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AVALIACAO PEDAGOGICA DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Fernanda Oscar Dourado 1 alentinm
Anna Augusta Sampaio de Oliveira

Resumo

A avaliagdo pedagogica deve ter lugar de destaque nos processos de ensino do aluno com deficiéncia
intelectual ja que, por meio dela, é possivel levantar aspectos que podem contribuir para o seu
desenvolvimento e sua aprendizagem. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho foi investigar e analisar
como tem se configurado as praticas relacionadas a avaliacio pedagdgica do aluno com deficiéncia
intelectual, no contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Foram participantes deste
estudo cinco professoras da educacio especial da rede municipal de educacio de uma cidade do estado de
Sdo Paulo. O procedimento de coleta de dados utilizado foi de grupo focal. O software Atlas.Ti 8 foi
utilizado para codificacdo e categorizacdo dos relatos por temas relevantes que se constituiram em
unidades de anilise discutidas com base na teoria historico-cultural. Os resultados deste trabalho trazem
contribui¢bes para as areas de estudo em avaliacdo da pessoa com deficiéncia intelectual no AEE, além de
demonstrarem algumas fragilidades no contexto das praticas avaliativas e, também, a ndo existéncia de
referenciais ou indicadores sélidos que subsidiem tais praticas.

Palavras-chave: avaliacio pedagogica; AEE, deficiéncia intelectual.

PEDAGOGICAL EVALUATION OF STUDENTS WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES IN SPECIALIZED EDUCATIONAL
SERVICE

Abstract

Pedagogical evaluation must be a prominent place in the teaching processes of the student with
intellectual disabilities since, by means of it, it is possible to raise aspects that may contribute to the
student's development and learning. The objective of this wotk was to investigate and analyze practices
related to the pedagogical evaluation of students with intellectual disabilities in the context of Specialized
Education Service (known in Brazil by the Portuguese acronym, AEE). Five Special Education teachers
from the municipal education system of a city in the state of Sao Paulo participated in this study. The data
collection procedure used was a focus group. The Atlas.Ti 8 software was used for coding and
categorizing the reports by relevant themes that became units of analysis that were discussed based on the
cultural-historical theory. The results of this work add contributions to the study areas of assessment of
the person with intellectual disabilities in the AEE, besides demonstrating weaknesses in this context and
the lack of references or solid indicators to subsidize this practice.

Keywords: pedagogical evaluation; AEE, intellectual disability.
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EVALUACION PEDAGOGICA DE LOS ALUMNOS CON
DISCAPACIDAD INTELECTUAL EN EL SERVICIO EDUCATIVO
ESPECIALIZADO

Resumen

La evaluacién pedagdgica debe destacarse en los procesos de enseflanza de los alumnos con discapacidad
intelectual ya que, a través de ella, es posible identificar aspectos que pueden contribuir a su desarrollo y
aprendizaje. En este sentido, el objetivo de este estudio fue investigar y analizar cémo se han configurado
las practicas relacionadas con la evaluacién pedagégica de los alumnos con discapacidad intelectual en el
contexto del Servicio Educativo Especializado (AEE). En este estudio participaron cinco profesores de
Educacién Especial de la red municipal de educacién de una ciudad del estado de Sio Paulo. El
procedimiento de recogida de datos utilizado fue un grupo de discusion. Se utilizé el software Atlas.Ti 8
para la codificacién y categorizacién de los informes por temas relevantes que constituyeron unidades de
analisis que se discutieron a partir de la teorfa histérico-cultural. Los resultados de este trabajo afiaden
contribuciones a las 4reas de estudio sobre la evaluacién de las personas con discapacidad intelectual en la
AEE, ademas de demostrar las debilidades en este contexto y la falta de referencias o indicadores sélidos
para subvencionar esta practica.

Palabras clave: evaluacién pedagdgica; Servicio Educativo Especializado, discapacidad intelectual.

INTRODUCAO

O debate e a formulagao de ag¢bes politico-pedagogicas acerca do acesso de alunos com
deficiéncia em contextos comuns do ensino regular foram ampliados, no Brasil, a partir da década
de 1990, sob a influéncia de recomendagdes internacionais. Contudo, foi somente a partir dos
anos 2000 que politicas publicas brasileiras se debrucaram, mais especificamente, sobre o ambito
da educacio inclusiva.

A partir de tais politicas o /cus dos alunos com deficiéncia passa a ser a sala de aula
comum e a educagao especial passa a ser proposta num modelo nio mais substitutivo e sim de
apoio.

Apds 2008, o modelo de Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi sendo
configurado no cenario da educagdo brasileira por meio da Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva da Educacio Inclusiva', publicada pela Secretaria de Educacio
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (Secadi), vinculada ao Ministério da Educagao
(MEC). Tal politica indica que alunos com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento (atualmente transtorno do espectro autista) e alunos com altas
habilidades/superdotacio, devem ser matriculados em sala de aula comum, na escola regular e
frequentar o AEE, no contraturno do seu horario escolar (BRASIL, 2008).

Nesse formato de organizagao, a educagio especial brasileira caracterizada pela Politica
Nacional de EE, fortemente como oferta do AEE, passa a atuar de forma articulada com o
ensino comum, complementando ou suplementando a formagao desses escolares.

Dentre os alunos publico-alvo da educagio especial destacam-se os alunos com
deficiéncia intelectual, grupo que tem desafiado a organizacdo e a estrutura da escola, além de
seus professores, na busca pelo atendimento a suas necessidades especificas de aprendizagem e
desenvolvimento.

I Dotravante, no decotrer do texto, nominada como Politica Nacional de EE.
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A nossa opgao pela conceituagao da deficiéncia intelectual se da pela abordagem sécio-
histérica e cultural, a qual nao localiza a deficiéncia na condigdo da pessoa mas busca
compreender seu funcionamento a partir da complexidade das relagoes sociais do individuo e seu
entorno. Nesse sentido, a deficiéncia intelectual caracteriza o sujeito que, muitas vezes, pode
apresentar condi¢des diferenciadas para lidar com o conhecimento, para se comunicar, n0s seus
modos de aprender etc. No entanto, tais condi¢des nao estao definidas a priori, em razao de sua
condicdo de deficiéncia preexistente.

Nessa perspectiva, a avaliagdo pedagdgica se constitui em uma das areas que merece
devida atencao do professor, seja na sala de aula comum, seja no contexto do AEE, ja que para
responder aos principios de equidade e garantia de aprendizagem, ele, o professor, precisa partir
de premissas com fundamentos nio mais comparativos e/ou competitivos, mas capazes de
identificar caminhos alternativos que equiparem as possibilidades desse aluno de aprender e se
desenvolver na escola.

Para Jesus e Aguiar (2012) a avaliagao se constitui no calkeanhar de Aquiles da educagao, uma
vez que ela mostra o aspecto fragil da agdo educativa e isso se agrava quando associada a
deficiéncia intelectual, uma vez que se consideram, ainda, concepg¢des individualistas ou
biologizantes acerca dessa condi¢ao, interferindo-se, assim, diretamente no ato avaliativo.

Valentim e Oliveira (2013), Oliveira (2015; 2018a, 2018b), Anache ¢ Resende (2010),
Marin e Braun (2018) também indicam em seus estudos as dificuldades do contexto avaliativo
quando diz respeito ao grupo de alunos com deficiéncia intelectual, porque, niao raro, a énfase
nos critérios de avaliagdo se concentra na ideia do nao aprender o que acaba por gerar fracasso
escolar.

Desse modo, nosso estudo pautou-se pela analise e investigagio de como tem se
configurado as praticas relacionadas a avaliagao pedagdgica do aluno com deficiéncia intelectual
no AEE, assim como em caracterizar as concepgoes dos professores especializados acerca desse
processo avaliativo. O AEE pode e deve ser um apoio ao professor da sala de aula comum,
indicando de forma colaborativa possibilidades de aprendizagem, caminhos possiveis para o
desenvolvimento e avaliagio desse aluno e, consequentemente, colocando em pratica as pautas da
inclusao escolar.

METODO

A partir do projeto de pesquisa: Politica priblica e formagio de professores: em foco a apropriacio da
escrita na drea da deficiéncia intelectual foram realizadas coletas de dados por meio de encontros de
grupo focal. Participaram deste estudo cinco professoras do AEE, da rede municipal de educacio
de uma cidade do estado de Siao Paulo. Os nomes presentes neste trabalho: Prof®. Alice, Prof®.
Fabiana, Prof®. Maria, Prof*. Keila e Prof®. Josiane sao denominag¢des ficticias a fim de
preservacao das identidades das participantes.

Os sete encontros realizados foram previamente agendados e realizados no espaco da
Secretaria Municipal de Educa¢iao, do municipio em questio, em sala independente, conduzidos
por um mediador diferente da autoria deste trabalho. Todos os encontros foram filmados, com
concomitante grava¢ao de audio por aparelho de celular. Complementarmente, o moderador fez
anotacdOes escritas que serviram de apoio no momento das transcricoes ¢ das analises.

Neste texto, faremos um recorte, utilizando apenas o conteido de um dos sete encontros
do grupo focal que tratou, especificamente, da metodologia de ensino, momento em que foram
abordados os temas da avaliagio para o aluno com deficiéncia intelectual, das estratégias e das
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metodologias de ensino para atuagdo no contexto do AEE. Nosso foco serdo os excertos em
que, principalmente, foram abordados temas sobre avaliagdo.

O software Atlas.’T7 § foi utilizado para codificagao e categorizacao dos relatos transcritos.
Por meio desse instrumento foi possivel rastrear e agrupar excertos por temas relevantes que se
constituiram em unidades de andlise discutidas com base na teoria histérico-cultural e na
literatura da area. As principais unidades de andlise levantadas e que serao discutidas neste
trabalho foram: procedimentos avaliativos; instrumentos/referenciais utilizados e dificuldades no
processo de avaliagao pedagogica no AEE.

Para realizacio da pesquisa foram tomados os devidos procedimentos éticos para
pesquisa com seres humanos, com aprovacio do Comité de FEtica da UNESP, assim como
autoriza¢ao do municipio em questao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente traremos a discussao as unidades de analise sobre procedimentos avaliativos
e instrumentos/referenciais que sio utilizados, no contexto do AEE, pata subsidiar o trabalho
pedagdgico dos alunos com deficiéncia intelectual. Tais unidades foram levantadas a partir das
transcrigdes do encontro do grupo focal que tratou de temas sobre metodologia de ensino.

Os relatos das professoras indicaram a falta de uma orientagao especifica, no municipio
pesquisado, quanto aos procedimentos avaliativos direcionados a esse publico-alvo. Foram
mencionadas formas diferentes de avaliar pelo mesmo grupo de professoras. Podemos perceber
isso nas seguintes falas da Prof*. Alice: “Eu realizo uma avaliacio nao padronizada, minha propria
avaliacdo. [...] Cada um faz uma avaliacao”, ou quando a Prof®. Fabiana diz: “Geralmente a gente
parte do que o professor relata, da queixa, a gente tem um item no prontudrio da crianga que ¢ a
queixa do professor, e a gente vai tentando trabalhar em cima dessas dificuldades que o professor
aponta”.

Apesar da Prof*. Alice mencionar que realiza a prépria avaliagdo e que essa nao ¢
padronizada, ela ndo indica a forma e os instrumentos pelos quais tal acdo ¢ executada. Somente
em outro momento do debate, a mesma professora chega a citar a existéncia de relatorios
semestrais feitos sobre o aluno atendido no AEE: “E um relatério descritivo, [...] na educacio
especial fazemos o mesmo, semestral também.” (Prof®. Alice)

Os relatorios descritivos, em geral, sao utilizados como procedimentos de registro do que
foi desenvolvido ao longo do semestre/ano com o aluno no ambito do AEE. Nesse documento
sao registradas informagdes sobre quais areas foram trabalhadas e como foram desenvolvidas as
propostas. Em tais relatérios é possivel que o professor faga uma avaliagdo final do processo,
indicando, inclusive, possiveis areas de maior intervencao e planejamento das agdes futuras em
relagio ao aluno, embora isso nao tenha ficado explicito nas narrativas das professoras. No
entanto, ¢ preciso que eles estejam estruturados e respondam a tais itens, sem desconsiderar o
fato de que uma avaliacao de final de processo, apenas, nao ¢ suficiente para apoiar 0s processos
de ensino e aprendizagem de alunos.

Faz-se necessario que a avaliagdo da aprendizagem permeie todo o processo de ensino e
aprendizagem, constituindo-se em um ciclo avaliativo (VALENTIM, 2011), formado por
momentos e componentes avaliativos. Os momentos sao os variados tempos em que o aluno estd
na escola, como na sala de aula, no rectreio, na sala de recursos multifuncionais dentre outros. Os
componentes, caracterizam-se como a diversidade de instrumentos que podem ser utilizados para
avaliar, reunindo desta forma, “[...] um arcabouco de informagdes que serviria para a tomada de
decisoes, nos processos de ensino.” (VALENTIM, 2011, p. 34).

Revista Tezas v. 24 * n. 72 * jan./mar. 2023
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Quando a Prof*. Fabiana diz que ha um ponto de partida para se avaliar, por meio das queixas
registradas no prontuario do aluno, indicado pelo professor do ensino comum no processo de
encaminhamento do mesmo ao AEE, deixa claro também que essas queixas nao sao suficientes e
que ha a necessidade de se elaborar uma avaliacio especifica para o aluno com deficiéncia
intelectual, no contexto do AEE.

Pautar um planejamento com base apenas nas dificuldades do aluno pode tornar as
propostas pouco favorecedoras de aprendizagem e desenvolvimento, ja que a nao existéncia de
um instrumento avaliativo que indique para além das dificuldades restringe a agdo compensatoria
que poderia ser empreendida frente ao aluno com deficiéncia intelectual. Faz-se necessario
levantar as areas potenciais, ou seja, as areas em que o aluno esteja em processo de
desenvolvimento.

Ja a Prof®. Josiane relatou que sua referéncia para avaliar é o curriculo: “Nossa referéncia ¢
o curriculo porque tem que seguir a proposta do municipio” (Prof®. Josiane), entretanto, ela nao
indica em sua fala como e por quais instrumentos o aluno com deficiéncia intelectual deveria ser
avaliado sob tal aspecto.

Feita essa observacdo, levantamos uma questio bastante polémica e recorrente nas
discussdes acerca do papel do AEE: afinal, esse atendimento abrange o curriculo ou naor Os
instrumentos de avaliagdo utilizados na sala de aula comum podem ser utilizados pelo professor
do AEE?

A Politica Nacional de EE (BRASIL, 2008), assim como as Diretrizes do AEE de 2009
(BRASIL, 2009), orientam no sentido de que as atividades do AEE se diferenciam daquelas
trabalhadas na sala de aula comum, assim como dao relevancia para a fun¢ao complementar ou
suplementar, com foco nos recursos e acessibilidade para os alunos publico-alvo da educagao
especial, além da orientacao de que o AEE nao deve se constituir em reforgo escolar.

Mediante tais orientacoes a discussiao sobre se o AEE deve trabalhar ou nio o curriculo
escolar é frequente e causa divida aos professores da educagao especial.

Concordamos com Haas e Baptista (2019) quando dizem que o trabalho na escola
inclusiva, seja da sala comum como do AEE, nio deve ser dicotomizado. E importante
considerar o curriculo uma unidade e que ele possa ser o ponto de apoio mutuo e de estimulo
para colaboragdo entre ambos os espagos e que essa relagao seja colaborativa e jamais polarizada.

Tornar o AEE préximo do debate do curriculo, no sentido da garantia da
participagdo e aproveitamento dos estudantes com deficiéncia nos processos de
aprendizagem, envolve ampliar seus espagos de deslocamento dentro da escola,
nao se fixando em lugares ou tempos especificos (HAAS, BAPTISTA, 2019, p.
20).

A Prof*. Fabiana, adicionalmente, em outro momento de sua intervencio, relatou a
existéncia e utilizagio no AEE de instrumentos avaliativos que sio da area psicopedagdgica e
psicolégica, que, inclusive, podem estar sendo utilizados indevidamente por professores pela
auséncia de propositos pedagdgicos: “[...] como cada professor avalia do seu jeito e existem
alguns instrumentos que foram apresentados, [..] como o IAR [instrumento de avaliagio do
repertério basico para a alfabetizagao]” (Prof*. Fabiana).

A ndo existéncia de instrumentos para avaliar pedagogicamente os alunos no AEE abre
possibilidades para a utilizagdo de instrumentos advindos de outras areas como da
Psicopedagogia e Psicologia. O Instrumento de Avaliagio do Repertério Basico para a
Alfabetizagao (IAR) é um exemplo relatado pela professora. Evidentemente tais instrumentos
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podem ser utilizados, entretanto o profissional deve ser devidamente capacitado para sua
utilizagdo. O uso de tais instrumentos, sem a devida formacdo para tal e a depender dos
resultados encontrados, pode acarretar a consolidacio de baixas expectativas em relagdo a
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual.

Se, por um lado, a ocorréncia de variados procedimentos de avaliagdo no contexto do
AEE pesquisado pode ser positiva, pois indica possibilidades diferentes na atuagao pedagogica
que podem contribuir para o aluno com deficiéncia intelectual, por outro, conforme nossa analise
dos dialogos, tal variabilidade ocorre nao pela multiplicidade de opgoes e sim pela dificuldade em
se avaliar, em se estabelecer um procedimento adequado, ou, ainda, pela nio existéncia, naquele
contexto, de referentes capazes de apreender as necessidades de tais alunos. Isso aponta que as
professoras estio sem um direcionamento para tal acdo e necessitam de referenciais para
efetuarem um processo avaliativo coerente com as necessidades dos alunos com deficiéncia
intelectual.

Pletsch (2010), Valentim (2011), Valentim e Oliveira (2013), Oliveira, Valentim, Silva
(2013) e Anache e Resende (2016) demonstraram em seus estudos as dificuldades que a escola
tem em atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia intelectual no que diz
respeito ao campo da avaliagdo pedagodgica, e isso nao tem sido diferente no contexto do AEE,
conforme dados apresentados.

Avaliar com propésito apenas de mensurar quantitativamente o que alunos aprenderam
indica aspectos restritos sobre o modo de aprender e nao aponta, por consequéncia, as decisoes
pedagdgicas necessarias a serem tomadas a partir de tais resultados.

[..] o propésito fundamental da avaliagido, tal como ¢ frequentemente utilizada,
tem sido o de atribuir notas e classificar o aluno. Esta é planejada a fim de
detectar os que fracassaram e os que foram bem-sucedidos. A aplicacio de
instrumentos avaliativos que buscam a mensura¢do, apenas, pouco cooperam
para o apetfeicoamento do ensino e da aprendizagem e raramente sio um
indicador seguro de que todos aprenderam o que o sistema escolar se propos

ensinar (VALENTIM, 2011, p. 66).

Por outro lado, a nio existéncia ou a nao utilizagao de referenciais de apoio a avaliagao do
aluno com deficiéncia intelectual deixa o professor sem orientagdo acerca de quais aspectos
avaliar e quais considerar relevantes no processo de ensino e aprendizagem. Tal incompreensao
nao indica os caminhos do planejamento em relacdo ao aluno, ja que as informagoes levantadas,
muitas vezes, ficam no campo superficial e ndo cumprem com o papel de direcionar o ensino.

Christofari e Baptista (2012, p. 385) reafirmam a ideia de que a avaliagao “[...] deve servir
como acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem com o objetivo de construir
estratégias de ensino considerando as singularidades dos alunos.”

Para Hoffmann (2009) é preciso apreender os tempos e as condi¢Oes necessarias a
aprendizagem e a possibilidade de se levantar tais aspectos dar-se-a2 por meio do processo
avaliativo.

Para Luckesi (1998) a avaliagdo, para além do levantamento de informagdes sobre o
aluno, conduz a uma tomada de decisdo, ou seja, a partir de tais dados é preciso pensar em como
se constituira a dinamica de agao do processo educativo.

Barbosa (2016), em pesquisa sobre AEE e avaliacao do aluno com deficiéncia intelectual
na rede municipal de Fortaleza/CE, levantou dados sobre a existéncia de um referencial de
avaliagdio diagndstica no AEE, porém as professoras pesquisadas apontaram ser este um
instrumento limitado pois as analises das areas de desenvolvimento avaliavam apenas as respostas
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fechadas sim ou nao, para os registros de determinadas expectativas de aprendizagem. As
mesmas professoras indicaram a necessidade do aprimoramento de tais indicadores. A pesquisa
demonstrou também que, apesar da existéncia de um referencial que apoiava a avaliagao
diagnoéstica dos alunos com deficiéncia intelectual no AEE, os dados levantados sobre os
processos de aprendizagem dos alunos eram subutilizados e, consequentemente, nao apoiavam o
planejamento posterior naquele /ocus.

Como poderia, entdo, se constituir uma avaliagdo pedagdgica no AEE, para o aluno com
deficiéncia intelectual? Tal questionamento também foi levantado no encontro do grupo focal e
as professoras indicaram as principais dificuldades deste processo. A seguir discutitemos o0s
registros obtidos nesse questionamento. De acordo com a Prof?. Alice, “[...] deveria ter uma
avaliagao baseada nas caracteristicas da deficiéncia intelectual, [...] para gente ter como respaldo
para trabalhar em cima dessas caracteristicas. [...]. O fato de nao ter critério a gente acaba tendo a
dificuldade de perceber as caracteristicas”.

A Prof®. Josiane mencionou: “[...] porque a gente tem o PDI [Plano de Desenvolvimento
Individualizado], dentro do PDI a gente tem as nove areas. [...] a fungdo motora, percepcao,
linguagem, a gente tem as areas nao os critérios. Como a avaliar a percep¢ao, como avaliar? A
gente sabe que tem que avaliar em cima daquelas areas”. (Prof®. Josiane)

As professoras Alice e Josiane demonstram certa preocupa¢ao com a nao existéncia de
instrumentos ou referenciais de avaliagado que possam ser utilizados no ambito do AEE. Relatam
ainda, que tal panorama prejudica o planejamento dos apoios/suportes necessatrios ao aluno com
deficiéncia intelectual.

Fonseca (2021) também encontrou em seus achados de pesquisa, com professoras do
AEE de um municipio do interior de SP, que, por nao haver nenhum direcionamento especifico
acerca da avaliagdo pedagogica do aluno com deficiéncia intelectual no AEE, cada qual
desenvolve sua estratégia particular de avaliacdo e, em consequéncia, percebeu-se fragilidades e
dificuldades na implementagao das praticas avaliativas.

O PDI, mencionado no relato da Prof®. Josiane, esta previsto no artigo 10 das Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2009) em que descreve
que tal plano deve identificar as necessidades educacionais especificas dos alunos, definindo os
recursos e as atividades necessarias a serem desenvolvidas junto ao publico-alvo da educagao
especial.

A elaboracio e execu¢ao do PDI é uma das atribui¢oes do professor de AEE e com ele
devem ser levantados dados da avaliagio pedagdgica do aluno.

O PDI serve para registrar os dados da avaliagio do aluno e o plano de
interven¢ao pedagogico especializado que serd desenvolvido pelo professor na
Sala de Recursos Multifuncional. F constituido de duas partes, sendo a primeira
destinada a informes e avaliagio e a segunda voltada para a proposta de
intervencao [...] (POKER ez al, 2013, p. 21).

Entretanto, percebemos que tal documento também nao tem sido suficiente para avaliar
o aluno com deficiéncia intelectual. Embora traga elementos que contribuem para uma analise do
caso, ele ndo contém referentes especificos pelos quais o professor possa avaliar as areas de
desenvolvimento, conforme a Prof*. Josiane menciona.

Na auséncia de referenciais, as professoras do AEE também acabam aplicando muitas
vezes modelos de avaliacdo utilizados na sala de aula comum que podem nao corresponder as
necessidades tracadas no plano de AEE.
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Para a Prof®. Alice, a dificuldade em avaliar o aluno com deficiéncia intelectual, no AEE,
esta também na falta de formagao do professor. De acordo com ela, os professores nio buscam
conhecimentos como forma de complementar sua atuagao:

Eu acho que esta muito escassa esta situagdo, tem professores e professores, 0s
que buscam, e os que ndo buscam. Os que ndo buscam parecem que
estacionaram na graduacio feita 14 na Pedagogia e acabam nio pesquisando [...|
acabam ndo fazendo um estudo sobre aquela faixa etaria que estdo trabalhando,
0 que as criang¢as devem realizar naquela faixa etaria, o que é esperado que ela
desenvolva. Entdo assim, primeiro eu acho que alguns professores ndo tém essa
visdo e entdo inicia a dificuldade de avaliacio, porque se nio tem ideia do que a
crianca necessita naquela faixa etaria, obviamente nio vai avaliar (Prof®. Alice).

A formagao de professores ¢ condicao essencial para se estabelecer um cenario
propositivo no AEE, seja no campo da avaliagdo, seja na pratica educativa ou no contexto
inclusivo, em agoes colaborativas entre ensino especializado e sala de aula comum.

Entretanto, a Prof®. Alice acaba colocando a responsabilidade de formacdo apenas nelas
proprias, ou seja, na busca pessoal e individual que as professoras deveriam fazer para seu
aperfeicoamento profissional, esquecendo-se de dizer que as propostas de formagdo também
devem ser apresentadas pelas suas redes de ensino.

Oliveira e Prieto (2020) em estudo sobre formagao de professores do AEE também
encontraram este registro.

As (o0s) professoras (es) colocam em si mesmas (0s) a responsabilidade em
buscar aperfeicoamento para realizar sua atividade didatica a contento, o que,
seguramente, também faz parte do movimento de formag¢do permanente
daquela (es) que atuam na area da educagdo. Contudo, essa a¢do profissional
individual nio desonera as redes de ensino de sua obrigacio com a garantia de
formagio continuada aos profissionais da educacio, conforme estabelecido pela
LDB, em seu artigo 62, paragrafo unico (Lei n. 9.394/1996) (OLIVEIRA,
PRIETO, 2020, p. 351).

Oliveira e Oliveira (2018) apontam a formacao continuada de professores que ocorre no
interior da escola como possibilidade a ser valorizada, uma vez que representa o trabalho com a
realidade proxima e concreta vivenciada. Assim como Fonseca (2021) também aponta a
institui¢do escolar como /locus prioritario para a formacgdo continuada de professores e, neste
contexto, o professor de AEE poder refletir sobre sua pratica e se apropriar dos instrumentos
teoricos metodologicos necessarios a sua atuacao.

Ap6s levantadas todas as dificuldades nesse processo de avaliar a aprendizagem no
contexto do AEE se faz necessario propor, sugerir e mostrar possibilidades para apoiar tal
pratica.

A literatura indica algumas possibilidades, como por exemplo, o Plano Colaborativo de
Atendimento Educacional (PCAE) (MELLO, HOSTINS, 2018). Tal proposta nio se resume a
um documento de avaliagdo. Trata-se de um plano de trabalho que organiza as agoes entre ambos
os profissionais, da educacdo especial e do ensino comum, e desta forma, como um documento
unico, colaborativo, disponibilizado online, contribui significativamente para o processo
avaliativo.

Anache e Resende (2016) demonstraram em pesquisa que o uso de portfélios ou
relatérios para registros das atividades realizadas e do desempenho dos alunos com deficiéncia
intelectual podem se constituir em instrumentos avaliativos, mas tais instrumentos, segundo essas
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mesmas autoras, necessitam de referentes indicadores do que avaliar, quais areas focar, para que
nao se tornem apenas mais um documento burocratico a ser preenchido.

Marin e Braun (2018) apresentam como estratégia a avaliagio mediada. Em tal proposta,
o professor do AEE atua como um profissional de apoio aos alunos publico-alvo da educagio
especial em momentos de avaliagdo. Portanto, nesse modelo hd a presenc¢a de um outro docente
acompanhando de perto a execu¢ao de uma atividade avaliativa por esses alunos.

Por fim, com base nos conceitos da teoria histérico-cultural, queremos propor como
possibilidade de avaliagdo no contexto do AEE, para o aluno com deficiéncia intelectual, uma
avaliagao que tenha como base as fun¢des psiquicas superiores.

Para Vigotski as funcgoes relacionadas a memoria, percepcao, pensamento, linguagem,
consciéncia, por exemplo, sio consideradas fungoes psiquicas superiores e o desenvolvimento de
tais fungdes nao resulta da evolucdo natural e biolégica do individuo, ou da sucessio de fases
naturalmente predeterminadas, isoladas, mas, da natureza social, das relagbes que sao
estabelecidas entre o individuo e o mundo (MARTINS, 2015).

Nesse aspecto, queremos destacar a linguagem, especificamente, considerada como
func¢ao preponderante entre todas as outras fungées. Para Leontiev (1977, p. 114),

A aprendizagem da linguagem ¢é a condi¢do mais importante para o
desenvolvimento mental, porque, naturalmente, o conteido da experiéncia
histérica do homem, a experiéncia histérico-social, nio estd consolidada
somente nas coisas materiais: esta generalizada e reflete-se de forma verbal na
linguagem. E precisamente nesta forma a crianga acumula o conhecimento
humano, os conceitos sobre o mundo que a rodeia.

Isto abre possibilidades para pensarmos nos casos da deficiéncia intelectual. Se o
desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores do individuo nio esta dado no nascimento,
sendo que essas fungdes passam por interferéncias, transformacgoes e mediagoes ao longo da vida,
atuar para transformacao delas, por meio da cultura, se torna o grande papel da educacao.

Turchiello, Silva, Guareschi (2014) mencionam que professores do AEE poderio
organizar seus atendimentos, avaliando as necessidades especificas de cada aluno. E que, apds
essa avaliacdo, o professor pensard em quais estratégias utilizara para cada um dos alunos. Ou
seja, elas se referem a importancia da avaliagdo para o planejamento de a¢des no contexto do
AEE.

No entanto, Anache e Resende (2016) apontam que a avaliagio em educagao especial
acaba se concentrando num ambito de identificacio e encaminhamentos, baseados no nao-
aprender, indicando apenas sucesso ou fracasso escolar, sem direcionamentos possiveis.

Consideramos, portanto, que a teoria do desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores e, destacadamente, da linguagem, poderia ser utilizada como instrumento pelo
professor do AEE que, por meio da elaboragao de indicadores avaliativos, poderia identificar os
caminhos que o aluno com deficiéncia intelectual tem percorrido e, desta forma, planejar as
proximas agoes direcionadas a ele.

Para Vigotski a linguagem ¢ um instrumento cultural, criado pela humanidade,
responsavel pela organizacao e desenvolvimento dos processos de pensamento (LURIA, 1988).

O professor do AEE pode elaborar referentes de avaliagdo que caracterizem o caminho
percorrido na constitui¢ao da linguagem pelo aluno com deficiéncia intelectual.

Alguns questionamentos possibilitam direcionar a criagao de indicadores avaliativos para
elaboracao de uma avaliagdo, para o aluno com deficiéncia intelectual, com foco na éarea da
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linguagem. Um primeiro passo seria fazer uma caracterizagdo do processo de aquisi¢ao da
linguagem do aluno com deficiéncia intelectual, com base nos questionamentos abaixo:

* Como o aluno se comunica, quais caracteristicas de linguagem ele apresenta?

= Ha presenca de elementos pré-linguisticos tais como, expressoes facials, gestos,
imitacao de sons do ambiente?

= Chora ou grita em momentos de tentativas de comunicag¢ao, ou se utiliza de tais meios
para inicia-la, estabelecé-la?

= Tem intengao comunicativa? Utiliza o corpo para se comunicar?

= Apresenta linguagem oral? Se possui, sua pronuncia ¢ inteligivel? Quando pronuncia
algumas palavras elas possuem relagio com o contexto? Inicia didlogo ou o mantém?

* Relaciona nomes ao seu significado correspondente?

= Desenha ou faz tentativas?

* E alinguagem escrita: qual seu nivel de dominio do cédigo escrito? Ao ser instruido
para escrever algo apresenta intencao de escrita? Faz rabiscos, desenha letras ou
numeros? Quais formatos tais tragos apresentam? Aproximam-se do codigo
alfabético? Ou nio, sio rabiscos aleatérios?

Essas, dentre tantas outras questdes, sio sugestoes norteadoras que podem se caracterizar
como referentes avaliativos importantes na area da linguagem, no contexto do AEE. Tais
referentes tém o potencial de colaborar para identificacao das condigdes nas quais o aluno com
deficiéncia intelectual se encontra, quais caracteristicas ainda estdo por se desenvolver e, a partir
desses dados, o professor do AEE pode planejar o ato educativo, em colaboragio com o
professor da sala de aula comum.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender o sujeito com deficiéncia intelectual numa dimensao do vir-a-ser, conforme
a teoria histérico-cultural nos indica, abre possibilidades para pensar o desenvolvimento humano
como dialético e nao estatico e, portanto, que esse aluno, assim como qualquer outro, com
qualquer condicao, tem sim possibilidades para avangar, superar sua condi¢do por vezes
elementar. Esse deve ser o foco da escola e dos professores, seja da educagio comum ou do
AEE.

Infelizmente, verificamos nesta pesquisa que nao ha orienta¢oes especificas acerca do
processo de avaliacao pedagdgica do aluno com deficiéncia intelectual, no AEE, no ambito do
municipio pesquisado. Em consequéncia, a falta de uma avaliagdo que esteja a servico do AEE e
do aluno em questao faz com que os professores fiquem sem um direcionamento para tal acio e,
na tentativa de realizar a ac¢do de avaliar o aluno, nao encontrem alternativas para realiza-la a
contento, ou se utilizem de instrumentos que pouco contribuem para sua pratica, como, por
exemplo, o uso de instrumentos e/ou referenciais inadequados para o contexto.

O laudo da deficiéncia, a queixa acerca do aluno e suas dificuldades muitas vezes sdo
utilizadas como unico caminho no processo de avaliagao. Saber apenas qual a condi¢ao que o
aluno apresenta nao ¢ suficiente, ¢ preciso ir além desse aspecto, ou seja, ¢ de grande importancia
conhecer quais as caracteristicas do seu modo de aprender, que areas devemos focar, assim como
quais elementos sao favorecedores, ou mesmo, dificultadores no processo educativo.

O uso inadequado de instrumentos de avaliagao pedagogica e de praticas avaliativas
incoerentes com o contexto pode levar a classificacdes indevidas dos alunos, assim como nao
indicar as possibilidades para o planejamento futuro de intervengdes junto ao aluno com
deficiéncia intelectual.
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Assim como mencionamos anteriormente, a avaliagdo pedagogica deve ser utilizada como
tomada de decisao, ou seja, a partir das informagdes levantadas sobre o processo de
aprendizagem do aluno (ndo apenas as dificuldades), é possivel tracar os processos de ensino
pelos quais o professor fundamentara a pratica pedagogica. Portanto, é fundamental a utilizacao
de instrumentos que indiquem fatores prospectivos acerca do aluno com deficiéncia intelectual.

Diante de todo cenario exposto ficam evidentes as fragilidades e dificuldades que estao
presentes neste contexto. A avaliagio no AEE acaba por desempenhar uma fun¢dao mais voltada
para encaminhamentos e para a identificagdo da deficiéncia com foco nas impossibilidades,
dificuldades, no nio aprender e, consequentemente, perde seu papel de apoio/suporte a inclusao
escolar.

Faz-se urgente e necessario estabelecer um caminho para o processo avaliativo que esteja
para além de encaminhamentos e de uma avaliagdo inicial apenas, mas que, ao avaliar os modos
de aprender do individuo com deficiéncia intelectual, sejam levantados elementos para a pratica
pedagdgica, pois sera pelo ensino que dar-se-a os meios para o seu desenvolvimento.

Defendemos a tese, e a consideramos relevante, de que a centralidade, ou seja, a diretriz,
ou o foco do processo avaliativo no AEE, pode se constituir na identificagdo dos caminhos
percorridos pelo aluno no processo de desenvolvimento das fungdes psiquicas supetiores e
dentre elas destacamos, como fundamental e preponderante, a linguagem. Por meio da
elaboracao de indicadores avaliativos nessa area poderfamos pensar em respostas educativas
necessarias ao aluno.

A avalia¢ao no contexto do AEE, pode se caracterizar, enquanto elemento fundamental
para proporcionar novas possibilidades para aprendizagem e nao somente na area da linguagem,
num movimento interfuncional, uma vez que ao oferecer condigdes para o desenvolvimento
dessa funcdo sao requalificadas outras fungdes, como pensamento, memoria e atengao, tao
importantes ao desenvolvimento do sujeito com deficiéncia intelectual.
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