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Tendo em vista a tarefa que a universidade publica é chamada a assumir nos processos de
formacéo de educadores, em diferentes areas do conhecimento, a investigacao presente neste artigo
perseguiu como problema uma questdo que tem se colocado de forma permanente, e se atualiza no
fluxo da oferta semestral do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES):
quais as contribui¢cdes da disciplina Movimentos Sociais e Educacdo de Jovens e Adultos (MSEJA)
para a formacdo académica e politica dos estudantes? O movimento da pesquisa teve, como
objetivos, refletir acerca da formagdo inicial de educadores na referida disciplina com estudantes do
3° periodo, sobre suas concepcBes sobre a modalidade e da acdo dos movimentos sociais, bem como
explorar vinculos entre esses segmentos e compreender as razdes do envolvimento ou ndo de
estudantes em ac¢0es coletivas protagonizadas pelos movimentos sociais, no percurso de 2010, 2012
e 2015.

A pesquisa, de natureza qualitativa, tomou como inspiragdo algumas caracteristicas da
pesquisa participante, uma vez que contou com a inser¢gdo compartilhada das pesquisadoras no

contexto da formagdo. Como professora e orientandas, essas se assumiram junto aos estudantes no
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desenvolvimento da pratica do Estagio em Docéncia’ nas turmas, o que caracterizou uma agéo

orquestrada de formagdo em varios niveis de formacao inicial e continuada.

No movimento da pesquisa, as conexdes entre movimentos sociais e educacdo vao se
explicitando na medida em que consideramos os desencadeamentos produzidos pela legislacéo,
gestada a partir de movimentos de educadores e pesquisadores no ambito da sociedade civil, em
prol de mudancas nos rumos da educacdo e do processo de democratizacdo do Estado brasileiro.
Nesse sentido, torna-se necessario enfatizar que a proposta vigente para a formagdo, no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) do curso de Pedagogia da UFES (2010), é resultado de mobilizacdes e
lutas no ambito de instancias da sociedade civil organizada, entre elas a Associagdo Nacional pela
Formacéo de Professores (Anfope), que defende uma organizacdo curricular e institucional para a
formacéo de professores com o seguinte foco:

A formacdo para o humano, forma de manifestacdo da educacdo omnilateral dos homens; - a
docéncia como base de formacéo profissional; - o trabalho pedagdgico como foco formativo; -
a s6lida formacéo tedrica em todas as atividades curriculares; - a ampla formacédo cultural; - a
criacdo de experiéncias curriculares que permitam o contato dos alunos com a realidade da
escola basica, desde o inicio do curso; a incorporacdo da pesquisa como principio de formacao;
a possibilidade de vivéncia, pelos alunos, de formas de gestdo democratica; o desenvolvimento
do compromisso social e politico da docéncia [...] (UFES, 2010, p. 2).

Observa-se, a partir desse foco que, desde a instituicao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Curso de Pedagogia (DCNP) pelo Parecer CNE/CP 05/2005, a énfase da formacdo do curso,
em nivel nacional e, em especifico, no da UFES, ganha centralidade na formacdo do pedagogo,
tendo a docéncia como base da formacdo de educadores para atuar nas séries iniciais do ensino
fundamental. A implementacdo das Diretrizes acirrou o debate sobre o conteido da formacdo do
pedagogo e a do especialista, “para se repensar a forma¢do dos supervisores, administradores e
orientadores educacionais de forma integrada, e sua insercdo em agdes conjuntas na pratica escolar”
(PATUZZO, 2014, p. 31). Com a extingdo das habilitagfes ofertadas pela UFES, durante a
implementacdo das DCNP, o conteudo da formacdo voltado para a educacdo de jovens e adultos
tornou-se de certa forma residual,? o que se conformou na grade curricular, a partir de 2006, na
manutencdo de apenas duas disciplinas, oriundas da Habilitacdo em EJA, ofertadas respectivamente

no yerceiro e no sétimo periodo.

! Disciplina obrigatéria ofertada pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGE/CE/UFES) aos bolsistas de
Mestrado e Doutorado.

2 0 curriculo do curso ofertava trés habilitagdes: educagdo infantil, educagéo especial e educacio de jovens e adultos A
habilitacdo em EJA foi uma das Ultimas a ser ofertada a partir de 2001, pelo curso de Pedagogia, envolvendo trés
disciplinas tedricas e uma de estagio, tendo a disciplina MSEJA como um de seus componentes.
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Em 2015, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou o Parecer e a Resolugdo CNE/CP
02/2015 que definiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada
dos professores da educacdo basica. As Diretrizes orientam 0s sistemas estaduais e municipais a
atuarem de forma organica com as institui¢cdes formadoras, buscando promover formagéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério, considerando as especificidades das diferentes

modalidades da educacao basica, tendo em vista a qualificacdo do trabalho docente.

Essa atualizacdo da tarefa de formacdo da universidade nos permite retomar o sentido deste
estudo sobre as contribuicbes da oferta da disciplina em foco, a partir da reflexdo dos estudantes,
uma vez que essa busca explorar a formacdo politica e académica de forma integrada. Os
entrelagcamentos que se vao produzindo reafirmam a necessidade de atentar para a formacao inicial
de educadores na modalidade de educacgdo de jovens e adultos no curso de Pedagogia da UFES bem

como para o papel da universidade na formagdo académica e politica dos sujeitos.

EJA E MOVIMENTOS SOCIAIS NO CURSO DE PEDAGOGIA NA UFES

O Centro Pedagdgico da UFES, criado em 1968, no auge do periodo da ditadura civil-
militar, constituiu unidade propria de ensino profissional e pesquisa aplicada aos estudos
pedagogicos. Guarda, assim, um percurso de organizacgdo curricular que ndo deixa de navegar nas
ondas da formag&o inicial de professores, em relagdo estreita com as demandas de um Estado
autoritario e suas regulagBes. Assim, sem a pretensdo de historicizar o percurso de mudancas
curriculares pelas quais passava o curso de Pedagogia na UFES no contexto da implementacdo das
DCNP, consideramos importante ressaltar que a atual oferta do curso observa o Parecer CNE/CP

05/2005 que institui as DCNP e destina-se a formac&o de professores para exercer funcées de:

e Magistério na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nos
cursos de ensino médio na modalidade normal, de educacéo profissional, na area de

Servicos;

e Apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos

pedagdgicos;

e Gestores educacionais, 0 que compreende participacdo na organizacao e gestdo de
sistemas e instituicdes de ensino, englobando: planejamento, execucao, coordenacao,
acompanhamento e avaliagdo de tarefas prdprias do setor da educagdo; planejamento,
execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias

educativas nao-escolares;
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e Formacao para producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do

campo educacional em contextos escolares e ndo-escolares (UFES, 2010).

Nesse contexto, o perfil do profissional em formacdo baseia-se no pressuposto de que o
Pedagogo deve assumir postura profissional ética pautada na responsabilidade social para com a
construcdo de uma sociedade includente, justa e solidaria, no exercicio da docéncia, gestdo,
produgdo e difusdo de conhecimentos. O Parecer destaca, ainda, que “0 curso de Pedagogia devera
contemplar [...] a compreensdo dos processos de formacdo humana e das lutas historicas nas quais

se incluem as dos professores, por meio de movimentos sociais” (CNE/CP 05/2005, p. 12).

Como possibilidade de responder a esse perfil de formacdo, a disciplina MSEJA propde
como objetivo geral explorar as relagdes entre educacédo, sociedade civil e Estado a partir do estudo
das concepcdes dos movimentos sociais e da educacao de jovens e adultos e suas contribuicdes para
a atual configuracdo da EJA no Brasil. Entre os objetivos especificos busca: estudar as concepcdes
tedrico-metodoldgicas da educacdo popular e EJA no Brasil e seu legado para este campo de
conhecimento; analisar as relagdes movimentos sociais e Estado; conhecer as préaticas de alguns
movimentos sociais e suas demandas de EJA, bem como explorar as diversidades dos sujeitos da

EJA e suas especificidades socioculturais em nivel local e global.

Em didlogo com os objetivos, a disciplina aborda como principais temas: trajetoria e
memoria da EJA e movimentos sociais (MS); tensGes e desafios na formulagdo, implementacéao e
consolidacdo das politicas de EJA nos planos global e local; a educacdo como direito humano
universal, direitos humanos e movimentos sociais no Brasil; e os sentidos da EJA como direito e

como educacéo ao longo da vida: aspectos legais e dilemas.

Durante o processo de atuacdo em sala de aula/investigacdo, percebemos que no inicio do
periodo do curso, na disciplina MSEJA, havia poucos estudantes que participavam de acOes
referentes & educacdo de jovense adultos e/ou de movimentos sociais. Porém, com o
desenvolvimento do trabalho politico-pedagdgico no decorrer dos periodos (estudo, debates,
seminarios, palestras, pesquisa de campo...) foi possivel constatar uma aproximagao/envolvimento
maior de estudantes em diversos espacos/tempos, dentre os quais destacamos: o Forum de EJA/ES;
0 Nucleo de Educacgdo de Jovens e Adultos (NEJA/CE/UFES); os Encontros Estaduais e Regionais
dos Sem Terrinha MST/ES; o Comité Estadual de Educacdo do Campo do Espirito Santo
(Comeces); os processos de cria¢do do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo);
0 movimento estudantil; a participagdo em marcha com os catadores de material reciclavel; as

turmas do curso de Pedagogia da Terra; 0 movimento de greve na UFES; as visitas e estagios em
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escolas de assentamentos de reforma agraria MST; as palestras, bancas e seminarios que abordam a

tematica.

Esse envolvimento foi sendo produzido pelos grupos provocados a conhecer 0s movimentos,
abordar e estudar outras tematicas, como parte da metodologia da disciplina em um exercicio de
pesquisa em trabalho de campo. A partir de um espago/tempo os grupos relacionam a discusséo
tedrica com o exercicio de pesquisa in loco. Esse movimento é vital para a formacdo dos estudantes,
pois tem sido evidenciado que, para muitos, é o primeiro contato com experiéncias de EJA e/ou de
movimentos sociais, 0 que colabora para que estabelegcam relagdes entre os conteudos estudados em
sala de aula.

A disciplina enfrenta muitos desafios na formacdo de educadores, entre eles merece
destague a abordagem de sua tematica (MS e EJA) no contexto do curso, uma vez que este prioriza
em sua organizacao curricular a formacéo profissional e pedagdgica voltada em grande parte para a
educacdo escolar basica. Considerando que a EJA tem como uma de suas matrizes a educagdo
popular, como um campo de conhecimento gestado no &mbito dos movimentos sociais, coloca-se
para a disciplina o desafio de ndo perder de vista essa énfase, uma vez que esta matriz se constitui
fundante para consolidar a formagdo politica e académica dos estudantes, em conformidade com a

perspectiva de Paulo Freire (2007) de que a acdo educativa é também acdo politica.

A DIFICIL TAREFA DE ENTRELACAR O CONTEUDO DA FORMACAO
PROPOSTA: EJA E MOVIMENTOS SOCIAIS

Em vista da configuracgdo atual do capitalismo tardio, e num contexto de crise estrutural em
que vigora um “modelo de desenvolvimento sustentado numa concepg¢do de mundo baseada na
sociedade mercantil” (AGUIAR, BOLLMANN, 2011, p. 62), o Brasil ¢ o mundo vivem um
momento de efervescéncia de varias mobilizagdes coletivas que colocam em questdo o “carater dual
e contraditério dos movimentos sociais, ou seja, de ruptura ou de manutencdo do status quo”
(AGUIAR, BOLLMANN, 2011, p. 62).

Nesse cenario complexo importa refletir sobre a dificil tarefa de conceituar os movimentos
sociais, a partir de estudos desenvolvidos por Gohn (2010a; 2010b), Aguiar e Bollmann (2011),
entre outros, buscando explorar a complexidade do conceito. Afinal, 0 que s&o movimentos sociais
e, em especifico, 0s movimentos sociais em educacdo? Gohn (2010b, p. 14) nos leva a refletir sobre
a questdo, quando toma como uma das referéncias de compreensdo da atual configuracdo dos

movimentos sociais, a ideia de que:
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Um movimento social é sempre expressdo de uma acéo coletiva e decorre de uma luta
sociopolitica, econémica ou cultural. Usualmente [...] tem [como] constituintes: demandas que
configuram sua identidade; adversarios e aliados; bases, liderancas e assessorias — que se
organizam em articuladores e articulaces e formam redes de mobilizacdes; [...] e culturas
préprias nas formas como sustentam e encaminham suas reivindicagdes. [...] Os movimentos
sociais tém nos direitos a fonte de inspiracdo para a construcdo de sua identidade. (Grifos
N0ss0s).

Gohn (2010a) sustenta, ainda, que 0s movimentos sociais sdo fundamentados por um projeto
de vida e de sociedade; ressignificam os ideais classicos de igualdade, fraternidade e liberdade com
a tematizacéo da justica social, solidariedade e autonomia; atuam como movimentos de fiscalizagéo
e controle das politicas publicas atuando em féruns, conselhos, camaras, em escala local, regional e
nacional impulsionados pelas alteracfes das relacGes entre Estado e sociedade civil, uma vez que as
politicas sociais institucionalizadas buscam a coeséo e o controle social pela mediacdo de politicas

publicas de inclusdo social.

Os movimentos sociais tém carater educativo e de aprendizagem para seus protagonistas
(GOHN, 2010a). No mesmo sentido, Gramsci (s/d) destacou a importancia da formacdo de
liderangas na classe trabalhadora para atuarem na luta dos trabalhadores, como intelectuais
organicos. Essa ideia é ressignificada na dimensdo da formagdo politica dos militantes pelos
movimentos sociais. Bogo (2008, p. 181) destaca a relevancia da formacdo politica como
mecanismo de motivagdo para a¢do consciente em prol das transformacdes sociais. Para o autor:

[...] ndo basta que eles [os militantes] tenham um nivel elevado de informagGes e
conhecimentos, é preciso que transformem esse conhecimento em diretrizes que se combinem
com os "desejos e motivagdes" das massas nas a¢des concretas. Fora disso todo conhecimento
politico é indtil.

Aguiar e Bollmann (2011), ao se fundamentarem em autores como Sapelli (2008) e
Domingues (2007), problematizam a ideia de acdo coletiva no que se refere a concepcao e
identidade dos movimentos sociais. Para esses autores (AGUIAR; BOLLMANN, 2011, p. 63)
varios sdo os elementos que contribuem para identificar um movimento social, entre eles “a
consciéncia da situacdo de opressdo relacionada a perspectiva de reproducdo ou de transformacéo
social”, entendendo que “para além da unidade de um grupo social em torno de um mesmo objetivo
[...] um movimento social tem uma perspectiva de acdo que pode ser na direcdo da manutencéo do
status quo da sociedade”. O que significa dizer, segundo os autores, que nem sempre “movimento

social ¢ sindnimo de acdo coletiva transformadora ou revolucionaria”.
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Uma outra conexdo necessaria nas relagdes entre movimentos sociais e educacdo diz
respeito ao conteudo da disciplina no imbricamento entre sociedade civil e Estado. A mobilizacdo
produzida pelos setores educativos quando passam a reclamar maior “participagdo no ambito
politico-educativo, ganha corpo em movimentos de criacdo de entidades que assumem um papel
fundamental no processo de abertura politica, no final da década de 1970 e inicio de 1980”
(AGUIAR; BOLLMANN, 2011, p. 70).

O movimento em prol da democratizacdo da sociedade e educacdo brasileiras tem, nos
militantes e profissionais da educacdo — liderado pela Anfope e por pesquisadores da Associagdo
Nacional de Pds-Graduacgdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd) —, bem como nos profissionais de
outras instancias politicas como organizacbes e confederacdes sindicais e cientificas, uma
confluéncia de forgas, “comprometidas com o futuro das politicas educativas no pais”. (AGUIAR;
BOLLMANN, 2011, p. 71). Importa destacar que, da confluéncia dessas organizacGes surge o
Forum de Educacdo na Constituinte, que a partir dos anos 1990 passa a se chamar Forum Nacional
em Defesa da Escola Publica (2001). “Esse Forum, integrando a articulagdo de movimentos €
organizacgdes da sociedade civil liderou movimentos pela educacdo publica gratuita como direito de
todos e dever do estado” (AGUIAR; BOLLMANN, 2011, p. 78). Suas manifestagdes deixaram
marcas em diferentes momentos da politica educacional brasileira — “no processo constituinte
(1986-1988), na tramitacdo da LDB (Lei 9.394/06) (1988-1996) e na convocagdo dos Congressos
Nacionais de Educacdo (CONEDSs) onde tem origem a elaboragéo do Plano Nacional de Educagéo —
Proposta da Sociedade Brasileira” (AGUIAR; BOLLMANN, 2011, p. 78), debate que ganha corpo
na disciplina, pela atualizagdo e discussdo do movimento do Plano Nacional de Educacdo (PNE),
2014-2024.

No &mbito da educacédo de jovens e adultos, as lutas empreendidas impdem a seus militantes
0 desafio de se assumirem como protagonistas de um movimento social que atualmente se
configura nos Foruns de Educacdo de Jovens e Adultos do Brasil, presentes em todo o territério
nacional, com seus momentos de ascensao e recuos frente a atual l6gica da sociedade global. Os
avangos no campo da educacdo de jovens e adultos, reconhecidos como fruto da construcdo coletiva
da militéncia, enfrentam os riscos de esvaziamento, desqualificacdo e reafirmacdo da negacdo de
direitos conquistados a partir da Constituicdo de 1988, a semelhanca de outras conquistas nas
politicas educacionais. Essas reflexdes sdo colocadas em foco no sentido de provocar a acgdo e

envolvimento dos estudantes nas discussoes.

O debate sobre o0 que é a modalidade, e 0 que conhecem sobre a modalidade integra parte do

conteddo em que polémicas, como a da idade minima emerge como uma das questdes de interesse.
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A legislagéo vigente, em especial o Parecer CNE/CEB 11/2000 e a Resolugcdo CNE/CEB n.
03/2010, sdo entdo explorados. A Resolucdo CNE/CEB 03/2010, nos seus arts. 5° e 6° institui a
“idade minima de 15 anos para os cursos de EJA e realizagao de exames de conclusao de EJA no
Ensino Fundamental” ¢ 18 anos para o Ensino Médio. Ja o Parecer CNE/CEB 11/2000 (BRASIL,
2000) reafirma a educacédo de jovens e adultos como uma modalidade da educagdo bésica voltada
para escolarizacao de sujeitos que nao tiveram seu processo de escolarizacdo concluido na chamada
idade propria/ano escolar. Ao explorar as funcbes da EJA — reparadora, equalizadora e qualificadora
— sustenta que as formas de organizacao curricular e de oferta da EJA como politica publica tem sua
aposta na formacao ao longo da vida e como ponto fundante para a formagdo humana integral dos

sujeitos.

A partir das discussdes acima, retomamos a dificil tarefa, no movimento da disciplina, de
estabelecer dialogos (FREIRE, 1996) entre movimentos sociais € EJA na formagcdo inicial no curso
de Pedagogia, buscando construir sentido dessa formacdo. O que nos fez, em determinados
momentos, priorizar mais um ou outro componente, dependendo da mobilizacdo das turmas e de

seus interesses, 0 que consideramos uma das limitages encontradas no processo.

ABORDAGEM METODOLOGICA

A opcao metodologica assumida no processo, de natureza qualitativa, teve como inspiragdo
as reflexdes de Boterf (1999), quando discute sobre as varias formas de fazer pesquisa participante.
Destaca 0 autor como uma das caracteristicas da pesquisa participante as formas de trabalho
pedagogico:

[...] “incitativa” que envolve “as disposi¢des dos individuos no desenvolvimento do
aprendizado pessoal, [e] apropriativa” centrada na insercdo social do individuo, mediagdo pela
qual se exerce o ato de formacdo como ponto de partida e chegada da apropriacdo cognitiva.
(BOTERF, 1999, p. 74).

Desse modo, o0 processo de investigacdo foi mediado pela participacdo das orientandas com
a professora no planejamento e durante as aulas da disciplina MSEJA. Esse movimento produziu
didlogos entre teoria e pratica a partir das experiéncias compartilhadas com os estudantes de
Pedagogia e de Geografia, nos anos de 2010, 2012 e 2015.

Para coleta e analise de dados, a pesquisa langcou mdo de instrumentos como observacao
participante durante as aulas, aplicou questionarios no inicio dos semestres letivos para diagnostico
das turmas, com relacdo ao conhecimento e envolvimento dos estudantes em movimentos sociais,

assim como aproximacdes com a educacdo de jovens e adultos. Também foram realizadas
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entrevistas semiestruturadas com graduandos apdés o final da disciplina com o objetivo de conhecer,
junto aos estudantes, em que a disciplina contribuiu com a formacdo politica e académica dos

mesmaos.

Contribuigdes da formacao inicial de educadores na interface dos segmentos EJA e
Movimentos Sociais

Nesta secdo apresentamos algumas analises da escuta que fizemos, a partir das entrevistas,
com os graduandos do curso de Pedagogia de turmas diferentes e da Geografia, com o0s quais
trabalhamos entre 2010 a 2012 e em 2015. Essa escuta foi organizada partindo de um roteiro de
entrevista semiestruturado com questdes que envolviam a tematica e a contribuicdo da disciplina
MSEJA. Neste trabalho destacaremos a escuta de quatro graduandos do curso de Pedagogia e um
do curso de Geografia® da UFES, os quais serdo chamados de Jodo, José, Francisco, Maria e Ana®.

A questdo inicial envolveu as experiéncias de EJA dos graduandos antes de cursarem a
disciplina. Maria atuava como estagiaria em Pedagogia no Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES) e sua experiéncia com a EJA foi como apoio em atividades dos cursos do Programa
Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de

Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja).

Jodo relatou que ndo foi aluno da EJA, mas por meio do trabalho na Secretaria de Educacéo
de Vitoria (SEME), onde atuava na area de mobilizacdo estudantil por cerca de quatro anos, periodo
no qual foi estagiario de ensino médio, conheceu educandos de EJA que eram lideres de turma nas

escolas, e pode observar “algumas especificidades existentes na modalidade”.

Francisco conheceu a modalidade por meio de uma breve experiéncia como professor
substituto na EJA. Ana e José tém experiéncia como docentes. Entretanto, Ana atuou no periodo
noturno, mas ndo com a modalidade de EJA. José tem licenciatura na area de ciéncias humanas e
atua como docente hé alguns anos. Resgatou sua experiéncia como professor de histéria no interior
do estado de Minas Gerais, no final da década de 1990, para turmas de EJA. Destacou a grande
quantidade de educandos por sala, a dificuldade em conseguir materiais didaticos (mesmo que nao
fossem especificos para a EJA) e os desafios em desenvolver um trabalho com turmas

heterogéneas:

Havia alunos desde 14 anos até 40, 50, 60 [anos]. Eu dividia a turma por grupos, dava a tarefa
e acompanhava os grupos nas tarefas, foi a maneira que eu encontrei de dinamizar as

atividades. Eles debatiam, elaboravam questdes, respondiam... foi a experiéncia que eu tive.

® Esse aluno, embora finalista, passou a frequentar a disciplina como optativa.
* Optou-se pela utilizaco de nomes ficticios para resguardar a identidade dos estudantes.
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No que tange a experiéncia com movimentos sociais, José participou ativamente do

movimento estudantil desde o ensino fundamental:

Tudo aquilo que vinha escrito em livros do que é bacana, o [colégio] Sdo Vicente tinha,
naquela época, mas era uma participacdo que noés alunos provocdvamos, ndo era uma

participacdo que o diretor, a escola, a pedagoga promovia [...].

Em sua fala, o protagonismo dos educandos é um fator marcante na organizacdo e

desenvolvimento das a¢des do grémio estudantil. Em suas palavras, “um verdadeiro protagonismo

estudantil juvenil”. Essa experiéncia foi ampliada com a participagdo em outros coletivos, como 0

movimento de juventude e a politica. Além desses espacos, Joseé tem uma ligacdo organica com o

samba na Grande Vitdria, regido metropolitana do Espirito Santo:

Eu sou ligado ao samba antes da escola, antes da juventude. Nasci no samba, sou do samba,
minha familia inteira [foi] criada no samba, entdo também participo do movimento social. Ndo
sei se posso considerar [0 samba] movimento social. Mas movimento cultural que é o samba,
mas ndo deixa de estar atrelado porque 0s movimentos sociais, quando tem festa, chamam o
samba pra agitar, entdo o samba esta ligado, sim, aos movimentos sociais. Os artistas populares
que tem dentro do samba estdo nos movimentos sociais, ndo todos, por falta de conhecimento,

mas a maioria.

Nesse trecho apresentado acima, José elabora um questionamento em torno do conceito de

movimentos sociais. Embora na continuidade de sua fala ele mesmo estabeleca a distincdo entre

movimentos sociais € movimentos culturais. Ndo deixa de marcar as trocas entre formas de

organizagéo social. Sobre sua concepcdo de movimentos sociais antes de cursar a disciplina diz:

Eu pensava que era um grupo de pessoas “eu defendo os negros, eu defendo as mulheres”, eu
pensava que eram grupos que discutiam, mas ndo tinham essas organizagbes que tém, por
exemplo, Conselho Municipal do Direito disso... daquilo [...] pra mim néo era tdo amplo e ndo

tinha histérico e na disciplina eu pude perceber que tem histérico, tem relevancia.

Jodo também descreve como o conceito de movimentos sociais foi sendo elaborado por ele

no decorrer da disciplina e relaciona a forma de organizacdo que conhece com a nogédo de direito e

cidadania:

Eu sabia, via 0s movimentos sociais, mas ndo sabia por essa designacdo. Eu via 0s movimentos
dos sindicatos, desfiadeiras de siris, mas ndo conhecia por esse nome: “movimentos sociais”.
Sabia que ndo era uma questdo de excluidos, porque de alguma maneira eles estavam no meio
do neg6cio, mas eles queriam um pouco mais de visibilidade para alcancar direitos de
cidaddos. Porque se eles fossem excluidos eles ndo saberiam estar ali, pelo menos é a minha
compreensdo. Eu via em Sdo Pedro, na época surgiu um movimento I, que ainda existe até
hoje: Mulheres Unidade de S&o Pedro, eu achei o nome esquisito MUSP, mas ai eu fui ver a
intencdo delas e achei interessante, mas eu ndo sabia 0 que era isso, sabia apenas que era um

grupo organizado para requerer direitos que ndo estavam recebendo.

Revista Teias v. 17 ¢ (2016): Edicdo Especial - Praticas nas IES de formacao de professores para a EJA 84



DOI: 10.12957/teias.2016.25012

Maria demonstra uma relagdo diversa dos estudantes anteriores sobre a compreensdo dos
movimentos sociais: relacionava-os a baderna ¢ a “um lugar onde eu ndo deveria estar”. Nasceu e
cresceu em uma cidade do interior do estado, onde nunca tinha discutido ou lido sobre as questfes
tedricas acerca dos movimentos sociais classicos. Segundo a estudante, no interior, esse movimento
ndo é incentivado. Ressalta, ainda, que cursar a disciplina e a experiéncia com a EJA no IFES
transformou completamente seu modo de pensar sobre os movimentos sociais e conclui: “hoje,
quando vejo os movimentos, posso confrontar minha maneira anterior que foi mudada. Abriu para
compreender questbes tedricas de outras disciplinas [...] o curso sem essa disciplina da condigéo

muito restrita”.

Ana destaca como a disciplina incentivou na conceituacdo de movimentos sociais e, além

disso, foi 0 elo para que conhecesse uma experiéncia:
[...] E também durante as aulas dela (da professora), eu lembro que ela pediu que a gente
escolhesse um movimento social para trazer a tona, e como eu trabalhava com a obra de
Sebastido Salgado e ele teve com 0 MST, eu andei pesquisando sobre 0 movimento sem terra
para poder entender o que era. Entéo, foi um conhecimento que eu adquiri na disciplina [...]. A
disciplina mudou completamente a forma de ver as coisas. A minha relacdo com o Movimento
Sem Terra € outra. Eu tinha um pensamento e agora tenho outro. Com 0 movimento que eu
estudei, LGBT, também é completamente outro, entdo foi um divisor de &gua e ela contribuiu

na parte que trata da EJA.

Diferente dos demais entrevistados, Francisco participa de movimentos sociais, a partir de
uma experiéncia com 0s movimentos sociais do campo,

Atualmente, fago parte de movimento do campo, a partir de um trabalho que eu faco na
geografia com as comunidades tradicionais. Nos movimentos sociais do campo esta a pauta da
educacdo que é bastante reivindicada e atualmente esta surgindo com bastante forga que é a

educacdo do campo. Eu fago parte de dois vestibulares alternativos, como voluntério.

Ap0s discorrerem sobre a conceituacdo da tematica da disciplina, os estudantes destacaram

0 papel de MSEJA na formacdo de professores e pedagogos e sua contextualizacdo com outras

disciplinas. Jodo estabeleceu lagos com a disciplina sociologia da educacédo, destacando o conceito
de ideologia:

Em 2011, quando fiz a disciplina na &rea de sociologia, tive acesso a textos relacionados a area

da educacdo nas empresas, a questdo da ideologia dessa educacdo. Quando eu fiz a disciplina

de movimentos sociais eu fui ver a consequéncia dessas ac¢des, ai pra mim fechou o circulo. Eu

comecei a ver o desdobramento das acfes que a gente v&, mas ndo enxerga. Pra mim, nesse

momento, eu comecei a ver os resultados dessas questdes ideoldgicas que sdo colocadas € a

gente nem percebe que estdo ocorrendo.
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José, por sua vez compreendeu a disciplina como um elemento de fortalecimento da pratica

de militantes e pontuou o referencial tedrico, especialmente os textos de Paulo Freire e acrescenta:

Eu acho que é uma das poucas disciplinas na Pedagogia que discute o profissional e as relacGes
sociais [...] contribuiu muito pra mim la no meu trabalho com jovens, para nos organizarmos
melhor, de se “infiltrar” nos espagos publicos; onde o poder publico abria porta a gente ia, acho
que foi a partir dai, com as leituras dos textos [...] eu peguei a disciplina para minha pratica,

para avaliar a minha pratica e como poderia contribuir e isso foi muito proveitoso pra mim [...].

Além das relagbes com os movimentos sociais, 0s graduandos também problematizaram a

formacéo de educadores para a EJA. O estudante Jodo tinha como expectativa 0 foco na discussao

da EJA e reflete:

Talvez seja para inserir, dentro da mente dos alunos, as consequéncias das pessoas nao ter uma
visdo mais geral dos processos educacionais, porque as consequéncias de um... tem questfes
que dizem respeito a familia, tem questBes sociais, mas se o0 professor ndo for um professor que
dé uma motivacgdo para seus alunos, se ficar satisfeito apenas de receber seu salario no fim do

més, o aluno ndo vai.

José discutiu a questdo da EJA para além da escolarizacdo, e destacou a contribuicdo das

pessoas mais antigas da comunidade para preservacdo da cultura local. Observou que esse processo

de conscientizacdo foi resultado da organizacdo do grupo a partir das a¢Ges desencadeadas pelos

estudos na disciplina:

A partir do samba, a gente comecgava a discutir porque que a escola de samba hoje d& mais
valor a quem ndo é morador do morro, do que quem é fruto dessa escola, por que o avd passou
ali, 0 avd fundou, carregou a lajota que construiu a sede, por que essa escola ndo da mais valor
a essas pratas da casa, a esses frutos da casa? [...] por que a escola ndo valoriza os artistas
populares que tem dentro da comunidade? [...] € um movimento cultural que tem as questdes
sociais, porque tem as diferencas, tem as divergéncias e isso tudo nos provocou a hos constituir

um grupo de fato e fazermos um centro de memoria pra discutir isso [...].

E evidente nas falas a contribuicdo da disciplina para a formacao politica e académica dos

estudantes, nos planos individual e coletivo, como observamos no relato acima, em que José

explana sobre sua experiéncia na comunidade onde mora e atua. O estudante Jodo descreve esse

movimento em sua turma como apresentado a seguir:

Teve a passeata, eu ndo fui. Teve alguns que foram, acharam interessante, tiraram fotos...
sairam a contragosto porque tinha que fazer um..., mas acharam interessante terem ido,
observado... na realidade. Tem alguns alunos que tém esses problemas como se fossem uma
cabeca de bacalhau: sabem que existem, mas nunca viram! Entdo, quando foram nos espacos,
associacdo de catadores, passeatas, em ambientes que ndo eram comuns deles, eles comecaram
a perceber que existe um mundo estranho para eles, que eles ndo entendem, porque a maioria

da turma é de adolescentes. Entéo, eles estdo naquele periodo em que estdo sendo cuidados por

Revista Teias v. 17 ¢ (2016): Edicdo Especial - Praticas nas IES de formacao de professores para a EJA 86



DOI: 10.12957/teias.2016.25012

papai e mamae, arranjar um estagio € o céu... Entdo eles comegaram a ver que tém coisas muito
além do que eles estavam vendo até aquele momento, pra eles uma pessoa que esta na rua é
porque ndo quer trabalhar, uma pessoa que estd morando na rua.. Eu fiz trabalho dos
moradores de rua, sdo pessoas em situacdo de rua. Como eu ja tinha lido e pesquisado, eu
consegui entender o processo [...] Essas questdes foram enchendo os olhos de alguns, eles
foram vendo a questdo econdmica, a perda de emprego, a falta de uma qualificagdo, nédo ter a

casa propria [...].
O cenario da turma de Jodo e de si proprio pdde ser observado nas demais turmas
trabalhadas. O conhecimento ainda incipiente sobre a EJA e movimentos sociais entre os estudantes
do curso de Pedagogia da UFES constitui um ponto que merece atencdo na formacdo inicial dos

profissionais da area de educacéo.

Francisco apresenta uma reflexdo importante, construida no decorrer da disciplina de
MSEJA. Ele demonstrou que conseguiu transpor a visdo estereotipada sobre a EJA e avangou na
construgdo de um pensamento que compreende a EJA como uma modalidade da educagdo bésica

preocupada com a formacao de seus sujeitos.
Na metade do ano passado eu fiz uma formagdo continuada em EJA. Era um curso de extenséo
de uma faculdade particular da grande Vitoria. Por ter me interessado pela tematica de EJA. A
experiéncia que eu tive ao fazer essa formacdo foi bastante intrigante, porque em um més me
explicaram tudo o que era a EJA, o que se propunha, quem eram os seus sujeitos, mas daquela
forma muito simplista e muitas vezes do que é contado pelo Estado. [...] 0 que eu estudei na
disciplina [...] foi bastante esclarecedor, veio mesmo para desconstruir aquele imaginario e
mostrar que o publico da EJA é muito mais amplo, que a modalidade requer varias
caracteristicas para continuar existindo e para ter sucesso e ndo simplesmente de qualquer jeito,
em qualquer escola, em qualquer horério, ndo dessa forma, mas de uma forma continuada
mesmo. Porque as vezes a gente pensa na EJA de uma forma supletiva mesmo: a noite [...] e a
EJA é muito mais do que recuperar o tempo perdido, mas o investimento na formacgdo, na

educacao.

Ana refletiu também sobre a caracteristica dos seus colegas de classe, identificando neles
alguns elementos geralmente associados aos sujeitos da EJA, tais como a dificuldade de leitura e
interpretacdo de textos. Para além da EJA, essas questdes estdo presentes nas discussdes em torno
da educacdo ofertada no sistema publico de ensino. Na transicdo da educacao basica para 0 ensino
superior, a aluna problematiza a acdo da universidade na inclusédo e desenvolvimento de politicas

afirmativas, tais como as cotas:
[...] Eu comecei a me incomodar com os alunos da minha sala, que eles ndo sabiam de muita
coisa, eles ndo sabiam, na hora de ler um texto eles ndo conseguiam entender e comecei a ver
porque eles eram assim. E eu vi que a maioria deles vem de escola publica. Eu comecei a

pesquisar: a UFES abre as portas para os alunos cotistas que vém da escola publica e a
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assisténcia que ela disponibiliza é uma assisténcia financeira. O auxilio permanéncia também é
da parte financeira. O apoio pedagogico que na verdade ta na lei do aluno cotista, ndo é feito.
Entéo eu comecei a me incomodar com isso, entdo eu fiz um projeto de pesquisa e apresentei
para a professora falando com ela que eu tinha interesse em trabalhar nisso.

A aluna segue sua reflexao destacando a relevancia da disciplina. Ela opta por distinguir as
duas temaéticas. Sobre Movimentos Sociais, destaca que a aproximacao amplia a visdo sobre eles,
em muitos casos, restrita a imagem negativa divulgada pela midia de massa. Quanto a EJA, sugere
uma disciplina especifica para tratar dessa modalidade, com a argumentacdo de que a pratica se
distingue das discussdes teoricas, em suas palavras a disciplina “é importante porque a gente
conhece a realidade, mas deveria ser maior (com mais tempo) pra gente fazer mais, conhecer
melhor e poder contribuir mais com a educagdo de jovens e adultos”. A fala de Francisco

contrapOe-se a essa ideia. Para ele:
Essa juncdo com 0s movimentos sociais, que a meu ver a disciplina tem, de discutir a EJA a
partir dos movimentos sociais foi uma coisa nova que eu ndo vi nem nas disciplinas de ciéncias
sociais. Eu acho fundamental, porque vocé discute proposta para além do Estado e para além
do capital e, muitas vezes, a gente fica atrelada e essa discussdo [que] sempre vinha de quem
esta em cima, ndo se discute a educacdo de quem esta na base, na ponta mesmo. Por isso, foi
bastante revigorante, e hoje é 0 que a gente estd precisando, da base mesmo, de quem
realmente faz a educacéo... discutir. Agora mesmo a gente acompanhou a ocupagdo que teve na
Sedu e no Rio de Janeiro, os professores estdo na luta e ndo estdo tendo visibilidade na midia e
noutros estados esse sucateamento da educacdo e do sistema educacional. E realmente foi
revigorante essa disciplina nesse momento. Acho que a disciplina esta no caminho certo, tanto
da tomada dos textos quanto das avaliacdes. A avaliagdo que é feita de forma continua durante

0 Curso.

A fala dos dois alunos apresenta pontos de vista distintos: enquanto Ana acredita que a
separacdo entre as duas tematicas possibilitaria o aprofundamento tedrico e pratico tanto no campo
dos movimentos sociais quanto na EJA, Francisco defende que o dialogo entre as duas areas é de
extrema importancia para a compreensao da complexidade social, politica e econdmica que envolve

a educacdo de jovens e adultos.

Corroboramos a ideia de que ndo devemos discutir a EJA de forma isolada dos movimentos
sociais, no entanto consideramos que o tempo destinado a essa dindmica (60 horas) é insuficiente
para que possamos promover estudos e aprofundamentos tedricos e praticos que envolvam as duas

tematicas, de forma organica, na formacéo inicial de educadores de EJA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a questdo de investigacdo proposta, cabe-nos reunir algumas sinteses. Os
entrelacamentos evidenciados entre 0s movimentos sociais e a educacdo, explicitados pela acdo
politica de profissionais e militantes da educacdo, em defesa da sociedade e da educacdo brasileiras,
indicam a relevancia desse contetido na formacdo. E possivel afirmar, a partir da escuta e analises
das concepcdes e experiéncias dos estudantes, ainda iniciais, com movimentos sociais e com a EJA,
que a disciplina vem trazendo sua contribuicdo para a formacao politica e académica, promovendo

0 alargamento e mudanca de concepgdes.

No entanto, as analises apontam a necessidade de estabelecer relagbes dialdgicas entre a
pratica social, os conhecimentos trazidos da experiéncia de participacao dos estudantes, bem como
entre as bases do conhecimento popular e conhecimento cientifico, como elementos da formacao
ressignificando, assim, saberes tedricos e praticos historicamente construidos. Ha necessidade de
reflexdo em torno do lugar restrito conferido as discussdes teorico-praticas e politico-pedagdgicas
de temas ligados a educacdo de jovens e adultos e aos movimentos sociais, articulados na disciplina

em foco, conforme o perfil previsto pelas DCNP.

Embora a discussdo em torno da EJA e dos movimentos sociais ainda precise ser ampliada
nos curriculos do curso de Pedagogia e de demais licenciaturas, a pesquisa evidenciou que no
processo de formacgdo da universidade os estudantes socializam suas vivéncias, estudam sobre a
realidade sociopolitica em que vivem, discutem sobre os caminhos que serdo trilhados por eles, se
apropriam de conhecimentos técnicos, cientificos e classicos, necessarios para uma atuacao

consciente nas discussdes coletivas dos rumos da sociedade e das possibilidades de mudancas.

Observa-se, ainda, que a disciplina MSEJA tem sido lugar de incentivo a mobilizacédo e
participacdo dos estudantes em outros espacos de formacdo politica na universidade, como
Diretorios e Centros Académicos, por exemplo, para a formacéo dos graduandos em Pedagogia e de

outras licenciaturas.

A disciplina enfrenta desafios na integracdo com outras disciplinas, no sentido de
promoverem dialogos com e na prética social no processo de formacdo de educadores. Embora se
tenha a perspectiva de atuacdo do egresso em espacos nao escolares, a centralidade da atuagdo do
pedagogo para atuar na escola basica e, portanto, com o processo de escolariza¢ao, acaba, de modo
geral, por ndo explorar com a devida potencialidade outros espacos e tempos formativos, que 0s

movimentos sociais e a EJA promovem, para além da escola.
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Os resultados afirmam, assim, a necessidade de ampliagcdo e fortalecimento do debate na
formacdo de educadores, ao tempo em que apontam o desafio de se promover, no curso de
Pedagogia, espacos de maior interlocucdo com as acdes desencadeadas pelos movimentos e
possibilitar o contato com experiéncias e praticas de EJA no dmbito do poder publico e/ou da
sociedade civil organizada, tendo como perspectiva produzir contribuicdes para a formacéo politica

e académica.
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RESUMO

Busca-se neste artigo refletir sobre a formagao inicial de educadores na disciplina Movimentos sociais e
educagdo de jovens e adultos (MSEJA) do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo e
suas contribuicbes para a formacdo académica e politica dos estudantes. A base tedrica utilizada integra
estudos sobre dimensdes conceituais dos movimentos sociais e da EJA, na relagdo com a praxis na formacdo
de professores. Como pesquisa qualitativa, operamos com a observacao participante durante as aulas e a
escuta dos estudantes por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas. Os resultados indicam a
necessidade de ampliar e fortalecer esse debate na formacgdo inicial e o desafio de promover espacos de
maior interlocugdo com os movimentos sociais.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos. Movimentos sociais. Formagao de educadores e educadoras.

ADULT EDUCATION SOCIAL MOVEMENTS AND INITIAL EDUCATION OF
UNDERGRADUATE PEDAGOGY STUDENTS IN UNIVERSITY

ABSTRACT

This paper aims to reflect on the initial education of undergraduate pedagogy students enrolled in the Social
Movements and Youth and Adult Education (MSEJA) class at the Federal University of Espirito Santo. It
investigates the contributions of the mentioned academic subject towards students political and academic
education.The theoretical basis used includes studies on the conceptual dimensions of social movements and
adult education, in relation to the teacher education practice. As a qualitative research, the primary means of
data collection were in class participant observation and semi-structured questionnaires and interviews
applied to the students. The results indicate the need to expand and strengthen this debate in undergraduate
teaching courses as well as the challenge of promoting greater dialogue with the social movements.

Keywords: Youth and adult education. Social movements. Teacher education.
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