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RESUMO

O artigo retoma a discusséo sobre a leitura e suas implicacdes pedagdgicas, avaliando que a escola represen-
ta um valioso espago de democratizagdo do acesso ao livro e aos materiais escritos, em geral, e reconhecen-
do, ainda, a necessidade de revisdo das praticas desenvolvidas no processo de formacao do leitor contempo-
raneo. A leitura compartilhada no espago da sala de aula é enfocada, no texto, como uma das praticas efica-
zes na construcdo permanente da historia de leitor de criangcas e jovens, pois favorece o intercambio de co-
nhecimentos, interesses e modos de leitura. O professor Rivadavia, figura relembrada saudosamente pelo es-
critor Alberto Manguel, ilustra a importéncia da acdo competente de sujeito-leitor do professor na aprendiza-
gem escolar da leitura.

Palavras-chave: livros e leitores, praticas de leitura, escola e professores.

Vivi, olhei, li, senti, Que faz ai o ler, Lendo, fica-se a saber quase tudo, Eu também leio, Algo por-
tanto saberas, Agora ja ndo estou tdo certa, Teras entdo de ler doutra maneira, Como, Nao serve a
mesma para todos, cada um inventa a sua, a que lhe for prépria, ha quem leve a vida inteira a ler
sem nunca ter conseguido ir mais além da leitura, ficam pegados & pagina, ndo percebem que as
palavras sdo apenas pedras postas a atravessar a corrente de um rio, se estdo ali é para que pos-
samos chegar a outra margem, a outra margem € que importa, A ndo ser, A ndo ser, qué, A ndo ser
que esses tais rios ndo tenham duas margens, mas muitas, que cada pessoa que Ié seja, ela, a sua
prépria margem, e que seja sua, € apenas sua, a margem a que tera de chegar...

(Saramago, José. A Caverna)

O que realmente sabemos quando, lendo, ficamos a saber quase tudo? O escritor Alberto
Manguel, ao refletir sobre o seu gosto pelo oficio de ler, revela uma crenca formulada a partir da
prépria experiéncia: “Creio que as vezes, além das intencdes do autor e das esperangas do leitor, um
livro pode nos tornar melhores e mais sabios” (MANGUEL, 2000, p. 14). Como a continuar o dialogo
extraido do romance A Caverna, de José Saramago, selecionado para epigrafe desse artigo, Man-
guel insere nele a sua fala, revelando suas concepcdes acerca dos modos possiveis de leitura. Assim,
antecipa os contornos da margem a que escolheu chegar: “Creio que ha uma ética da leitura, uma
responsabilidade no modo como lemos, um compromisso que € tanto politico como privado no ato
de virar as paginas e seguir as linhas” (id.). Definitivamente, ndo servem para todos as mesmas ma-
neiras de ler...

Considerando a leitura uma pratica cultural constituida de regras, como as demais praticas,
Pierre Bourdieu assinala a possibilidade de se construir a sua historia, baseando-se ndo exclusiva-
mente na descricdo dos materiais lidos, mas, principalmente, nos indicadores dos diferentes modos
de leitura das pessoas. Para 0 pesquisador, os fatores determinantes da diversidade de leituras ou
competéncias teria uma relagdo fundamental com o sistema escolar e com a origem social dos leito-
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res. Em se tratando de leitura, seu diferencial se estabeleceria, portanto, a partir do fato de que é
“mais diretamente ensinada pelo sistema escolar” (BouRrDIEU, 1996, p. 237). O autor reitera que 0
nivel de instrucdo da pessoa constitui, atualmente, um indicador expressivo, no caso da leitura, po-
dendo fornecer mais facilmente dados relativos ndo somente ao namero de livros que alguém leu,
como também as suas maneiras de ler. Bourdieu ressalta os possiveis efeitos paradoxais da acdo do
sistema escolar nas sociedades contemporaneas, lembrando a sua capacidade de, a todo tempo, des-
viar expectativas, destruir e criar nos leitores novas necessidades de leitura.

Roger Chartier, por sua vez, compreende que a investigacao das diferentes capacidades dos
leitores, poderia se somar, na construcdo da historia da leitura, o estudo do objeto livro e dos demais
materiais escritos circulantes. Interessam-lhe, particularmente, os efeitos do aprendizado escolar da
leitura sobre os leitores, assim como as tensdes proprias do ato de ler que acabam por determinar a
existéncia de “leituras plurais”,* manifestadas através da maneira diferenciada de cada um construir
0 sentido dos textos.

Ao analisar os sintomas da desagregacdo da ordem tradicional da leitura enquanto préatica
sociocultural tradicional na sociedade contemporanea, Armando Petrucci reflete sobre a existéncia
de outras maneiras de ler e, ainda, outros “cédigos comportamentais” baseados em principios e mo-
delos distintos. Séo destacados pelo ensaista alguns fatos que evidenciam mais explicitamente a na-
tural “desordem” ou transformagao dos modos de ler: a revisao dos canones convencionais da cultu-
ra escrita, inclusive no que se refere as leituras obrigatdrias exigidas nas escolas e a utilizacdo de
outras experiéncias informativas, como a leitura de mensagens em movimento emitidas pela televi-
sdo e outros meios audiovisuais de comunicacdo de massa, 0s novos modelos de livros, assim como
0s novos modos de producdo. As atitudes dos jovens leitores dos séculos passados contrapdem-se
radicalmente aquelas manifestadas pelos jovens das sociedades contemporaneas, sendo que, os Ul-
timos, abandonando as regras de comportamento ditadas pelas préaticas da pedagogia institucionali-
zada nos séculos XIX e XX, transformaram-se, segundo expressdo do autor, em “leitores anarqui-
cos”,” ou absolutamente livres em suas préaticas individualizadas de leitura.

UM CERTO PROFESSOR RIVADAVIA: A LEITURA COMPARTILHADA

Certamente, ha diferentes modos de ler, assim como varios habitos pessoais de leitura. Par-
ticularmente para Alberto Manguel, a experiéncia intima e pessoal da leitura esta associada a um
misto de sentimentos e sensacdes que sugerem algo proximo ao estado de éxtase diante do belo e do
pleno. Sua paixao pelos livros e o prazer da leitura sdo assim sugeridos pelo escritor: “...segurar um
livro em minhas méos e experimentar subitamente aquele sentimento peculiar de admiracdo, reco-
nhecimento, calafrio ou calor que, por nenhum motivo discernivel, uma certa seqiiéncia de palavras
evoca” (MANGUEL, 2000, p. 14). O verdadeiro leitor, ressalta o critico, precisa encontrar a propria
maneira de ler para, realmente, apropriar-se dos livros que Ihe chegam as méos.

A esse respeito, ver: A leitura: uma prética cultural — Debate entre Pierre Bourdieu e Roger Chartier, in: Chartier,
Roger. Préticas de Leitura. Sdo Paulo: Estacdo da Liberdade, 1996, p. 231-253.

%Sobre os diferentes modos de ler e perspectivas inovadoras das praticas de leitura na sociedade contemporanea ver:
Petrucci, Armando. Ler por Ler: um futuro para a leitura. In: Cavallo, Guglielmo e Chartier, Roger. Historia da leitu-
ra no Mundo Ocidental. Sdo Paulo: Atica, 1999, v. 2, p. 220-223.
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Aprende-se a ler. Ensina-se a ler. E possivel e necessério, enfatiza Manguel, construir-se
tanto uma histdria da leitura quanto de leitor. O ensaista reconhece que a sua histéria de leitor foi
construida gracas a orientacdo de outros leitores que o guiaram no fascinante aprendizado da leitura
dos significados e sentimentos possiveis evocados pelas palavras. No cruzamento de sua leitura com
as diferentes leituras de outras pessoas, adquiriu novas visdes e percepcles, sem perder a sua pro-
pria perspectiva de leitura dos livros que lia. Ter sido guiado, em sua rica trajetoria de leitor, por
Borges, Cortazar, Stevenson e outros leitores/escritores igualmente iluminados e iluminadores, con-
tribuiu para a confirmacao de uma profunda certeza: esses tais rios onde estdo mergulhadas as pala-
vras-pedras tém realmente muitas margens.

Outros leitores guias também contribuiram decisivamente para a escrita de sua historia de
leitor em permanente formacdo. Entre as paginas de seu livro intitulado No bosque do espelho, é
possivel perceber e entender a forte presenca de um professor bastante especial. Na narrativa de
uma passagem de sua historia de vida e de leitor, Manguel ressalta a capacidade que certas pessoas
tém de exercerem sobre outras uma influéncia extremamente positiva, tornando-as melhores e, em
seu caso especifico, mais sabias.

Em 1961, durante sua permanéncia no Colégio Nacional de Buenos Aires, 0 entdo jovem
Alberto Manguel vem a conhecer seu novo professor. Rivadavia, seu nome. Nome ficticio, escolhi-
do pelo autor em sua narrativa de lembrancas. Dele, sabemos tanto quanto o jovem e seus amigos
de turma poderiam saber a época, no inicio do curso de literatura espanhola, no segundo ano do se-
gundo grau. Suas poucas, firmes e profundas a¢des praticadas no primeiro contato com a turma de-
nunciavam o inicio de uma experiéncia peculiar: “...falou boa tarde, ndo nos disse sobre o que seria
0 CUrso ou quais eram suas expectativas, e, abrindo um livro, comecou a ler...”. Com um discurso
avesso a previsibilidade, falando, lendo e contando divertidas historias pessoais trazia para suas au-
las a novidade, a surpresa, o encantamento: “Jamais tinhamos ouvido falar de Kafka, ndo sabiamos
nada sobre pardbolas, mas naquela tarde as comportas da literatura se abriram para n6s. Aquilo nao
tinha nada a ver com os trechos aridos de classicos que deviamos estudar em nossas seletas de quin-
ta e sexta séries; aquilo era misterioso e rico...” (id., ib., p. 184).

O que fazia Rivadavia? Para espanto e maravilhamento de Manguel e do restante da turma,
lia “em voz alta” os grandes autores e 0s novos criticos que 0s jovens desconheciam e, ainda, narra-
va historias pessoais que envolviam alguns dos escritores da época. Mas, principalmente, levava 0s
alunos a ler, guiando-os pelos textos, exercitando um modo de ensinar totalmente diverso do ritmo
arrastado das aulas sem imaginacdo e entediantes que tivera, antes e depois de o ter conhecido, nos
cursos convencionais que freqiientara. O professor Rivadavia revelou-se, na confluéncia de suas
lembrancas, como aquele que o conduziu, verdadeiramente, a leitura, desde o primeiro dia de aula,
com o0 seu gesto simples, misterioso e rico de abrir e ler livros: “...ouvir Rivadavia nos guiar por um
texto, pelas relacfes entre palavras e memorias, idéias e experiéncias, estimulou-me a adquirir o
vicio da pagina impressa, do qual nunca mais me libertei” (id., ib., p. 185).

Desfrutemos da imagem do fascinio do leitor que se sabia, ja na época de estudante, um
colecionador envergonhado e apaixonado de livros. Ele observa o novo professor, fazendo uma lei-
tura francamente afetiva e saudosa de sua imagem ao comentar que o0 mestre representava para ele
“a prépria esséncia do professor iluminador e inspirador”: “Minha maneira de pensar, de sentir, a
pessoa que eu era no mundo e aquela outra pessoa, mais turva, que eu era sozinho comigo mesmo,
nasceram, em grande medida, naquela primeira tarde em que Rivadavia leu para nossa turma” (id.).
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Sigamos, agora, por outras paginas e outras linhas. Confrontemos a experiéncia de apren-
dizado de leitura narrada por Manguel com outra, igualmente positiva, citada em Como um Roman-
ce, de Daniel Pennac (1993). Narra-se, ali, a saudavel experiéncia de se resgatar, numa turma de
trinta e cinco adolescentes, a alegria de ler. Um certo professor resolve ler, contar historias e, ainda,
comprovar que existe, por parte dos jovens, o desejo de ouvir e de ler narrativas, que precisa ser sa-
ciado. Desacreditado, inicialmente, pelos alunos, o professor promove a sua reconciliacdo com as
palavras e as paginas impressas, com a escrita e a leitura, contribuindo, desse modo, para a supera-
¢ao de um medo coletivo de ndo ser capaz de compreender o sentido do livro.

No livro que se desdobra em romance e ensaio, narra-se o desejo de um professor de des-
pertar em seus alunos a vontade de ler, mesmo que, a principio, ainda necessitem integralmente de
sua mediacdo. Alheio, portanto, ao que, no livro, o narrador cita como o0s procedimentos conven-
cionais utilizados nas escolas — a producdo escrita de paginas de resumos, fichas, testes de maltipla
escolha, exercicios de analise intelectual e todos os atos periféricos produzidos em torno da leitura —
um professor-leitor devolve a leitura a sua condi¢do original. O que faz? L&. Quanto aos alunos, su-
perado o momento inicial de estranhamento, agradecem ao professor e ao autor do romance a
“chance de encontrar em sua voz o eco de sua propria voz.”

Na narrativa, a voz do professor filtra a voz do autor, cada um falando a sua linguagem
propria, a ponto de o leitor ndo mais confundi-las e, distinguindo-as, assumir suas preferéncias.
Nesse momento, o professor ja saiu, naturalmente, de cena, para permitir que leitor e autor enfren-
tem sozinhos o risco da soliddo* que, segundo Maurice Blanchot (1987), sempre esta presente no
ato da escrita e da leitura de uma obra literéria. E justamente na confluéncia da intimidade do escri-
tor e do leitor que a obra se afirma. Nesse sentido, inclusive, conclui o tedrico, o ato da leitura €
mais criador do que propriamente a criacdo, pois é capaz de substituir a luta angustiada do escritor,
que lida com o incessante e o desordenado, pelo entusiasmo e a certeza da felicidade e plenitude do
leitor, quando se estabelece entre ele e a obra uma verdadeira afinidade.

UMA TRAMA DE VOZES ENTRELACADAS

Em suas reflexdes sobre a leitura, Marcel Proust comenta a relacdo estabelecida entre au-
tor, livro e leitor no ato de leitura de uma obra literaria, redefinindo os limites de suas intencdes.
Com a obra, 0 autor, generosamente, faz despertar os desejos de respostas e de conclusfes de seu
leitor, criando, desse modo, 0 espaco para a sabedoria daquele que o 1.

Ao associar o texto a imagem do tecido, Roland Barthes refere-se a um trabalho de “entre-
lacamento perpétuo” (BARTHES, 1987, p. 83), textura no qual o texto se faz e o sujeito/ leitor se des-
faz. Impossivel, portanto, reduzir um texto a uma leitura univoca, a “unidade do sentido” (BARTHES,
1992, p. 181), pois, para o critico, os fios da escritura estdo necessariamente intrincados, trangados.

®Pennac, 1993, p. 115: “O senhor nos ajuda a ler, professor, mas eu fico contente, depois, a0 me encontrar sozinho
com o livro. (...) O verdadeiro prazer do romance esta ligado a descoberta dessa intimidade paradoxal: o autor e eu...
A soliddo dessa escrita reclama a ressurreicdo do texto por minha prépria voz, muda e solitaria.”

*Blanchot, 1987, p. 12: “A obra é solitaria: isso ndo significa que ela seja incomunicével, que Ihe falte o leitor. Mas
quem a Ié entra nessa afirmacao da solid&o da obra, tal como aquele que a escreve pertence ao risco dessa solidéo.”

*Proust, 1991, p. 30: “Sentimos muito bem que nossa sabedoria comeca onde a do autor termina, e gostariamos que ele
nos desse respostas, quando tudo o que ele pode fazer é dar-nos desejos.”
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Vinculando, dessa forma, a imagem da tranca e do rendado a imagem do tecido, configura a trama
de fios que se cruzam no texto:

O texto, ao fazer-se, é semelhante a uma renda valenciana que nasce diante dos nés dos dedos da
rendeira: cada sequéncia espera, como um bilro provisoriamente inativo, enquanto seu vizinho tra-
balha; em seguida, quando chega sua vez, a médo retoma o fio; e a medida que o desenho se consti-
tui, cada fio marca sua acdo com um alfinete, que retém e desloca o desenho pouco a pouco: o
mesmo ocorre com 0s termos da seqliéncia: sdo posicBes ocupadas e, em seguida, ultrapassadas
com vistas a um investimento progressivo de sentido (BARTHES, 1992, p. 181).

Barthes aproxima a voz a mao e, ainda, a trama do texto a trama da renda. Em seus enunci-
ados, enfatiza que a escritura é formada de fios/vozes entrelacados, ou seja, forma-se das “vozes
trangadas” (id., ib.) pela méo que intervém para reunir o que antes era inerte. Afirma, ainda, que a
VOZz que se ouve no texto €, seguramente, a voz do leitor — “...0 discurso fala de acordo com o inte-
resse do leitor” (id., ib., p. 173) —, e ndo a voz do autor, que estaria a comunicar uma mensagem ao
leitor.

No processo de leitura, sdo articulados diferentes conhecimentos — os conhecimentos linglis-
tico, textual e do mundo — adquiridos ao longo da vida, permitindo que interajam entre si e construam
o significado do texto. A partir dessa constatacdo, j& haveria, segundo Angela Kleiman, elementos
suficientes para justificar a leitura como um processo interativo. Contudo, avanga em suas observa-
cOes, analisando o carater interacional entre leitor e autor, os quais sdo considerados, sob esse ponto
de vista, mutuamente responsaveis, pois “...ambos tém a zelar para que os pontos de contato sejam
mantidos, apesar das divergéncias possiveis em opinides e objetivos” (KLEIMAN, 1992, p. 65).

Em seus estudos acerca da leitura, Jean Foucambert ressalta a mudanca de perspectivas na
relacdo entre o leitor e a obra produzida. Ler, para ele, significa “...explorar a escrita de uma manei-
ra ndo-linear” (FOUCAMBERT, 1994, p. 6). O leitor, nessa perspectiva, abandona o seu comodo e,
paradoxalmente, dificil lugar de destinatario de uma obra, para assumir a funcéo de interlocutor. O
ensaista sugere, ainda, que ha, num texto, muitas vozes, em linhas cruzadas, buscando tornar-se
mais do que simples signos impressos huma pagina de papel: “Ser leitor é querer saber 0 que se
passa na cabeca do outro para compreender melhor o que se passa na nossa (...) mais que um desti-
natério, nos faz interlocutor daquilo que o autor produziu” (id., ib., p. 30).

Faz parte do jogo ficcional abrir espagos no texto para que sejam preenchidos consideran-
do as estratégias de mediacdo do leitor. Em Seis passeios pelos bosques da ficcdo, Umberto Eco
justifica o uso do termo “bosques”, emprestado de Borges, explicando sua relacdo metaférica com
qualquer texto narrativo. Num bosque, os caminhos se bifurcam, diz ele, e o caminhante é levado a
optar pela direcdo a seguir. Segundo Eco, processo analogo ocorre com o leitor de um texto literario
narrativo. Frequentemente, ele esta sendo levado a optar ndo s6 pelo desfecho da aventura — quando
a proposta é explicitada pelo narrador —, como pela provocagdo natural de seu imaginario, no que se
refere a continuacdo da histdria narrada, ap6s a leitura do desfecho da mesma, na ultima pagina do
livro. Nesse caso, 0 autor do texto, num gesto generoso e sabio, propde ao leitor, mesmo sem o de-
clarar abertamente, que passe a imaginar o desdobramento do narrado. O leitor passa a atuar livre-
mente quando “...a voz do narrador se cala” (Eco, 1994, p. 13).

Ao enumerar e comentar os dez direitos do leitor, Pennac recorda um deles, o “direito de
ler em voz alta”. Aquele que 1€, de viva voz, argumenta, se expde a um publico que percebe a dife-
renca entre o que ele, efetivamente, entende e admira, e ndo o que simplesmente Ié. Ler em voz alta
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exige, portanto, que se exponha inteiramente “aos olhos que o escutam”, investindo na tarefa todo o
seu saber, 0 que, evidentemente, ndo significa que se exagere na dosagem e se tente ultrapassar a
presencga do texto com a sua presenga. Ler em voz alta corresponderia, em suma, a saber dar sabor
ao texto, tornando as palavras letras vivas. “Se ele 1€ verdadeiramente, pde nisso todo seu saber,
dominando seu prazer, se sua leitura é um ato de simpatia pelo auditorio como pelo texto e seu au-
tor, se consegue fazer entender a necessidade de escrever, acordando nossas mais obscuras necessi-
dades de compreender, entdo os livros se abrem para ele e a multiddo daqueles que se acreditavam
excluidos da leitura vai-se precipitar atras dele” (PENNAC, 1993, p. 166).

Para se fazer melhor entender e adiantar a seu leitor os procedimentos ideais para que tal
encontro de leitura aconteca, o narrador, em Como um Romance acrescenta que ndo basta ler, é pre-
ciso também contar. E contar uma histdria significa revelar para o ouvinte os tesouros de suas me-
Ihores lembrancas de leitura dos livros preferidos. Segundo Pennac, tal atitude j& seria suficiente
para “abrir o apetite de um leitor”, tornando a escolaridade literaria possivel. Para que ela seja bem
conduzida, necessita, portanto, que tanto as estratégias de leitura quanto a boa inteligéncia do texto
sejam valorizadas. Estamos aqui a falar, decerto, sobre a crenga na criagdo de uma intimidade do
leitor com o livro e na possibilidade, enfim, de a escola favorecer esse encontro:

Uma s6 condicdo para se reconciliar com a leitura: ndo pedir nada em troca. Absolutamente nada.
(...) Nada de julgamento de valor, nada de explicacdo de vocabulério, nada de analise do texto, ne-
nhuma indicacdo biogréfica... (...) ndo se forca uma curiosidade, desperta-se. Ler, ler e ter confian-
c¢a nos olhos que se abrem, nas cabecas que se divertem, na pergunta que vai nascer e que vai puxar
uma outra pergunta.(...) os caminhos do conhecimento ndo terminam nessa classe: eles devem co-
mecar nela! (PENNAC, 1993, p. 121).

Desse modo, acreditando plenamente que, em se tratando de leitura e de leitores, especifi-
camente, “nédo se forga uma curiosidade, desperta-se”; que a escola representa um dos espacos onde
os caminhos do conhecimento e da leitura sdo trilhados e, ainda, que a pratica de leitura requer con-
fianca nos olhares que se cruzam e “nos olhos que se abrem”, poderiamos argumentar que, sem pre-
cisar dispor de recursos extraordinarios, as escolas poderiam contribuir, significativamente, para o
desenvolvimento do aprendizado da leitura através de seus professores- leitores, que atuariam como
guias dos jovens leitores, tal como, efetivamente, ja ocorre em determinadas instituicdes do pais. E,
também, possibilitariam a formagdo de auténticos leitores ao investirem, permanentemente, na de-
mocratizacao do acesso aos textos literarios, discutindo, com ousadia e criatividade, os modos efici-
entes de mediacdo de leitura entre professores, entre professores e alunos e, ainda, entre alunos e
alunos, revendo, com seriedade e vontade, o papel da motivacdo nos atos coletivos e individuais de
leitura. Dessa forma, as escolas se comprometeriam a desenvolver praticas que promovessem ndo o
habito, mas a necessidade, a satisfacdo e a alegria ou, ainda, para alguns, a paixao de ler.

LIVRO E LEITORES: UMA “LICAO” DE LEITURA

Ao abordar, em Pedagogia profana, a tematica da leitura e das possibilidades pedagdgicas
fundadas na liberdade, Jorge Larrosa convoca seus leitores a refletirem sobre o ato de ensinar e de
aprender, através da experiéncia da leitura compartilhada. O autor destaca, do acervo de praticas de
leitura possiveis no espaco da sala de aula, a experiéncia da leitura em comum, denominando-a de
licdo e justificando dessa forma o uso do termo: “Uma ligdo é uma leitura e, a0 mesmo tempo, uma
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convocacdo a leitura, uma chamada a leitura. Uma licdo é a leitura e o comentario publico de um
texto cuja fungdo é abrir o texto a uma leitura comum. Por isso, 0 comego da licdo € abrir o livro,
num abrir que é, a0 mesmo tempo, um convocar (...) Hospitalidade do livro e disponibilidade dos
leitores. Mdtua entrega: condicdo de um duplo devir” (LARROSA, 2001, p. 139).

Demonstrando interesse na possibilidade do exercicio, na escola, da comunh&o e da amiza-
de, Larrosa ndo pretende, com isso, excluir as naturais relagdes de cada um consigo mesmo durante
0 aprendizado. Lembra-nos o critico que presentes no momento da li¢ao estdo o texto, a voz do pro-
fessor e o siléncio, “que é de todos e de ninguém”. A leitura em comum resultaria, portanto, na for-
ma ideal de “expor os signos do heterogéneo, multiplicar suas ressonancias, pluralizar seus senti-
dos” (id.). A leitura, na licdo, ndo deve dar respostas, mas reativar as questdes, levar a pensar. Na
licdo, tal como é vista pelo ensaista, o professor, “aquele que da o texto a ler” (id., ib., p. 140), tam-
bém se da, se entrega, através da sele¢do do texto e da sua voz.

Ao evocar a importancia do envolvimento afetivo e cognitivo dos professores e alunos com
as praticas pedagdgicas desenvolvidas, dentre elas a “licdo” de leitura, ndo se pretende restringir 0s
limites dessa pratica social e cognitiva de tdo alta complexidade. Ao contrario, deseja-se redimensi-
onar a reflexdo acerca de um topico fregiientemente associado a discussdo da tematica da crise da
leitura entre criancas e jovens nas sociedades contemporaneas, qual seja, o do sentido da busca do
prazer no que se refere, especificamente, ao uso do objeto livro ou a leitura de textos literarios.

Luiz Percival Leme Britto contesta a tendéncia geral, nos debates sobre a leitura, de fun-
damentar as préticas escolares na “pedagogia do gostoso”, em funcdo de uma leitura equivocada das
idéias acerca do prazer de ler desenvolvidas por Barthes. Sob esse ponto de vista, assinala o critico,
0 texto passou a ser valorizado em funcéo de sua recepc¢do. Buscando-se, preferencialmente, portan-
to, o envolvimento emocional do leitor, optou-se pela leitura de entretenimento, acreditando-se que
se aprende mais e melhor aquilo que se faz com prazer. Enfatizando a questdo ética e politica da
leitura, Percival compreende que tais praticas leitoras, a par de produzirem um tipo de conhecimen-
to voltado para a aceitacdo sem questionamento das coisas como s&o no mundo representado nos
textos dados a ler, ndo propdem um real amadurecimento do leitor, ou seja, “engajamento do sujeito
com o processo de reelaboracdo do saber instituido e, muito, menos, questionamento dos valores
veiculados” (LARROSA, 2001, p. 89).

Em decorréncia dessa atitude, também se criou, segundo o critico, uma “aversdo a leitura
critica e ao estudo sistematico” (BRITO, 1999, p. 86) e mesmo a producéo editorial, conforme ob-
serva o ensaista, saiu modificada, produzindo, em funcdo de uma demanda real, textos “colados na
oralidade e de reproducdo do senso comum” (id.).

Concordando com Percival, quando afirma que “...a leitura tem de ser pensada ndo apenas
como procedimento cognitivo ou afetivo, mas principalmente como acdo cultural historicamente
constituida” (id., ib., p. 84), retomamos uma questdo crucial na relacéo leitura e escola, qual seja a
do papel do professor como aquele que ensina a ler e que muitas vezes conhece pouco ou desconhe-
ce 0 Seu objeto de ensino.

Um bom formador de leitores necessita, naturalmente, tambem ele, ser um leitor, ou seja,
compreender como ocorre 0 processo da leitura, ter a sua disposicao diferentes materiais escritos,
posicionar-se criticamente diante dos textos lidos e, ainda, eticamente, diante das praticas de leitura
que venha a propor a seus alunos nas escolas. E possivel aprender a ler na escola com mais prazer e
mais consciéncia, quando se vive a diversidade de praticas planejadas a partir de metas e estratégias
comuns, pensadas interativamente e exercidas com disciplina e trabalho sistematico. Professores e
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alunos precisam, enfim, saber o que esta em jogo no aprendizado em geral, e, ainda, onde preten-
dem chegar, também em se tratando de “licGes” de leitura.

Muitos autores procuram descrever as causas e propor, inclusive, solugdes para o problema
da formacdo do leitor no Brasil. Constata-se que, em suas considerac@es, o papel do professor é
sempre lembrado como essencial no processo do aprendizado escolar da leitura e que a questdo do
fracasso dos projetos de formag&o do leitor se resume a uma tragica légica: Como despertar nos a-
lunos a paixao de ler, quando o proprio professor ndo desenvolveu essa paixao, ndo foi, enfim, con-
tagiado pelo prazer da leitura?

Dentre as razfes do insucesso das praticas de leitura escolares, Angela Kleiman destaca a
formacdo precéaria dos professores, de um modo geral. Ndo sendo leitores, 0s mesmos precisam, no
entanto, ensinar a ler e a gostar de ler. Como decorréncia desse problema, a ensaista considera, ain-
da, que as praticas de leitura legitimadas pela escola por estarem, em geral, distanciadas do ideal de
atividade que desperte a curiosidade e o desejo de ler,® provocam resisténcias no aluno. Kleiman
atribui esse desajuste de inten¢bes ao conhecimento restrito ou mesmo o total desconhecimento do
professor acerca da natureza do texto, da leitura, enfim, da prépria linguagem.

O despreparo do professor também €é apontado por Marisa Lajolo como uma das causas
dos insucessos dos projetos escolares de formacao do leitor. A escola, de acordo com a ensaista,
precisa assumir suas responsabilidades, comprometer-se pela qualidade do ensino e, o professor,
por sua vez, deve posicionar-se criticamente como autor do planejamento de suas atividades de lei-
tura, “em dialogo com seus alunos e com suas leituras” (LAJoOLO, 1993, p. 73), livre das imposi¢des
das escolas, dos manuais, dos roteiros de estudo propostos pela industria do livro, tornando-se, en-
fim, “senhor de sua disciplina e de seu curso” (id., ib.).

Percebe-se que, anos depois, em nova abordagem sobre 0 mesmo problema, Lajolo conti-
nua acreditando que compete a escola providenciar “...a capacidade de leitura, capital cultural, ao
qual todo cidaddo tem direito” (LAJoLO, 2000, p. 4), assim como mantém a sua crenga na necessi-
dade do investimento na formagao do professor como fator essencial para a reestruturacéo da esco-
larizagéo das atividades de leitura no Brasil. Para a autora, pode-se avaliar a eficiéncia da tarefa do
professor nas atividades de leitura escolar, a partir de sua competéncia visivel de sujeito leitor, de-
monstrada no dialogo com seus alunos nas atividades de leitura. Somente dessa forma, reitera, sera
possivel “contagiar” sua classe e promover a inser¢do de seus alunos no mundo da leitura, favore-
cendo, sem duvida, a sua participacdo crescente como cidado ativo no mundo.” A ensaista conclui
que é bem mais facil e coerente formar leitores criticos quando se é um deles.

®Kleiman, 1993, p. 16: “Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair o
sentido. Essa é uma boa caracterizagdo da tarefa de ler em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos ela é
dificil demais, justamente porque nao faz sentido.”

"Lajolo (2000, p. 4): “Nas atividades de leitura escolar, 0 mestre é intermediario entre as leituras que a tradicao sele-
cionou como mais relevantes para um texto, e a leitura fresca, nova e esponténea — que deste texto faz o aprendiz. En-
tre o texto, suas leituras, e os leitores-aprendizes, o professor é o mestre que rege discrepancias e convergéncias. E a
batuta com que as rege é sua historia de leitor. (...) Este professor, sujeito de suas leituras, e a partir de sua histdria
capaz de contagiar sua classe, com certeza é mestre insubstituivel no dificil e fascinante ingresso do aluno no mundo
da leitura...”
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PARA VER AS COISAS DE MODO DIFERENTE

Os grandes professores e guias ndo costumam ser esquecidos facilmente, nés o sabemos.
Convidada a escrever sobre Roland Barthes, seu “mestre absoluto”, vinte anos ap0s sua morte, Ana
Maria Machado reativa suas “memorias pessoais vivas e doces”, avaliando a atuacdo e o legado
desse que, para a ensaista, revelou-se “um dos mais fecundos e estimulantes pensadores de nosso
tempo”. Alguns de seus atributos, conforme enumeracao da escritora, afirmavam a diferenca entre
Barthes e os demais professores: a autenticidade, o rigor ético, a honestidade intelectual, a davida
metddica, a desconfianca irdnica e a recusa do autoritarismo.

Suas aulas eram informais, ndo havendo a preocupa¢do com um programa a ser cumprido,
nem exigéncia de provas ou trabalhos escritos. Cerca de vinte alunos se sentavam em torno de uma
mesa grande, “num velho palacete, pertinho do Jardin de Luxembourg” e conversavam sobre o que
estavam fazendo ou discutiam as questdes sugeridas pelos alunos ou trazidas pelo professor. Uma vez
por més, os alunos tinham um atendimento individualizado, a fim de apresentar e discutir topicos es-
pecificos de seus trabalhos. A propria autora reconhece que essa metodologia, apesar de ser tdo sim-
ples, deixara marcas profundas, “abriu infinitas possibilidades para todos n6s”. Uma das idéias revo-
lucionarias do mestre, segundo Ana Maria Machado, redimensionou a compreensdo da atividade da
leitura, antes encarada como passivel de uma Unica interpretagdo, tendo em vista que se privilegiava o
texto, o escrito e ndo as leituras e os leitores: “Com a mesma intensidade com que recusava o cliché, o
lugar-comum, o déja-vu, Barthes nos mostrou que em toda leitura entra também o deja-lu, ou seja,
todas as leituras anteriores, todos 0s outros textos que ali acorrem, todas as lembrancas e alusoes,
mesmo aquelas em que o autor jamais pensou. Mas que ocorrem ao leitor” (MACHADO, 2000).

Com o mestre aprendeu e, ainda, compartilhou segredos. Num encontro imprevisto num
parque, em Paris, durante uma manha outonal, por sugestdo de Barthes, brincaram de piscar lenta-
mente os olhos observando as folhas, os troncos e as arvores. Também nesse dia aprendera que para
ver as coisas de modo diferente bastava querer. Para a aluna, a morte do professor, aos 65 anos, “no
auge de sua capacidade criadora”, representava um grande desperdicio.

CONSIDERACOES FINAIS

Impossivel esquecer um mestre absoluto. Decorridos vérios anos do encontro com o profes-
sor Rivadavia, o escritor Alberto Manguel confessa-se, ainda, interessado em conhecer o destino da-
quele que, segundo sua avaliacdo, possivelmente foi a pessoa mais importante de sua vida. Ao serem
indagados sobre o professor, alguns amigos afirmavam poder comprovar que, durante os terriveis a-
nos de repressao politica na Argentina, Rivadavia tornara-se informante dos torturadores no governo
militar. Essas eram, portanto, as pistas de que o leitor dispunha: um nome, tornado ficticio na narrati-
va da evocacao nostalgica de uma experiéncia; uma versdo de um amigo a respeito de seu paradeiro —
deixara a escola, trabalhava numa editora e tornara-se escritor de resenhas de livros para um grande
jornal argentino, em Buenos Aires —, e, ainda, uma sequiiéncia de fortes e queridas lembrancas. Dis-
pondo desses dados, penso: Quem sabe se ele, 0 mestre, ainda existe ou mesmo se nunca existiu, so-
mente na pagina do livro, oculto entre as arvores de um bosque, miragem a se reproduzir no espelho,
voz a ler no vazio, e, agora, imagem restituida, definitivamente, as veredas da memoria, como lem-
branca de sonho ou recurso de retorica, metafora ou metonimia da leitura e da escola?
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Quem ja teve um Professor Rivadavia sabe que nédo é facil perdé-lo no tempo e no espago.
Também ndo é facil simplesmente esquecé-lo. Pois o leitor perdeu de vista o seu guia. S80 muitos
os espelhos e hipnotizantes as curvas dos galhos retorcidos das arvores desse bosque. E as lembran-
cas de sua imagem confundem-se, por instantes, com as do leitor que teima em buscé-lo, insisten-
temente, amorosamente. S&0 muitas as margens que 0s separam, muitos 0s rios, muitas vozes e pe-
sados siléncios. Também sdo muitas, enfim, as maneiras de se ler essas paginas. A minha maneira,
continuarei acreditando que esse fato foi real e sempre sera possivel: um certo professor e um certo
leitor encontrando-se com o livro e com a leitura num saudavel exercicio de prazer e de alegria.
Continuarei acreditando, enfim, na resisténcia do livro, da leitura e do leitor aos impasses da vida
contemporanea. E se ainda outra crenca puder formular, continuarei acreditando e lendo e, ainda,
entendendo a leitura como um recurso admiravel de afirmacdo da existéncia, isto €, de formacdo e
de transformacdo pessoal. Poderia ser essa a maneira ideal de ler estas paginas. A ndo ser que... A
ndo ser que cada pessoa decida-se a inventar a sua. Nesse caso, Saramago estaria indiscutivelmente
certo. Mais uma vez.
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RESUMEN

El articulo reanuda la discusion sobre la lectura y sus implicaciones pedagogicas, evaluando que la escuela re-
presenta un valioso espacio de democratizacion del acceso al libro y a los materiales escritos, en general, y
reconoce, ademas, la necesidad de una revision de las practicas desarrolladas en el proceso de formacion del
lector contemporadneo. La lectura en comun esta enfocada en el texto como una de las practicas eficaces en la
construccion permanente de la historia de lectura de los nifios y jovenes, pues contribuye al intercambio de
conocimientos, intereses y modos de lectura. El profesor Rivaddvia, figura de los recuerdos del escritor Alber-
to Manguel, ilustra la importancia de la accion competente de sujeto-lector del profesor en el aprendizaje es-
colar de /a lectura.

Palabras-clave: escuela y lectores, précticas de lectura, escuela y profesores.
ABSTRACT

This article revisits the discussion on the development of reading abilities and its pedagogical implications
considering schools as powerful tools towards the democratization of the access to books and written materi-
als in general. The article also acknowledges the necessity for revision of the practices for educating readers
in our time. The shared, collaborative reading experiences in the classroom are focused as a very efficient
way of building students’ personal histories as readers. Mr. Rivaddvia, the teacher so dearly remembered by
Alberto Manguel illustrates the importance of the competent actions taken in the learning process by teachers
who are readers themselves.

Keywords: books and readers, reading practices, teachers’ performance.
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