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Resumo

O presente texto pretende abordar as potencialidades do curriculo rizomatico
sem, contudo, obturar sua capacidade criativa e intempestiva. Arriscamos
alguns desdobramentos a partir dos principios rizomaticos e seus deslocamentos
e transducdes para o campo curricular. Ademais, vislumbramos a
materializacdo da resisténcia e fabulacao que se manifesta em atos de curriculo
rizomaticos como contraefetuacoes aos poderes e saberes que pretendem
exercer formas de controle.

Palavras-chave: curriculo rizomatico; atos de curriculo rizomaticos;
resisténcia.
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WHAT CAN A RHIZOMATIC CURRICULUM?

Abstract

The present text intends to address the potentialities of the rhizomatic
curriculum without, however, filling its creative and untimely capacity. We risk
some unfolding from the rhizomatic principles and their displacements and
transductions to the curricular field. In addition, we envisage the
materialization of resistance and fabulation manifested in rhizomatic acts of
curriculum as counterfetuacdes to the powers and knowledge that intend to
exert forms of control.

Keywords: rhizomatic curriculum; acts of rhizomatic curriculum; resistence.
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;QUE PUEDE UN CURRICULO RIZOMATICO?

Resumen

El presente texto pretende abordar las potencialidades del -curriculo
rizomatico, pero sin obturar su capacidad creativa e intempestiva. Arriesgamos
algunos desdoblamientos a partir de los principios rizomaticos y sus
desplazamientos y transducciones hacia el campo curricular. Ademas,
vislumbramos la materializacion de la resistencia y la fabulacion que se
manifiesta en actos de curriculo rizomaticos como contraefetuaciones a los
poderes y saberes que pretenden ejercer formas de control.

Palabras-clave: Curriculo rizomatico. Actos de curriculo rizomaticos.
Resistencia.
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COMECANDO...PELO MEIO

Sera possivel tratar sobre algo de novo naquilo que se refere as res
curriculum, isto é, as coisas do curriculo? Havera a pretensao de forjar uma
nova teoria curricular que possa sanar os problemas pedagogicos? Deleuze
(1992) afirmava haver uma espécie de satisfacdo ao decepcionar... As
teorizacoes referentes ao curriculo rizomatico aqui expostas nao querem servir
de modelo para panaceias educacionais. Nada de projetos salvacionistas
nutridos por otimismos pedagogicos, tampouco um niilismo eivado de visoes
incrédulas e que entoa marchas funebres. Nao sao essas as animacoes deste
texto. Ao contrario o que pretendemos é abordar as potencialidades do
curriculo rizomatico sem, contudo, obturar sua capacidade criativa e

intempestiva.

Curricularmente, quanto mais nos aprofundamos nas disciplinas (nos
galhos das arvores), mais arduo fica perceber a ideia de conjunto (a arvore
inteira), ou seja, que as partes fazem parte de um todo. Tradicionalmente, essa
foi e € (em alguns casos) a concepcao de curriculo a qual fomos/somos
submetidos. Diante disso, o movimento de recuperacao da totalidade dos

saberes de forma articulada se torna extremamente custoso.

MAS AFINAL, O QUE PODE UM CURRICULO RIZOMATICO?

Nao ha a intencao de analisar e descrever todo o modus operandi da
expressividade curricular rizomatica. O motivo passa pela propria natureza
irrepetivel deste conceito e da impossibilidade derivada dos seus principios. O
cartografo traca os seus mapas, porém estes mapas poderiam ser outros, pois o
curriculo rizomatico, como platd expressa sua poténcia de afetar e de ser

afetado.

O termo rizoma, advindo da botanica, é um caule radiciforme fasciculado
que cresce e se ramifica horizontalmente de maneira subterranea nos
substratos. Estes bulbos contém a riqueza em reservar nutrientes que formam

tubérculos. Além disso, o rizoma se caracteriza pela capacidade de emitir novos
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ramos. O rizoma pode ser encontrado nas gramineas, em algumas plantas

ornamentais, em algumas flores e em alguns vegetais.

Ao invés da metafora da arvore?, podemos pensar o curriculo rizomatico
através dos devires e relacdes dos saberes a partir da imagem do rizoma, ou
seja, como raizes gramineas acentradas, engalfinhadas, nao hierarquizadas que

sao retroalimentadas pelas multiplas conexoes transversais e caoticas.

Antes de adentrar, de maneira detida, nos principios do rizoma, alerto
que as argumentacoes referentes aos principios abaixo podem criar inter e intra
ressonancias pela natureza complexa do rizoma e transversalizar uns entre os
outros. Ademais, a sequéncia escolhida nao pretende fundar uma hierarquia,
contudo seguir a série sugerida por Deleuze e Guattari no livro Mil platos. Além
disso, os principios ordenados sobrevém daquilo que é inevitavel na linguagem:

a sucessao discursiva.

PRINCIPIO DA CONEXAO
O curriculo arboéreo disciplinar € estruturado a partir de cadeias causais

e ordenamentos pré-determinados que regem a logica das praticas de ensino e
da aprendizagem de forma eminentemente linear. A estrutura arborecente de
organizacao dos saberes constitui taxionomias e classificacées encontradas nas
ciéncias que determinam verdades e teorias e que fundam hierarquizacées. Elas
legitimam conhecimentos ao reforcarem subordinacdes hierarquicas, fazendo
com que determinadas disciplinas sejam consideradas corretas e mais
importantes em oposicao a outras que sao vistas como ilegitimas, sem precisao

e até mesmo erroneas.

2 René Descartes, (1596-1650) um dos maiores expoentes da Modernidade, erigiu uma imagem
para o conjunto dos conhecimentos: a arvore dos saberes. Segundo o fildsofo e matematico
francés essa analogia aponta as raizes da arvore como pensamento metafisico, o tronco seria a
fisica e os galhos seriam as disciplinas cientificas. A arvore, em sua totalidade, consistiria na

propria filosofia.
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O problema ocorre quando se da uma anterioridade firmada a esses

percursos, corroborando com a ideia de sequencialidade e prescricao. Soma-se
a isso, a crenca em um finalismo unilateral do curriculo e da educacao.
Queiramos ou nao essa é a base de grande parte das organizagées curriculares:
a concatenacao dos assuntos e as dependéncias das disciplinas que tém outras
como pré-requisito. Ademais, ha um ethos infundido nas praticas educacionais
que legitima certas disciplinas em detrimento de outras e que, desta forma,

justifica o fracasso escolar.

Entretanto, para nao cairmos em paranoias e devaneios crassos
arredados a generalizacGes, evitaremos exigir a abolicao das ordens
preestabelecidas nas ementas curriculares, até porque seria impossivel.
Contudo, a aceitacao da padronizacao de prescricoes para campos do saber com
desenvolvimentos epistemologicos e politicos distintos acarreta limitacoes,
bem como imposicoes perigosas que impossibilitam o pensamento da diferenca

e da criatividade, isto €, do pensamento rizomatico.

Sao, portanto, as conexodes transversais que possibilitam que “qualquer
ponto do rizoma pode ser conectado a qualquer outro” (DELEUZE; GUATTARI,
1995, p. 22) sem nenhum tronco ou centro epistémico para pré-determinar os
caminhos a serem percorridos. O curriculo rizomatico prolifera e se ramifica
através de mdultiplas conexdes sem nenhuma ordem, subordinacdao ou
progressao. Feito de tracados subitos, cortes e retomadas adversas, ele se
mapeia com a efetuacao de conexdes nunca antes feitas, ja que nao prescinde

de nenhum modelo aprioristico ou ente metafisico primordial.

Em detrimento do curriculo disciplinar arborescente, o curriculo
rizomatico pulveriza as hierarquias, se desterritorializa de centros de saber e
resiste as praticas de poder. Por este viéis podemos compreender as conexoes
tranversais, pois “um rizoma nao comeca nem conclui ele se encontra sempre
no meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo” (DELEUZE; GUATTARI, 1995,

p.48). Isto é, sem pontos de partida ou fins preestabelecidos.

E importante ressaltar, também, que o principio conectivo rizomatico

nao elimina a capacidade de desconectar elementos e saberes que sejam
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previamente estabelecidos. Tal sintese disjuntiva nos mostra que determinadas

relacoes sao, na verdade, mistos mal analisados. Conexoes vistas como ‘dadas’
além de serem impossiveis ontologicamente, no sentido de que sempre
estiveram juntas sao, na verdade, fabricadas por decisoes epistémico-politicas.
O principio conector relaciona, outrossim, elementos desconexos que podem

ser conectados de multiplas maneiras com as zonas de vizinhanca.

PRINCIiPIO DA HETEROGENEIDADE
O conceito de heterogénese é indissociavel do principio de conexao ja

que ele possibilita promiscuidades, mesticagens e misturas entre elementos
(conhecimentos e objetos-fluxo®> do pensamento). As heterogéneses
curriculares acontecem através das miscigenacoes dos saberes sem aparente
relacao (zonas de vizinhanca). Elas consistem na “producao singular a partir de
multiplos referenciais, da qual nao ha sequer como vislumbrar, de antemao, o
resultado” (GALLO, 2008, p.80). Por isso torna-se impossivel, quando houver
relacao entre dois ou mais objetos, que estes permanecam como eram
anteriormente. Do mesmo modo em que nao sucede pensarmos na dualidade
sujeito-objeto de forma antindOmica - como ocorre na epistemologia classica e
na teoria do conhecimento, pois nas heterogéneses curriculares nem o sujeito
bem como o objeto permanecem os mesmos (zonas de indiscernibilidade). O
conhecimento que brota a partir de heterogéneses é como o “clarao ou ‘uma
centelha entre duas espadas’, mas que nao é do mesmo ferro que as duas
espadas” (NIETZSCHE apud FOUCAULT, 2002, p.17) Pulverizacao do sujeito e do
objeto nos moldes tradicionais®.

A orquidea parece formar uma imagem de vespa, mas, na
verdade, ha um devir-vespa na orquidea, um devir-orquidea da
vespa, uma dupla captura pois ‘o que’ cada um se torna nao
muda menos do que ‘aquele’ que se torna (DELEUZE;
PARNET, 1998, p.10).

Ha neste caso uma recusa da condicao caudataria e mimética, pois “o

que é importante nao sao nunca as filiacdes, mas as aliancas e as ligas” (Idem,

3 Estado de coisas e incorporais.

4 Diferentemente da epistemologia genética piagetiana.
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Ibidem, p.84). Radicalidade da diferenca. Preferéncia pela grama mestica em

detrimento da arvore genealdgica, pois a primeira se efetua através de
encontros de singularidades dispares. A medida que se aumentam as conexdes,
ocorrem mutacoes de natureza em entrelacamentos de dimensdes multiplas.
Essas zonas correspondem a “um nao lugar: é lugar apenas para mutacoes”
(DELEUZE, 2005, p.92).

Tal deslocamento e transducao para o platoé curricular pode ser pensado
através dos agenciamentos de saberes por vezes distintos (ciéncias duras e

humanas) independentemente de fronteiras, mas movidos por problemas.

A ideia de devir corrobora e compde as experimentacdes das
heterogéneses. Entretanto, nao devemos confundir o devir com algum tipo de

pantomima.

Devir nao é atingir uma forma (identificacdo, imitacao,
Mimese), mas encontrar a zona de Vvizinhanca, de
indiscernibilidade ou de indiferenciacao tal qual ja nao seja
possivel distinguir-se de uma mulher, de um animal ou de uma
molécula (DELEUZE, 1997, p. 11).

Os devires constituem blocos feitos de elementos heterogéneos que
estao desterritorializados. O roubo ou captura nao deve ser entendido como
assimilacdo ou apologia a mimeses, em outras palavras, copia submetida ao
modelo ideal. Os devires e as heterogéneses curriculares escapam das
estruturacoes paradigmaticas. Eles atuam no plano molecular, enquanto que as

estratificacoes curriculares estandardizadas se dao no plano molar>.

A abertura do principio da heterogénese possibilita fluxos e multiplas
perspectivas a partir de um tema elencado que pode ter direcionamentos e usos
inusitados. “Cada um tira o seu proveito” (DELEUZE; PARNET, p. 17, 1998).

5 Molar ou segmentaridade dura e ndo maleavel que delimita objetos, sujeitos e
representacoes; molecular ou segmentaridade flexivel e maleavel, feita de fluxos, devenires e
intensidades. “Toda sociedade, mas também todo individuo sdo, pois atravessados pelas duas
segmentaridades ao mesmo tempo: uma molar e outra molecular (...) sempre uma pressupoe
a outra. Em suma, tudo € politico, mas toda politica € ao mesmo tempo macropolitica e
micropolitica”. (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p.90, grifos dos autores); (GUATTARI; ROLNIK,
1996, p.317).
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Trata-se de uma filosofia da educacdo e do curriculo vitalista. Nao podemos

subestimar a forca das ressonancias e dos contagios.

Tal plandmeno que da condicdes de existéncia para se fazer interseccoes
muito especiais entre filosofia do curriculo e suas atividades. Ja que sao as
poténcias do pensamento (DELEUZE; GUATTARI, 1992) que atravessam a
educacao, a saber: arte, filosofia e ciéncia. E a partir disso “ter um saco onde
coloco tudo o que encontro, com a condicao que me coloquem também em um
saco” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 16). Percursos feitos de velocidades e
intensidades diferentes. Proliferacbes que levam a multiplicacées e

desterritorializacées segundo dimensoes crescentes.

As heterogéneses e os devires curriculares rizomaticos nao estao
relacionados a ligacao ou composicao de formas, mas agenciamentos de forcas.
Feitas através de conexdes e ressonancias probabilisticas e nao
predeterminadas. Os curriculos heterogéneos, ao contrario, prescindem das
identificacoes e representacdes. Sao as visoes reificadas e homogeneizantes
que impedem as conexdes e hibridismos entre os saberes e nao uma

impossibilidade epistémica ou ontologica.
As heterogéneses nos proporcionam outras vias educacionais, pois

Tanto inventamos novos modos heterogéneos de fazer
conexbes, como, atentos a estes principios, podemos
potencializar nossa percepcao sobre as formas ja presentes nas
praticas pedagodgicas que ainda ndao conhecemos (GONTIJO,
2008, p.103).

Para entendermos os devires e heterogéneses é importante saber que

Nao é um termo que se torna outro, mas cada um encontra o
outro, um Unico devir que nao € comum aos dois, ja que eles
nao tém nada a ver um com o outro, mas que esta entre os dois,
que tem sua propria direcao, um bloco de devir, uma evolucao
a-paralela. E isso a dupla captura, a vespa E a orquidea: sequer
algo estaria em um, ou alguma coisa que estaria no outro, ainda
que houvesse uma troca, uma mistura, mas alguma coisa que
esta entre os dois, fora dos dois e que ocorre em outra direcao
(DELEUZE; PARNET, 1998, pp. 14-15).

Sabemos o que quer um curriculo hierarquico e segmentado. Ele quer

uma progressiva ordem que nao aceita miscigenacdes: racismo curricular.
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Pensaremos entao em focos de resisténcia, no interior do curriculo hegemoénico.

Consiste numa filosofia do curriculo que traca suas linhas de forca e produz
zonas de consisténcia a partir de fontes heterogéneas. E na ocasido e no acaso
dos encontros® que podemos perceber as mais belas poténcias curriculares

rizomaticas.

PRINCIiPIO DA MULTIPLICIDADE
O rizoma nao pode ser pensando enquanto unidade, pois “nao ha um

rizoma, mas rizomas” (GALLO, 2008, p. 76) que nao se fecham, mas que se
multiplicam em novas conexdes de pensamentos e mesticagens entre os
conhecimentos. Nao se trata de um sistema fechado ou aberto, mas de
multiplos sistemas abertos. Seguimos a esteira de Deleuze afirmando que “nao
existem universais, mas apenas singularidades” (DELEUZE, 1992, p.183).

Ontologia da multiplicidade curricular.

Ademais, Deleuze e Guattari (1995) explicam que o sistema que quer
subtrair o Unico da multiplicidade a ser constituida poderia ser chamado de
rizoma. A formula utilizada por Deleuze é n-1, isto €, uma pluralidade menos o
principio unificador. Nao ha um fator agregador ou uma ontologia do Uno,
contudo uma poética das singularidades dessemelhantes, ou seja, ha uma
poténcia de promiscuidade generalizada entre os saberes nos curricula. A ideia
de religar é transcendental, isto é, precisa de um ente unificante externo,
contudo a conexao e a multiplicidade sao imanentes, pois operam conjuncoes
interiormente, a partir de problemas e sempre considerando o inusitado nas
conexoes. Assim,

A multiplicidade nao deve designar uma combinacao de
multiplo e de um, mas, ao contrario, uma organizacao propria

do multiplo enquanto tal, que nao tem necessidade alguma da
unidade para formar um sistema (DELEUZE, 2006, p.260).

Duvidamos da existéncia de uma totalidade preexistente que foi

fragmentada e que precisa ser rearticulada. O elo perdido nao sera encontrado

6 Encontramo-nos com conhecimentos, pessoas, animais, expressdes artisticas, conceitos
filosoficos e teorias cientificas, manifestacées da natureza, dentre outros.
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porque ele nunca existiu. Nao iremos entrar na problematica do estatuto da

verdade, contudo o que interessa € a impossibilidade de um estatuto ontoldgico
da totalidade. O rizoma, desta maneira,
nao € um multiplo que deriva do Uno, nem ao qual o Uno se
acrescentaria (n-1). Ele nao é feito de unidades, mas de

dimensdes, ou antes, de direcoes movedicas... Ele constitui
multiplicidades... (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 31).

Essa perspectiva rompe com os centros monopolizantes que visam erigir
valores, pensamentos e acdes que tem o afa pela perseguicao do Uno
homogeneizador. Enquanto multiplicidades, os curriculos sob a perspectiva
rizomatica se efetuam como “sistemas, acentrados, redes de automatos finitos,
estados caodides” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 254). Com efeito, o rizoma
curricular é avesso aos agregados homogéneos e as totalizacoes metodologicas.
A proposta de ‘temas geradores’ adere de alguma forma, a hierarquia pautada

na transcendéncia que desconsidera as peculiaridades e os problemas.

Temos como exemplo a proposta iminente do MEC em estabelecer uma
Base Comum Curricular Nacional em vias de homogeneizar e assimilar
heterogeneidades (curriculo como aparelho de captura estatal). “O curriculo
nacional propde-se a ser uma solucao para o problema do governo dos
individuos” (CORAZZA, 2001, p.92). Em outras palavras, governar consciéncias
a partir de pedagogias centradas na identidade, na eficacia, no controle e na
totalizacao (totalitarismo). Praticas generalistas que sao guiadas por acoes que
aderem e participam da vontade de dominar e segregar nos mais diversos

espacos e tempos.

A obrigatoriedade em fazer com que as pessoas aprendam determinados
saberes é uma forma de dominacao. No Brasil, durante o periodo do regime
militar, disciplinas como filosofia e sociologia foram impossibilitadas de
participar da grade’ curricular, sendo privilegiadas disciplinas como: educacéo

moral e civica, organizacao social e politica brasileira e estudos dos problemas

7 Preferimos, nessa passagem, utilizar o termo grade e nao ementa como critica
contextualizada ao periodo que era pautado pela opressao, privacao da liberdade e violéncia
psico-fisica.
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brasileiros. Essa forma de controle requer praticas de imposicao de saberes

alimentados pela vontade etnocéntrica e epistemicida que quer dominar,

alienar e suprimir desejos.

O curriculo-rizoma nao adere as posturas dos curriculos homogeneizantes
que desconsideram os saberes locais, nem aqueles que defendem somente
saberes regionais. Para nao cairmos em logicas dicotomicas, nao
desconsideramos determinadas posturas dos curriculos multiculturais® que
lutam pela afirmacao e valorizacao de identidades e saberes, execrados pelas

metanarrativas, reinvidicando justicas sdcio-historicas.

A recusa da multiplicidade gera praticas centralistas como, por exemplo,
as politicas de avaliacao e os livros didaticos aplicados em todo o pais que, de
maneira nomotécnica, padronizam tanto os instrumentos de avaliacao (Enem)
como determinados livros didaticos em um pais de dimensdes continentais,
desconsiderando, por exemplo, pluralismos culturais, assim como o artigo 26
da LDB que orienta considerar: as caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 2012). Enfim,
avaliam e distribuem livros iguais para locais e pessoas diferentes. Os processos
de ensino e aprendizagem precisam ser atinentes com as formas de avaliacao e
vice-versa. Destarte, temos a predilecao pela elaboracao de avaliacdes
glocalizadas’. Os processos de aprendizagem também sofrem as intempéries
das composicdes uniformizantes. Por exemplo, nivelar estudantes com suas
peculiaridades por uma régua generalista resulta em atroz violéncia ao

pensamento, as pessoas e as diferencas.

As ligacoes das disciplinas como propoe a interdisciplinaridade se fazem,
por exemplo, pela voz de dois especialistas ao tratarem de um tema, sendo que
cada um apresenta o olhar da sua area sobre o assunto determinado. Bifurcacao

dos galhos. “As multiplicidades sao rizomaticas, e denunciam as pseudo-

8 Apesar de compreendermos a diferenca de maneira diferente

9 Neologismo desenvolvido por Roland Robertson que funde o global e o local, atribuindo a
globalizacao sua realidade multirreferencial e implicada aos valores locais.
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multiplicidades arborescentes” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.23).

Diferentemente da imagem unitaria da arvore, o rizoma “nao possui uma

unidade que sirva de pivo para uma objetivacao/subjetivacao: o rizoma nao é
sujeito nem objeto, mas multiplo” (GALLO, 2008, p.77). Encontramos outras
pseudo-multiplicidades curriculares com a falsa ideia de liberdade e de nao
hierarquizacao que se pautam na flexibilizacao das ementas curriculares como

nos sugere Veiga-Neto (2002a, p. 202):

A divisao do curriculo em disciplinas obrigatdrias e disciplinas
eletivas/optativas, pratica comum ha algumas décadas entre
nos permite que o aluno (cliente) escolha a configuracdo do
produto (curriculo) que vai adquirir. Além disso, a recente
mudanca do modelo Curriculos Minimos para o modelo
Diretrizes curriculares— decidida pelo Conselho Nacional de
Educacdao e em implantacao em todo Pais (Brasil, 2001) — vai
nessa mesma direcao, agora no ambito das proprias instituicoes
de ensino. Também vai nessa direcao a criacao dos (assim
chamados) cursos sequenciais, cuja flexibilidade recoloca, em
termos curriculares, o mito da livre escolha para os agora (assim
chamados) clientes...

Por outro lado, os problemas e inquietacées podem sacudir, acordar e
fecundar as multiplicidades curriculares. Encontramos multiplos curriculos na
condicao virtual e coexistente que podem se atualizar a partir de uma pergunta
inesperada feita ao professor e que tira a aula do eixo em que foi previamente
planejada ou de uma relacao inusitada.

Outra ideia-forca que nos ajuda a pensar o curriculo rizomatico enquanto
multiplicidade é a conjuncao E. Ao estudar o filésofo empirista David Hume,
Deleuze afirma que “as relacdes sao exteriores aos seus termos” (DELEUZE,
2006a p.212). A independéncia das vinculacoes relacionadas aos termos
apresenta outras ligacées que partem de outros lugares. As relacées com as
forcas do Fora substituem a conjuncdo atributiva ‘E’ (a é b) pela conjuncéo
aditiva ‘E’ (ae b ec...). Aimagem do pensamento da representacao na filosofia
se valeu do uso fundante do verbo ser, verbo de ligacao e juizo de atribuicao.
O ‘E’ indica o principio da identidade, ja a “conjuncdo ‘e’ destrona a
interioridade do verbo é” (Ildem, Ibidem, p. 212). Abertura para uma
exterioridade composta de multiplicidades de singularidades assim como

multiplicidades de mundos possiveis. Diferenca e contiguidade. “Certamente o
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E é a diversidade, a multiplicidade, a destruicao de identidades” (Idem, 1992,

p.60).

O curriculo sob a perspectiva do rizoma traca linhas de fuga sempre
inusitadas e inéditas que nos revelam multiplicidades inauditas. Desta forma,
essas aventuras do pensamento nos parecem ser mais cativantes do que o
cativeiro do pensamento Unico que sorve nossas forcas e despender nosso
tempo. “A arvore impoe o verbo ‘ser’, mas o rizoma tem como tecido a
conjuncao ‘e... e... e...” Ha nesta conjuncao forca suficiente para sacudir e
desenraizar o verbo ser” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.48). Com efeito, os
movimentos rizomaticos curriculares podem desenraizar os estratos identitarios
e territorializantes dos curriculos estandardizados, na medida em que fazem

conectar e proliferar saberes, gerando abundantes multiplicidades.

PRINCIPIO DA RUPTURA A-SIGNIFICANTE
Resolvemos colocar, nesta sessao, a pauta do desejo ja que esta questao

faz parte da filosofia deleuziana e tem grande valia no campo curricular. Neste
viés, afirmamos que interpretar o desejo implica mata-lo. O que faz a escola
sendao avaliar, diagnosticar e classificar nossos estudantes, estabelecendo
enunciados sobre os que aprendem e os que nao aprendem, os que sao capazes

Ou nao, os que perdem ou passam de ano, etc.

Racismo escolar que nao considera as peculiaridades ontoldgicas e
erdticas dos estudantes, avaliando-os de forma generalizada e nomotécnica.
Além disso, as leis, as diretrizes, os parametros e as politicas que norteiam a
educacao e o curriculo nem sempre relevam desejos polimorfos e heterogéneos.
Por sorte o desejo escapa. O desejo € um devir revolucionario que opera no

interior da maquina de guerra contra o aparelho de Estado.

O desejo nao € falta, mas processo e producao. Nada falta ao desejo.
Para psicanalise ha sempre desejos demais, para nos, diferentemente, “nunca
ha desejo o bastante” (Idem, Ibidem, p. 345). Ademais, o desejo nunca esta

isolado.
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S6 ha desejo agenciado ou maquinado. Vocés nao podem
apreender ou conceber um desejo fora de um agenciamento
determinado, sobre um plano que nao preexiste, mas que deve
ser ele proprio construido (DELEUZE; PARNET, 1998, p.112).

Ou seja, nao se deseja um objeto, contudo o objeto nas suas multiplas

conexodes em blocos espaco-temporais. E isso faz uma enorme diferenca.

0 inconsciente maquinico atua como fabrica ao invés da representacao
teatral familiar. Por este viés, afirmo que o curriculo rizomatico nao é um
teatro (representacao e identidade), mas uma fabrica (producao, invencao e
criacao) que se faz e desfaz a partir do desejo. Curriculo anti-edipiano que
escolhe grama ao invés de arvore. Alianca e nao genealogia, matilha em
detrimento do cao familiar. O curriculo rizomatico investe uma espécie de
aventura nutrida pelo desejo. Curriculo-rizoma, isto €, curriculo pan-erético.
Sabemos que os delirios/desejos sao coextensivos ao campo politico-social. Eles
sao coletivos. Quem delira sao as racas, as matilhas, as massas, as tribos, os

povos e nao o triangulo familiar sacrossanto.

A organizacao dos curriculos majoritarios, por exemplo, é estabelecida
através do “desejo bloqueado, submetido ao submissor, neutralizado, com
conexao minima [...] territorialidade ou reterritorializacdao (DELEUZE;
GUATTARI, 1977, p.10). Espaco eivado de convencoes e conservadorismos, isto
€, territorios cercados que aprisionam e impedem o desejo. Ja no curriculo
rizomatico — com seus devires menores— o “desejo se ergue, ou se desenfia, e
se abre a novas conexoes [...] desterritorializacao” (Idem, Ibidem, p. 10) ja que
desejar é resistir, insistir contra a interdicao libidinal. De acordo com Deleuze
e Guattari (1995, p. 32)

Quando um rizoma é fechado, arborificado, acabou, do desejo
nada mais passa; porque é sempre por rizoma que o desejo se
move e se produz. Toda vez que o desejo segue uma arvore
acontecem as quedas internas que o fazem declinar e o
conduzem a morte; mas o rizoma opera sobre o desejo por
impulsoes exteriores e produtivas.

O extravasamento do eros-curricular se da ao superar fronteiras, quebrar
grilhdes, desmontar estruturas e enfrentar logicas estagnantes, fazendo

barricadas de desejo. Nao ha lei, juiz, tribunal ou o grande censor que dissipe
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por completo os desejos. Mais afinal, sera que se da importancia aos desejos

no curriculo? Ha condicdes propicias para estimular o desejo nas experiéncias

curriculares?

Aqueles que estao envolvidos com a educacao podem perceber como o
desejo é vilipendiado através de situacoes desagradaveis, gerando ojeriza com
relacao a certas disciplinas, resultando, assim, no bloqueio do desejo e na

vontade de aprender.

Parece-me pertinente distinguir o ato de desejar do ato de querer: os
desejos estao vinculados aos agenciamentos. Eles sao poténcias afirmativas que
produzem desterritorializacées. Ja o querer esta atrelado a campos bem
delimitados e sugeridos de descodificacao reduzidos aos objetos. E deste modo
que a psicanalise nao da conta do desejo e a ideologia ndao da conta das relacoes
de poder. O poder nao é efetuado somente com repressao ou distorcao da
realidade, pois ha positividade nas relacoes de poder que tém como fim o
disciplinamento e o controle. Destarte, nao ha regras para produzir desejo, mas
€ possivel administrar encontros, através do inconsciente espinozista como
poténcia do pensamento, invencao e acontecimento. Desejo e problematizacao
enquanto geradores de mudancas diante dos habitos e conformismos

estruturantes encontrados nas codificacées curriculares.

Por outro lado, aceitar a afirmacao de que os desejos contemplam
atitudes espontaneas, seria atribuir ao desejo uma condicao naturalizada. Nao
€ esta a perspectiva aqui seguida. Os desejos nao sao estruturas ou géneses,
porém processos (DELEUZE, 1993) e fluxos que se dao nos agenciamentos, isto
€, nos afetos e problemas, independentemente de explicacbes ontogenética,

filogenéticas ou interpretacoes aprioristicas.

Em complemento, o agenciamento substitui o “complexo” psicanalitico.
Entende-se por agenciamento a

nocao mais ampla do que a de estrutura, sistema, forma, etc.

Um agenciamento comporta componentes heterogéneos, tanto

de ordem biologica, quanto social, maquinico, gnosiologica,
imaginaria (GUATTARI; ROLNIK, 1996, p.317).
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Podemos encontrar dois eixos dos agenciamentos. O agenciamento

maquinico do desejo que opera através da mistura de corpos, acoes e paixoes
no campo social. Composicoes feitas através de encontros com corpos (maquina
técnica, natural ou social), uns interferindo sobre os outros. Ja os
agenciamentos coletivos de enunciacdo comportam enunciados e atos e
transformacao dos incorporais relativos aos corpos (DELEUZE; GUATTARI, 1977,
DELEUZE; GUATTARI, 1995a). As condicdes solipsistas ou de isolamento eremita
(de muitos escritores ou positivistas) sao inlteis, pois o que existe € sempre o
discurso indireto livre. Todo ato € coletivo. Nao nos precipitemos ao pensar
que encontramos um dualismo. O desejo € multiplicidade e nao bifurcacao ou
tampouco triangulacdo. Nao ha “nenhum agenciamento maquinico que nao seja
agenciamento social do desejo, nenhum agenciamento social do desejo que nao
seja agenciamento coletivo de enunciacao” (DELEUZE; GUATTARI, 1977, p.
120). Ambos os agenciamentos se aglutinam aos processos e vetores de
desterritorializacao e reterritorializacao. Os agenciamentos tém primado em
relacao as palavras e as coisas ja que os primeiros estao sujeitos a variaveis e

variacoes.

Sem hierarquias fundantes ou nocdes disciplinares insulares, o curriculo
erético rizomatico faz conectar e miscigenar, independentemente de
estruturacdes parentais, leis, ordens, diretrizes, etc. Rompe sequencialidades
e hierarquizacées, produzindo novas veredas. Linhas de fuga que afirmam o
desejo, démarches anarquicas, insurreicoes as internalizacoes de autoridades e
fissuras para os encontros entre singularidades. Combate da imanéncia contra
as paixoes tristes da transcendéncia que pretendem elidir o desejo nos

curricula.

Quando a economia da libido incita e direciona os desejos para instancias

utilitaristas, percebemos que a criatividade é substituida pela memorizacao e
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reproducao nas escolas'®. Por outras vias, o desejo é o motor do curriculo

rizomatico implicado em inventividades singulares.

Sentidos outros inversos e insubordinados as hierarquizacées do
despotismo do significante teriam encaminhamentos distintos, a saber: “em vez
de perguntar o que significa alguma coisa, teoria ou outra coisa, poderia
perguntar o que eles podem pensar e fazer com o foi feito naquela aula”
(GONTIJO, 2008, p. 93), no curriculo ou na vida. Pseudo-parafraseando
Deleuze, afirmo que ninguém sabe de antemao o que faz alguém desejar,
todavia € possivel uma administracao dos encontros, ou seja, procurar aquilo
que aumenta a poténcia de nossas existéncias. Para isso nao ha regras, modelos,
guias que orientem o que, como e quando fazer. O que nos resta é uma'’

experimentacao contra todas as hermenéuticas do imaginario e do simbolico.

E preciso uma atencdo especial para ndo se deixar assimilar por
perspectivas curriculares que querem anular o desejo, nao dando a ele sua
importancia basilar. O curriculo rizomatico tem aversao ao microfascismo-
micropositivismo curricular, pois sem desejo nao ha criacao, sem desejo nao

ha pensamento singular.

PRINCiPIO DA CARTOGRAFIA
Além dos caminhos hegemonicamente estabelecidos e das ordens

intrinsecas na organizacao curricular, isto é, das grandes raizes fincadas,
encontramos, por outro lado, raizes indisciplinadas que brotam e se proliferam
anarquicamente. Esses fluxos intensos passam por multiplas entradas e saidas.

“Se 0 mapa se opoe ao decalque € por estar inteiramente voltado para uma

10 Encontramos na filosofia deleuziana uma separacao pouco usual entre Freud e Marx,
valorizando a memoria e a cultura e Nietzsche, primando pelo esquecimento como faculdade
positiva, representando uma contra-cultura.

11 Importancia do artigo indefinido como forca da imanéncia nas pesquisas. Para além do bem
e do mal, diferentemente da dicotomia sujeito-objeto. Zona de indeterminacédo. Aquilo que é
indefinido, uma hecceidade, uma virtualidade, uma nuvem. Para maiores discussoes ver o
Ultimo texto de Deleuze A imanéncia: uma vida (2002).
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experimentacao ancorada no real” (DELEUZE, 1995, p.30) isto €&, realidades

compostas de multiplas perspectivas e mundos possiveis.

Na introducao do livro Mil platés, ao tratar do rizoma, Deleuze e Guattari
distinguem o livro-raiz (feito de linhas de articulacao, segmentaridade,
estratos, territorialidades) do livro caosmo radicula (linhas de fuga,
movimentos de desterritorializacao e desestratificacao). O primeiro se constitui
através de estruturas sequenciais e o segundo a partir de séries e platos que se
agenciam de maneira distinta da condicao sequaz. Um é fechado em seus
limites, o outro se da em multiplos encontros e é dotado de aberturas e saidas

plurais.

Cartografar € imergir nas forcas dos afetos que nos permeiam. Fértil
relacao com as potencialidades do Fora e aquilo que ele nos oferece. Os
incorporais encarnados nos estados de coisas sao tomados como aqueles que
querem perseverar, proliferar, ramificar, crescer como expressao de pura
intensidade através de suas linhas de fuga, virtualidades e multiplas
probabilidades de aberturas e saidas, isto €, como um mapa que tem a riqueza
geografica do devir. Com efeito, as cartografias rizomaticas se fazem como

mapas de multiplicidades e intensidades.

O mapa é aberto, é conectavel em todas as suas dimensoes,
desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificacoes
constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a
montagens de qualquer natureza, ser preparado por um
individuo, um grupo, uma formacao social (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 30).

As cartografias curriculares nao tém como finalidade mostrar caminhos
prévios e seguros, mas se deixar perder e aventurar-se nas itinerancias que os
curriculos proporcionam, possibilitando a libertacdo das consciéncias
apaziguadas. Rompimento da estrutura outrem. Passivel de alteracdes, o
curriculo minoritario cartografico se expressa, efetuando seu conatus, isto é,
uma vontade de perseverar e afirmar suas poténcias. O curriculo-mapa foge e
faz fugir desregradamente. E definitivamente um curriculo sem fronteiras. Seus
fluxos e intensidades povoam os espacos lisos, as periferias. Nos planos de

imanéncia e consisténcia curriculares os encontros fortuitos e as zonas de
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intensidades continuas (platos) compostas de variaveis e variacdes multiplas se

processam num velejar imprevisto de experimentacoes.

O curriculo cartografico nao percorre um caminho previamente
estipulado, mas traca o percurso enquanto percorre. Tracado de demarcacoes
efémeras e transitorias que brotam e se esfumam, constituindo mapas,
descodificando mapas, imiscuindo-se em forcas que compdem territorios
coletivos. Agenciamentos entre sujeitos e objetos, movimento perpétuo de

emanacoes, intensidades, experimentacoes e afetos.

O curriculo-rizoma é feito de “mapas movedicos” (DELEUZE; GUATTARI,
1995, p.40). O mapa vaza, se espalha, nomadiza, desterritorializa-se dos
centros disciplinares. O territorio implica em agenciamentos que extravasam o
espaco geografico, pois ele pode ser, também, psicossocial. O movimento de
desterritorializacao pode ser entendido como ato de inventar e abandonar
territorios (GUATTARI; ROLNIK, 1996); (DELEUZE, GUATTARI, 1997).
Curricularmente, inventar e abandonar territorios epistémico-axiologicos e,

necessariamente, politicos. Tracados de um curriculo que foge e faz fugir.

Ademais, o mapa ou plano expressa a poténcia da contiguidade composta
de coabitacées multiplas, heterogéneas e simultaneas dos saberes. Curriculo
cartografico: o plano indeterminado das travessias e trajetos. Tudo aquilo
que se passa e passa hos desenhos curriculares ndo se reduz a um
abstracionismo reificado preso aos muros da escola ou as celas, ou melhor,
salas de aula. Os mapas curriculares fazem caminhos intempestivos e
atinentes as questdes existenciais. Geofilosofia do curriculo, curriculo-
mundano, curriculo da imanéncia. “Nao ha obra que nao indique uma saida
para vida, que ndo trace um caminho entre as pedras” (DELEUZE, 1992,
p.179). Vitalismo no curriculo expressivo e fortuito que vibra e faz vibrar

multiplas potencialidades.

Deixemos nossos estudantes cartografarem. Que eles aventurarem-se
entre os saberes curriculares, tracando linhas de desejo, criando seus proprios

problemas, fazendo agenciamentos outros, transversalizando relacées, ligando
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qualquer ponto a um outro ponto qualquer: devir-crianca, entrando e saindo do

mapa curricular movido, principalmente, pela alegria e vontade de poténcia.

PRINCIPIO DA DECALCOMANIA
O curriculo sob a perspectiva do rizoma nao se insere como uma proposta

ou projeto curricular que intencione promover inéditas formas de producao de
conhecimento. Afirmamos sem medo que esta proposta € inviavel e isso em
nada diminui sua poténcia. Acreditamos que a tentativa de aplicar este
curriculo em qualquer instituicdo de ensino, implica, necessariamente, na
instantanea morte do movimento rizomatico que nao quer para si o status de
curriculo maior. Resulta-se, desta forma, a impossibilidade de colocar uma
copia sobre o mapa (aplicacionismo), senao o mapa sobre o decalque. Além
disso, “um rizoma nao pode ser justificado por nenhum modelo estrutural ou
gerativo” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.29).

Ha em todas as concepcoes de curriculo a possibilidade da intromissao
do curriculo rizomatico. Mesmo em uma concepcao curricular extremamente
disciplinar podem ocorrer proliferacoes e linhas de fuga que resistem as

compartimentalizacoes. Segundo Paraiso (2010, p. 588)

um curriculo é, por natureza, rizomatico, porque é territorio de
proliferacao de sentidos [...]. Apesar de todos os poderes que
fazem o controle, demarcam as areas e opinam sobre como
evitar a desorganizacao em um curriculo e que demandam sua
formatacao, tudo vaza e escapa.

Concordamos em certa medida com Foucault (1988, p.91) quando este
afirma que “la onde ha poder, ha resisténcia”. Com efeito, onde se
estabelecem relacoes de poder no curriculo majoritario, existe a possibilidade

de subversoes no interior dos curricula.

Por outro lado, nao podemos deixar de pontuar que inexiste uma relacao
de causalidade linear interna entre poder e resisténcia. A adesao as relacoes e
vontades de poder nao sao orientadas pela ideologia. O poder passa pela
superficie, isto é, ele é produtivo e nao somente repressor, velado ou tido como
falsa consciéncia de acordo com Marx. De qualquer maneira coaduno com

Espinoza quando este pergunta: “Por que os homens combatem por sua servidao
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como se se tratasse da sua salvacao?” (ESPINOZA apud DELEUZE; GUATTARI,

{3

2010, p.46). Sabemos que em muitos momentos a escola nao instrui, “ela
‘ensigna’, da ordens, comanda” (DELEUZE; GUATTARI 1995a, p.12). E, em
muitos casos, essas relacdes sao sustentadas devido a reciprocidade
alimentada. Reconhecemos uma espécie de servidao voluntaria que implora
pela lei, pela ordem e pela dominacdo. “Muitas pessoas tém uma arvore
plantada na cabeca” (ldem, 1995, p.34). Ademais, confirmamos que este
esforco é vao ja que o curriculo “estratificado, territorializado, organizado,
significado, atribuido, etc; compreende também linhas de desterritorializacao,
pelas quais ele foge sem parar” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.18). No interior
de um curriculo maior, resiste e insiste um curriculo menor. Manifestacao de

insurreicdes do curriculo minoritario.

Como resistir as atitudes micropositivistas que eivam as relacoes

curriculares?

O curriculo rizomatico é percorrido por linhas de fuga, porém tracar
linhas de fuga nao significa buscar refiigios ou momentos intimistas de inanicao
ou impossibilidade de se encarar os problemas, contudo fazer vazar, escoar,
jorrar, como a agua que escapa em um cano furado. Nao é fugir da vida, mas
fazer a vida fugir. Buscar outras vias, outras alternativas nas experiéncias
curriculares. Novos modos de conectar, misturar, multiplicar, desejar e
percorrer os saberes nos curricula. Sao as linhas de fuga que escapam ao poder
despotico de certos curriculos segmentados e estratificados. Derivas potentes

e criativas que podem ocorrem de forma inconsciente,'? inclusive.

Queiramos ou nao, a sublevacao no interior do curriculo maior como
condicao virtual embora real do curriculo rizomatico ha de proliferar como
raizes fasciculadas, e as vezes, indesejadas, nos nossos jardins do conformismo

micropositivista. Assim,

12 A nocao de inconsciente ndo é a da psicanalise, todavia aquela proposta por Deleuze e
Guattari (1997) como inconsciente espinosista, isto €&, inconsciente criativo e nao
representacional.
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mesmo a escola buscando esquadrinhar todas as possibilidades,
definir hierarquicamente o lugar da verdade e do
conhecimento, ainda assim é possivel, num ‘galho’ da aula,
num ‘oco’ da escola, numa ‘axila’ do curriculo, fazer rizoma

(GONTIJO, 2008, p.107).

ATOS DE CURRICULO RIZOMATICOS
Para nao tratarmos o curriculo como uma figura reificada, consideramos

ser consentaneo fazer tessituras com o dispositivo conceitual atos de curriculo
rizomatico. Ele agencia as experimentacdes curriculares e os processos de
subjetivacdo. Sao linhas de fuga quando somos atravessados por devires
minoritarios e ndomades que podem insurgir contra o controle nas escolas e no

curriculo e que nos tornam atores e autores curriculares.

A ideia-forca com a qual estabelecemos composicao para compreender
os processos de subjetivacao (formacao) nos curriculos é o dispositivo
conceitual atos de curriculo, forjado por Roberto Sidnei Macedo (2011) que
serve para entretecer a nocao de curriculo e formacao de modo veemente e
fundamentado. Neste veio, docentes, discentes, familia e comunidade estao
implicados nos tracados curriculares (MACEDO, Ibidem). Com os atos de
curriculo tém-se, assim, possibilidades de retroalimentacao e reorganizacao das

acoes dos atores/autores nas demdrches formativas.

Arriscando uma repeticao criativa pensamos em atos de curriculo
rizomaticos como aqueles atuam'3, ou melhor, criam como bricoulers, a partir
de uma disposicao estranha, o agenciamento curriculo rizomatico com uma
formacao nao centrada no sujeito. Tornam inarredavel o movimento perpétuo
curricular rizomatico com novas experiéncias corporais potencializadoras de
conjugacao e aprendizado dos sentidos, sendo estas grandes aventuras
educacionais como assercao de singularidades. Conexdes proporcionadas
através da técnica do patchwork para costurar os signos rizomaticos no

curriculo com os signos da diferenca nos processos formativos.

13 N&o no sentido representacional.
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Nao encontramos nos atos de curriculo rizomaticos representacoes de

papéis (dados por modelos transcendentais). Nao ha reconhecimento, senao
desconhecimento. Encontramos uma indiferenca na diferenca que afirma o seu
agir enquanto poténcia disparatada por encontros, composicoes afetivas e
festivas que nao se rendem as praticas furtivas e nem se deixam reduzir a elas.
Fazer conexodes e heterogéneses nos planos curriculares, desviar de um teatro
de cartas marcadas (producao de subjetividades, aplicacao de curriculos e
saberes insulares). Ha sempre algo pelo qual se pode pelejar nos planos
educacionais. Assim, o que podem os nossos atos de curriculo rizomaticos?
Deformar formas que informam (disciplina e controle) os comportamentos,
pensamentos e sentimentos. Devém possivel o impossivel quando parece ja nao
haver esperanca (devir-crianca). Seus devires-minoritarios insurgem com

tamanha vitalidade inelutavel e incrivel.

Os atos de curriculo rizomaticos lancam mao da defesa de uma formacao
centrada em atores conscientes, limitados na figura de sujeitos (assujeitados):
O professor, o aluno... Bem como ignoram curriculos ommidisciplinares' que
tém a ansia da totalidade, ou que apresentem uma possivel liberdade na
escolha das disciplinas, que geralmente se pautam no ‘tempo livre’. Ademais,
existem contextos em que essas ‘livres escolhas’ sao feitas a partir da

prerrogativa de se evitar que ocorram choques entre os horarios das disciplinas.

Enfim, responsabilizo os atos de curriculo rizomaticos (mesmo diante de
sua charmosa indiferenca real) pelo movimento de entretecimento entre
curriculo e formacao bem como a fabulacdo para que essas tessituras
operacionalizem novos modos de forma-se enquanto multiplicidades em linhas
singulares subversivas, mesmo que inconsistentes (e inconscientes), contudo

intempestivas.

14 Omnidisciplinaridade defende a disciplina como absolutizacdo do conhecimento. E inegavel
a transposicdo e interferéncia da ldgica das disciplinas cientificas para educacao, apesar das
ressignificacoes inerentes as organizacdes educacionais e suas especificidades irredutiveis, ndo
podemos (re)negar a existéncia dessas bases epistemoldgicas que incidem na educacao.
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Nao entendam mal o aparente desdém da grama que brota nos locais

aridos. Os atos de curriculo rizomaticos em seus devires-botanicos afirmam sua
poténcia de se exprimir e se expressar, independentemente das reprovacoes ou

aprovacoes.

Em suas experiéncias curriculares rizomaticas, os formandos encontram
condicoes de efetuacao existencial estética finito-ilimitadas para forma-se
enquanto multiplos eus. Subjetividades singulares passiveis de subversao as
praticas de poder. Através de linhas de fuga dotadas de potencialidades de
desconstrucao, dispersao e criacao, tais linhas poéticas tracam-se, imprimindo
rupturas nao significantes que dao leves contornos as singularidades formativas.
Mas para isso, “é preciso perder sua identidade, seu rosto. E preciso
desaparecer, torna-se desconhecido.” (DELEUZE; PARNET, 1998, p.58). Os atos
de curriculo rizomatico, desta forma, sao bioestéticas. “A arte é a finalidade
do mundo, é o destino inconsciente do aprendiz” (DELEUZE, 2010 p.48). Devir-
artista que inventa modos singulares de experimentacao como a clinica do
cuidado de si. Invencao de novos modos de viver na formacao e pensar (com)
os saberes nos curricula. Dissidéncia. Forca nomadica e combatividade
minoritaria que se diferencia por heterogéneses e devires intempestivos e
inéditos.

O curriculo rizomatico € feito de gradientes de insubmissoes e
insurgéncias contra os curriculos oficiais, as compartimentalizacoes
disciplinares e o afa do uno homogeneizador. Combate na imanéncia. Sem
filiacao aos programas. Curriculo indiferente, rebelde, indisciplinado,
incompreensivel, inexplicavel, ininterpretavel, desorganizado e
desorganizador. Criado por linhas descontinuas, mas coerentes. Sao suas
impertinéncias e impermanéncias que o fazem escapar. Ele pode sempre mais
(cartografia e decalcomania) e menos (devir-minoritario e devir-
imperceptivel). Multiplicacao de poténcias, nao no sentido de firmar ou afirmar
poder, contudo de somar e inventar-se. Deste modo, acredita-se que € possivel
construir, através resisténcia nos curriculos, condi¢oes existenciais de multiplos

encontros entre conhecimentos, pessoas, animais, manifestacdes da natureza,
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expressoes artisticas, conceitos filosoficos e teorias cientificas que aumentem

a poténcia de nossas existéncias formativas enquanto aprendizados e
experiéncias. Isso pode se efetivar através da perspectiva curricular rizomatica
que funciona com mdltiplas conexdes originais e intempestivas tensionadas a
um processo de singularizacao formativo nao essencialista ou humanista, isto
€, nomade, pré-individual e impessoal que traca linhas de fuga que visam
superar a forma-homem.

Chamamos a isso de atos de curriculo rizomaticos. Eles acontecem como
teias nocionais que emaranham curriculo-rizoma e os modos singulares
existenciais enviesados por experimentacoes inéditas, aprendizados singulares,
deformacoes criativas enquanto diferenca dirigindo-se para o diferimento em
movimentos, contiguidades no plato curricular, isto é, na zona de intensidade
dos saberes, das acOes, pensamentos e sentimentos. Multiplicacao de
multiplicidades e heteronimos virtuais sem presuncao de, necessariamente, se
atualizarem, nao sendo imaginarias ou simbodlicas, mas reais. O “imperceptivel
(anorganico), indiscernivel (assignificante), impessoal (assubjetivo)” (DELEUZE;
GUATTARI, 1997, p.66) nos modos de existéncia formativos.

Os atos de curriculo rizomaticos sao hecceidades, velocidades
incorporais, acontecimentos fortuitos, que cartografam poeticamente outros
modos de se formar, novas maneiras de sentir o aprendizado no curriculo,
independentemente dos poderes que querem controlar ou dos saberes que nos
obrigam a aprender: o que e como perceber, pensar, agir. Diferenca que difere
em nos enquanto diferenca nao submetida a identidade, a um sujeito fixo. Tudo
isso ao cabo da mais intensa experiéncia de impessoalidade singular resistente
e criativa: linhas de fuga, linhas de luta, linhas de forca, linhas poéticas. As
experiéncias dos atos de curriculo rizomaticos sao inventivas, mas nao
comprovativas. Se elas consistem em inventar, trazem consigo a condicao

inaugural. Nao enquanto o que se deve fazer (deontologia), mas o que no que
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acontece (acontecimento). E muito mais ‘dar voz e vez’'> a esses atos

dissidentes no curriculo do que defender uma pura forma da lei.

NO MEIO DA CONCLUSAO EM PROCESSO...

Independentemente da concepcao curricular adotada, a pergunta que
devemos fazer todos os dias é: o que pode um curriculo? O que o curriculo pode
fazer conosco? O que fazemos com ele? O que acontece entre? Nao sabemos
quais sao todas as potencialidades do curriculo. E é justamente isso que
enriquece as experimentacdes curriculares. Suas condicées intempestivas
abrem multiplas possibilidades de itinerancias e errancias que aterrorizam as

légicas majoritarias do curriculo.

Resistir € possivel, inventar também o é. Diante disto, emerge uma
pergunta. O que estamos fazendo de n6s mesmos nos processos formativos, nos
percursos curriculares?

Surfar em linhas de fuga para produzir acontecimentos curriculares é
uma provocacao. Em outras palavras, os atos de curriculo rizomaticos criam,
através de suas linhas poéticas, outros modos de pensar o pensamento e de
sentir os sentimentos (afectos) no curriculo e na formacao. Proliferacao de
ramificacbes, conexdes potentes, encontros intensivos, rupturas
problematicas, miscigenacées e movimentos fortuitos que produzem novas e
inovadoras experiéncias curriculares. Invencao de novos maneiras de ser e estar
nos curriculos.

Que este limiar seja, talvez, mais um elemento de composicao para
reexistirmos nos percursos curriculares ja que

Acreditar no mundo é o que mais nos falta; nds perdemos
completamente o mundo, nos desapossamos dele. Acreditar no
mundo significa principalmente suscitar acontecimentos,
mesmo pequenos, que escapem ao controle ou engendrem
novos espacos-tempos mesmo de superficie ou volume reduzido
(DELEUZE, 1992, p.218).

15 Isso consiste menos no consenso comunicacional do que no sentido de uma conversacao.
Ver Deleuze (1992).
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0 que pode o curriculo? Ele pode muita coisa. Ele € multiplo. O curriculo

pode aumentar ou diminuir a poténcia de existir. Ele pode intensificar ou
desvitalizar o desejo. Ele pode liberar um corpo sem 6rgaos ou pode organizar
(mesmo na desordem do sucateamento educacional publico) um corpo
obediente e controlado. Ele pode potencializar o pensamento, a linguagem e o
tempo ou pode estratificar nossas zonas semioticas. O curriculo rizomatico pode
fazer aprender desaprendendo, afirmando o acontecimento que esta no
fortuito. Tal curriculo problematiza porque vé afirmacao tanto no ato de
conectar quanto de desconectar. O curriculo rizomatico nao estabelece o que
deve ser ensinado, mas experimenta o que pode o corpo, 0 desejo e o

pensamento em blocos de espaco-tempo implexos de aprendizagem e invencao.
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