Pensares em Revista, ISSN 2317-2215

LEITURA E DISCURSO: UMA ANAl_ISE DAS ATIVIDADES DE LEITURA E
COMPREENSAO EM COLECAO DIDATICA DO ENSINO MEDIO

Luciano Taveira de AZEVEDO
Escola Técnica Estadual Cicero Dias
lucianoazevedo7 @gmail.com

Resumo: Neste artigo, buscamos respaldo tedrico nas reflexdes propostas por
Bakhtin (2002; 2006); Bakhtin/Voloshinov (1976; 2002); Maingueneau (1995;
2005; 2006; 2008) e Orlandi (2001a; 2001b) para pensar o funcionamento
discursivo do texto e suas implicagdes no processo de leitura. O presente
trabalho tem como objetivo analisar as atividades de leitura propostas no livro
didatico Portugués: linguagens de Cereja e Magalhdes (2005), a fim de
entender como os autores trabalham aspectos da discursividade em secao
dedicada a compreensédo textual. Dentre os métodos nos quais a pesquisa
qualitativa se desdobra, optamos pela Andlise de Contetdo por entendermos
gue esse método permite o estudo de textos impressos.

Palavras-chave: Leitura. Compreensdo. Livro didatico. Funcionamento
discursivo.

Abstract: In this article, we seek theoretical support grounded on the reflections
proposed by Bakhtin (2002, 2006), Bakhtin/Voloshinov (1976; 2002),
Maingueneau (1995; 2005; 2006; 2008) and Orlandi (2001a; 2001b), to
consider the discursive functioning of the text and its implications for the reading
process. This work aims to analyze the reading activities proposed on the
textbook Portugués: Linguagens by Cereja and Magalhdes (2005) in order to
understand how the authors work on discursive aspects in a section devoted to
textual comprehension. Among the methods in which qualitative research is
grounded, we have chosen Content Analysis because we feel that this method
allows the study of printed texts.
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Embora muito se tenha escrito e dito sobre questbes concernentes a
leitura, sobretudo a leitura realizada no ambiente escolar, as pesquisas
académicas mais recentes desenvolvidas no campo da Linguistica Aplicada
demonstram que as questdes que envolvem a leitura em suas diversas praticas
e modalidades ainda continuam sendo o tema na ordem do dia. O numero
expressivo de publicacbes académicas que tém como objeto a leitura em suas

diferentes praticas aponta para o fato de que a questdo da leitura se apresenta
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como um objeto complexo (SIGNORINI, 2004) e multifacetado. Dito dessa
forma, temos que a leitura, por ser constitutivamente heterogénea, mobiliza
diferentes olhares tedricos que procuram dar conta das diversas facetas que
constituem o plano da sua realizacao.

As atividades de leitura em livros didaticos de Portugués do Ensino Médio
(daqui em diante, EM) sdo retomadas neste artigo que desloca o estatuto do
texto e, por conseguinte, da leitura, de uma perspectiva estritamente textual
para uma visao do texto como discurso. Esse entendimento do funcionamento
discursivo do texto impde outra forma de pensar leitura e compreensao, uma
vez que partimos de uma perspectiva tedrica que envereda pela via da Andlise
do Discurso de linha francesa a partir das contribuicdes de Bakhtin (2006),
Bakhtin/Voloshinov (2002) Maingueneau (2005; 2008a; 2008b) e Orlandi (1988;
1996; 1999; 200la; 2001b). Leitura e compreensdo, nessa perspectiva,
implicam um trabalho sobre os sentidos e ndo apenas um trabalho de
identificagdo de um ou mais sentidos atribuiveis a um texto.

Apoiados nesse aparato tedrico e mediados pelas questbes de pesquisa
descritas a seguir, desenvolvemos uma reflexdo analitico-critica das atividades
de leitura propostas na obra seriada Portugués: linguagens dos autores William
Roberto Cereja e Thereza C. Magalhdes: a) As atividades de leitura propostas
no livro didatico de portugués (doravante, LDP) encontram-se em consonancia
com aquilo que o(s) autor(es) afirma(m) no Manual do Professor e com a teoria
adotada? b) Em se tratando de um LDP cujas bases teéricas encontram-se
filiadas a Analise do Discurso, como as atividades de leitura e compreensao
estdo organizadas a fim de permitir a leitura da discursividade? Balizados por
essas questbes, estabelecemos o objeto da nossa pesquisa, articulamos

aparatos tedricos e definimos o caminho metodolégico.

1 Do texto ao discurso

O primeiro aspecto a considerar na construgcdo de uma concepcao de

texto € seu carater global, ou seja, um texto é concebido como “um todo, como
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constituindo uma totalidade coerente” (MAINGUENEAU, 2005, p. 57). Em seus
aspectos estruturais, organizadores do corpo textual, apresenta coeréncia,
coesdo, néo-contradicdo, progressao etc. Na perspectiva dos primeiros
trabalhos elaborados no campo da Linguistica Textual, esses aspectos, dentre
outros, asseguram a textualidade de um texto. Embora concordemos que um
texto se caracteriza por seus aspectos estruturais e linguisticos, acreditamos
que ndo se define apenas por eles mesmos nem como objeto fechado.
Conceber o texto como um artefato construido a partir da realizacdo de regras
de boa formacdo textual € reduzi-lo ao nivel linguistico sem remeté-lo as
condicBes de producdo. Desse modo, ndo conceituamos o texto a partir dos
seus aspectos estritamente linguisticos, mas procuramos “re-definir a noc¢ao de
texto a partir da materialidade do discurso, isto €, da materialidade linguistico-
historica” (ORLANDI, 2001b, p. 74). Assim, os processos de textualizacao,
vistos por um viés discursivo, ndo se reduzem aos aspectos meramente
formais, mas séao definidos em relacédo ao discurso, ou seja, aos interlocutores
em interacao discursiva, a situagcdo pragmatica e ao contexto socio-historico.
Pensar o texto e seu funcionamento em relacdo ao discurso é remeté-lo
aos processos histéricos de producao de sentidos que se inscrevem no corpo
textual. Assim sendo, pensamos O texto como processo que envolve 0s
sujeitos, a histéria e os lugares sociais de onde emerge. Em suma, buscamos

entender o texto funcionando discursivamente e sua historicidade.

1.2 Constituicao, formulacao e circulacdo dos discursos

Os sentidos produzidos por um discurso compreendem trés momentos
intrinsecamente ligados: constituicdo, formulacdo e circulacdo (ORLANDI,
2001b). A articulagdo desses trés momentos, indissoluvelmente constituidos,
tece o corpo dos sentidos; corpo inscrito na histéria e produto de um processo
gue percorre as praticas sociais nas quais 0s sentidos se ancoram. Em Bakhtin

(1976, p. 11), lemos que

a vida, portanto, ndo afeta um enunciado de fora; ela penetra e exerce influéncia
num enunciado de dentro, enquanto unidade e comunh@o da existéncia que
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circunda os falantes e unidade e comunhdo de julgamentos de valor

essencialmente sociais, nascendo deste todo sem o qual nenhum enunciado

inteligivel é possivel.

Nesse quadro mais amplo que engloba as determinages histérico-
sociais, Orlandi (2001b) situa a instancia da constituicdo do discurso. Os
processos de inscricdo histérica dos sentidos, ou seja, a historicidade dos
textos e dos sentidos, implicam as relagdes que todo discurso estabelece com
outros discursos a partir das relacbes dialdgicas. Entendemos com
Maingueneau (2005) que todo discurso produz sentido no interior de outros
discursos, lugar no qual ele deve tracar seu caminho.

Na formulagéo, temos o sujeito articulando a materialidade da historia a
materialidade do discurso em circunstancias especificas de enunciacdo. Nesse
sentido, todo processo de formular, ou seja, de dar corpo aos sentidos, € um
acontecimento que envolve os sujeitos situados numa dada circunstancia social
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2002). A produgao de um discurso inscreve-se em
um lugar (social, institucional, ideoldgico) de enunciagdo. Ao enunciar, o sujeito
filia seu discurso a um determinado lugar que, por sua vez, legitima e autoriza
esse discurso. Assim, 0s sujeitos ndo apenas produzem discursos a partir de
lugares sdcio-institucionais bem precisos, como inscrevem suas palavras em
instancias de enunciacéo que determinam os sentidos possiveis de um texto. E
nessa direcdo que Bakhtin/Voloshinov (2002, p. 106) afirmam que “o sentido da
palavra é totalmente determinado por seu contexto.” Se pensarmos que o lugar
(a instituicdo, a posicao social, etc.) de onde o sujeito enuncia é constitutivo do
contexto que determina a producdo de sentidos, podemos concluir com 0s
autores que o lugar de enunciacdo ndo € indiferente a constituicdo e
formulacdo dos discursos e que, por sua vez, recebem desse lugar a
legitimacao que os faz circular e produzir efeitos.

Os discursos néo sao apenas sua constituicdo e formulacéo, mas também
0s lugares e 0s meios materiais por onde circulam. A esse respeito,

Maingueneau (2005, p. 71) faz as seguintes consideracoes:

Vimos que é necessario reservar um lugar importante ao modo de manifestacéo
material dos discursos, ao seu suporte, bem como ao seu modo de difuséo:
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enunciados orais, no papel, radiofénicos, na tela do computador etc. Essa
dimensdo da comunicacdo verbal foi durante muito tempo relegada a segundo
plano. (...) Hoje, estamos cada vez mais conscientes de que o midium ndo é um
simples “meio” de transmissdo do discurso, mas que ele imprime um certo
aspecto a seus contetidos e comanda 0s usos que dele podemos fazer.

Os lugares sociais e 0s meios ou suportes pelos/nos quais os discursos
circulam nao sdo meros acessorios indiferentes a producéo de sentidos. Antes,
esses suportes materiais constituem o0s processos de formulacdo e
determinam, por assim dizer, seu contetdo, composi¢cdo, bem como impdem

um modo de ler e interpretar determinados discursos.

2 Andlise

A partir dos critérios metodolégicos estabelecidos, elegemos a secao
Leitura que redne perguntas que se encaminham exclusivamente para uma
atividade de interpretagcdo/compreensao do texto. Nessa se¢ao, 0s textos séo
predominantemente literarios. Em algumas atividades, outros textos séao
convocados a fim de conduzir o aluno-leitor a refletir sobre aspectos dialdgicos
e intertextuais que constituem o processo de producéo textual. Embora assim
procedam os autores, o texto literario ocupa sempre um lugar central nos
exercicios de compreensao.

Faz-se mister esclarecer que a analise das atividades de compreensao do
livro didatico Portugués: linguagens apresentada neste artigo ndo se configura
em uma andlise do discurso produzido no livro didatico estudado, mas em
entender como o0s autores tém trabalhado aspectos da discursividade nas
atividades de leitura. Partindo da perspectiva tedrica adotada, elaboramos o
seguinte quadro tipoldgico:

Quadro 1 — Tipologia de Perguntas de Compreensao Textual

CONSTITUICAO

Perguntas que trabalham o contexto socio-historico mediato e relagdes dialdgicas:
Esse tipo de pergunta encaminha a reflexdo do aluno-leitor para aspectos que
envolvem o contexto socio-histérico amplo e as relagdes que todo discurso estabelece

com outro discurso para polemizar, excluir, legitimar(-se) etc. Sdo perguntas que
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trazem para a reflexdo do aluno aspectos mais abrangentes que constituem os

discursos e determinam seu modo de producéo.

FORMULACAO

Perguntas que trabalham o contexto imediato e os enunciadores:
Perguntas que pertencem a esta categoria conduzem o olhar do aluno-leitor para os
aspectos pragmaticos da producdo discursiva, ou seja, 0 contexto imediato e os

enunciadores.

CIRCULACAO

Perguntas que trabalham os lugares e os meios sociais por onde o discurso circula:
Essas perguntas dizem respeito aos lugares sociais por onde o discurso circula e os
meios (jornal, TV, banner, panfleto etc.) que veiculam determinado discurso.

Partindo desse quadro tipoldgico, entendemos que as perguntas podem
trazer para a reflexdo do aluno-leitor fatores da discursividade que se
encaminham pelo nivel da constituicdo, da formulacdo ou da circulacdo do

discurso.

2.1. Constituicao

A Unidade 1 do livro do 1° ano traz como titulo Linguagem e Literatura e
apresenta sete capitulos, cujos temas atravessam saberes variados que
passam pela linguagem, comunicacao, introducdo a Literatura, introducdo aos
géneros do discurso, gramatica e producdo textual. Essa atividade (figura 1)
encontra-se no capitulo O que é literatura? e tem, por finalidade precipua,

ensinar estilos de época, estilo pessoal e tradicéo literaria.

Fig. 1
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A seguir, vocé vai ler e comparar versos de dois poemas: o texto I é de Castro Alves, poeta roméantico que
viveu no século XIX. O texto II € de Manuel Bandeira, poeta modernista que viveu no século XX.

TEXTO I

O “adeus” de Teresa

A vez primeira que eu fitei Teresa,

Como as plantas que arrasta a correnteza,
A valsa nos levou nos giros seus...

E amamos juntos... E depois na sala
“Adeus” eu disse-lhe a tremer co’a fala...

Ela, corando, murmurou-me “adeus”.

Teresa

A primeira vez que vi Teresa
Achei que ela tinha pernas estupidas
Achei também que a cara parecia uma perna
™ Quando vi Teresa de novo ;

© Achei que os olhos eram muito mais velhos
que o resto do corpo
Os olhos nasceram e ficaram dez anos
esperando que o resto do corpo nascesse.
~ Da terceira vez nao vi mais nada
Os céus se misturaram com a terra
E o espirito de Deus voltou a se mover sobre a
face das aguas.

(Estrela da vida inteira. 2. ed. Rio de Janeiro: José
Olympio, 1970. p. 117-8.)

(In: Eliane Zagury. Castro Alves: tempo, vida e
obra. Rio de Janeiro: Bruguera, 1971. p. 79-80.)

7. Manuel Bandeira, por meio do poema “Teresa”, estabelece um didlogo com o poema “O ‘adeus’ de Teresa”,
contrapondo sua visdao da mulher amada a do poeta Castro Alves.

a) Em qual dos dois textos a mulher € encarada como um ser superior? no texw |
b) E em qual dos textos a mulher é tratada como um ser de aparéncia feia e ao mesmo tempo sedutora? no texo Il

Z. Compare a linguagem dos dois textos. Em qual deles, a linguagem:

a) E mais elevada, sustentando a idealizagdo da mulher e do amor? no texio |
b) E irénica e cotidiana, buscando um modo de dizer préximo da fala? no texo Il

(Portugués: linguagens, 2005)

. A atividade proposta apresenta dois textos que pertencem a épocas e
movimentos literarios diferentes. O texto | foi escrito pelo poeta roméantico
Antbnio de Castro Alves e pertence a 32 geracdo do movimento literario,
denominado Romantismo, que data do século XIX. Sobre a transposi¢cdo desse
poema para o livro didatico, atentamos para o fato de que o texto nédo é
reproduzido na integra, de modo que o aluno-leitor ndo tera acesso ao todo do
enunciado. O texto Il, escrito por Manuel Bandeira, pertence a primeira fase
modernista que teve seu inicio com a Semana de Arte Moderna em 1922.

Essa breve contextualizacdo histérica dos textos da atividade proposta
no LDP justifica-se pelo fato de que, numa perspectiva discursiva, a leitura de
um texto “deve se ater a mostrar a articulacido entre o intradiscursivo e o
extradiscursivo, a imbricacdo entre uma representacdo do mundo e uma
atividade enunciativa” (MAINGUENEAU, 2008a. p. 40).
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Nesse primeiro recorte que operamos, temos uma atividade que atende
a dois expedientes: caracterizar e distinguir estilos de época, estilo pessoal e
tradicdo literaria e trabalhar a interpretacdo em consonancia com a proposta
dos autores constante do Manual do Professor, onde afirmam que “embora a
historia da literatura seja uma referéncia e um fio condutor para o
desenvolvimento dos conteudos, a leitura e a interpretacdo do texto literario
ganham o primeiro plano da abordagem” (Cereja;Magalhées, 2005, p. 3).

A atividade proposta compreende trés grupos de perguntas sobre as
poesias de Castro Alves e Manuel Bandeira que estdo organizadas em torno
da relacao dialogica que os textos entretém entre si. Desse modo, as perguntas
se encaminham na direcdo de um trabalho sobre a natureza dialégica dos
textos, uma vez que orientam o olhar do aluno-leitor para a relagdo que um
discurso estabelece com outro no momento da sua constituicao.

A questéo 1,

Manuel Bandeira, por meio do poema “Teresa’”, estabelece um dialogo com o poema
“O ‘adeus’ de Teresa” contrapondo sua visdo da mulher a do poeta Castro Alves.

a) Em qual dos dois textos a mulher é encarada como um ser superior?

b) E em qual dos textos a mulher é tratada como um ser de aparéncia feia e ao

mesmo tempo sedutora?,

embora traga no enunciado introdutorio informacBes que apontam para o
carater dialdgico dos textos, apenas refere esse aspecto sem aprofunda-lo nas
perguntas seguintes. Assim, a relacdo dialdgica estabelecida entre os
discursos e mencionada pelos autores, funciona, na questéo, apenas como um
pano de fundo desvinculado do funcionamento do discurso que foi construido a
partir de outro e com o0 qual dialoga. Nas perguntas a) e b) que seguem ao
enunciado-base da questéo, os autores apagam a relacdo dialdgica e propdem
questbes que visam a identificacdo do texto que apresenta um determinado
contetudo. Assim, a relacdo dialégica que o LDP faz emergir aos olhos do
aluno-leitor permanece como um dado meramente informativo e periférico,

desvinculado do funcionamento discursivo dos textos que buscam se legitimar
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ao estabelecer essas relagdes.

Na questéo 2,

No texto I, 0 amor é resultado de uma paixao instantanea e incontrolavel equivalente

ao amor a primeira vista. Como se da a descoberta do amor no texto 11?,

a pergunta Como se da a descoberta do amor no texto 11? aponta para um
conteddo objetivamente inscrito no texto. Embora a resposta apresente um
nivel de complexidade maior que as perguntas a e b da questdo 1, essa
complexidade ndo é construida pela pergunta, posto que ndo desafia o aluno-
leitor a refletir sobre o tema do poema Teresa a partir da relacdo dialégica
estabelecida entre os textos. A complexidade é dada pelo préprio texto que
exige do aluno-leitor a capacidade de inferir sentidos possiveis para as
imagens criadas pelo poeta. Uma vez que, na prépria questdo, os autores
caracterizam o amor vivenciado pelo poeta no Texto I, o aluno néo se preocupa
em voltar a esse texto que ja foi supostamente interpretado a fim de
estabelecer relacdes entre os textos para responder a atividade, de modo que
sua atencdo recai apenas sobre o segundo texto.

Essas constatagBes evidenciam o hiato existente entre teoria e pratica
na formulacdo de LDPs. Além da operacionalizacdo precaria no trabalho com
aspectos da constituicdo dos discursos, nesse caso, o dialogismo, verificamos
também a falta de outros fatores que entram em jogo nesse processo de
producdo dos discursos e dos sentidos e que poderiam ser mobilizados para
tratar tanto a compreensao quanto o estilo pessoal e de época. Entre esses
fatores, podemos citar os enunciadores, as condi¢bes mediatas e imediatas e 0
suporte material de circulagdo desses discursos. Partindo desse pressuposto,
estilo pessoal e estilo de época poderiam ser trabalhados, também, em relagéo
aos processos discursivos que os determinam e ndo apenas a caracteristicas
inerentes ao texto que precisam ser identificadas a fim de enquadrar o texto
literario neste ou naquele estilo. A obra literaria possui uma data e um lugar de
producdo e estd inserida num processo sécio-histérico mais amplo, de modo

que as relacdes dialdgicas estabelecidas ao longo do processo de criacédo, 0os
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sujeitos envolvidos, a escolha do género e o suporte de publicacdo e
divulgacdo de determinada obra encontram-se indissoluvelmente ligados ao
estilo pessoal ou de época. Em Maingueneau (1995, p. 66-67), temos que “nao
se tem, por um lado, um texto e, por outro, o lugar e 0 momento de sua

enunciagao, mas o ‘modo de emprego’ € uma dimensao completa do discurso.”

2.2 Formulagao

A atividade abaixo (figura 2) constitui um grupo de perguntas que tem por
finalidade introduzir o aluno do 1° ano do Ensino Médio no universo literério a
partir da diferenciacdo entre linguagem literaria e n&o-literaria, temas da
literatura e objetivos da producéo estética. Essa atividade pode ser encontrada
na Unidade 1, cujo titulo € Linguagem e literatura. Com o objetivo de trabalhar
0 Vviés social da literatura, os autores incluiram a atividade no capitulo 3
denominado O que é€ literatura?.

O poema estudado no sub-titulo Literatura: o encontro do individual com o
social é do poeta africano José Craveirinha, cujas informacdes sobre sua
participacdo em processos politicos e producéo literaria sdo dadas no boxe que
acompanha a atividade.

Na integra, a atividade compreende 6 questdes. Uma vez que apenas a
primeira e a segunda questdo nos interessam diretamente por apresentarem
elementos que apontam para aspectos da formulacdo dos discursos, decidimos
recorta-las com a finalidade de focalizar apenas aspectos concernentes ao
aspecto em questao.

Fig. 2
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Grito negro

Eu sou carvao!
E tu arrancas-me brutalmente do chao
e fazes-me tua mina, patrao.
. Eu sou carvao! =
e tu acendes-me, patrao
para te servir eternamente como forca motriz
mas eternamente nao, patrao.
Eu sou carvao
e tenho que arder, sim
e queimar tudo com a forca da minha combustao.
Eu sou carvao
tenho que arder na exploracao
arder até as cinzas da maldicao
arder vivo como alcatrao, meu irmao
até nao ser mais a tua mina, patrao.
Eu sou carvao
Tenho que arder
queimar tudo com o fogo da minha combustao.
Sim!
Eu serei o teu carvao, patrao!
(In: Mério de A de, org. A i de
poesia africana. 3. ed. Lisboa: Instituto Cabo- ver-
deano do Livro, 1980. v. 1, p. 180.)

um dos do carvdo.
motriz: que se move ou faz mover alguma coisa

7. O texto lido € um poema, um dos varios géneros literarios.
Como ocorre na maior parte dos poemas, ha nele uma voz
que fala, a que chamamos eu lirico ou eu poé€tico. Nos poe-

‘raveirinha (1922-2002) € conside- mas, o elemento em destaque € geralmente o préprio eu
')C'(';:l h,e:'g::a' lirico, que ali expressa seus pensamentos e sentimentos. No
. Mocam- poema lido, o eu lirico € um negro que fala de si mesmo e
ticipou ati- de sua relagdao com o outro, no caso, o patrao. Que tipo de
O processo relacionamento existe entre o eu lirico e o patrao?
30 de seu O ey lirico & explorado pelo p
re outras
r2veu Chigu-
ana wva Ka-
laria e Ha-
©s contos.

José Craveirinha:
n grito de liberdade

~Z. Os poemas geralmente utilizam uma lin'guagem plurissig-
nificativa, isto €, uma linguagem figurada, em que as
palavras apresentam mais de um sentido. O eu lirico do
poema lido, por exemplo, chama a si mesmo de carvao.
?ue sentidos tém as palavras carvédo e mina no contexto?

B

(Portugués: linguagens, 2005)

Nas questdbes 1 e 2, hd um notério interesse dos autores em
contextualizar o poema a partir de referéncias feitas aos interlocutores e ao
contexto envolvidos no processo enunciativo. Desse modo, as perguntas
contemplam aspectos discursivos fundamentais para a compreensdao da
discursividade: quem fala, para quem se fala e o contexto de producdo do
discurso. Nesse sentido, podemos constatar que o texto foi, de certo modo,
historicizado para o aluno-leitor.

N&o obstante esses elementos que configuram a historicidade do texto
tenham sido trazidos para a consideracéo do aluno, ainda € possivel identificar
limites que se repetem no modo como aspectos ligados a formulacdo séo
trabalhados numa perspectiva que se propde trabalhar com a leitura da
discursividade. Aquilo que Orlandi (2001b: p.88) diz ser objetivo da anélise de
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discursos pode ser deslocada para uma proposta de leitura dos mecanismos

histéricos de produc¢éo de sentidos:

Ha diferentes processos de significacdo que acontecem no texto, processos que
séo funcédo da historicidade, ou seja, da historia do(s) sujeito(s) e do(s) sentido(s)
do texto enquanto discurso. O objetivo da analise é entdo compreender como um
texto funciona, como ele produz sentidos, sendo ele um objeto linguistico-
historico. E apreender sua historicidade.

Deslocando as consideracbes da autora acerca dos procedimentos
analiticos seguidos por um(a) analista de discurso para uma proposta didatico-
pedagdgica de ensino de leitura, podemos concluir que as perguntas 1 e 2 da
Fig. 2 permanecem num nivel bastante superficial no que diz respeito a
compreensao do funcionamento discursivo do poema analisado. Podemos
acrescentar que os interlocutores e o contexto s&o trazidos mais com a
finalidade de levar o aluno-leitor a inferir sentidos para o texto e/ou palavras do
gue possibilitar uma leitura mais acurada acerca dos processos discursivos que
definiram aspectos como a coesdo do poema, por exemplo. Nesse sentido, a

guestédo 1,

O texto lido € um poema, um dos varios géneros literarios. Como ocorre na
maior parte dos poemas, ha nele uma voz que fala, a que chamamos eu lirico
ou eu poético. Nos poemas, o0 elemento em destaque € geralmente o proprio
eu lirico que ali expressa seus pensamentos e sentimentos. No poema lido, o
eu lirico é um negro que fala de si mesmo e de sua relacdo com o outro, no

caso, o0 patrao. Que tipo de relacionamento existe entre o eu lirico e o patrdo?

embora em seu enunciado faca referéncia aos interlocutores, direciona a
resposta e aponta para um contelddo objetivamente inscrito no texto sem
problematizar a relacdo existente entre as contradicdes sociais e o0 modo de
textualizacao.

Desse modo, ndo obstante o LDP assumir uma nova roupagem que vai
da adocdo de uma teoria a organizacdo grafica, ainda é possivel identificar,
nao raras vezes, atividades que, como afirma Voese (2004, p. 128),

desmerecem “a inteligéncia dos alunos ao negar-lhes as oportunidades e os
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meios para se construirem como sujeitos.” Nesse tipo de atividade, visa-se a
reproducao de sentidos dados pelo texto e/ou estabelecidos pelos autores nas
sugestdes de respostas que acompanham as perguntas.

O direcionamento dado pelo enunciado da questao e a resposta fixada no
manual do professor — a qual o aluno-leitor se vé coagido a ajustar-se —
constroem o0s limites estreitos por onde esse leitor deve transitar sem
possibilidade a uma voz que permita assumir posi¢cdes ativas na interacao que
estabelece com as vozes que tecem o arranjo textual. Souza (1999, p. 27)
considera que ‘“independente do livro didatico adotado ou da disciplina
abordada, o que se constata é que o livro didatico constitui um elo importante
na corrente do discurso da competéncia: é o lugar do saber definido, pronto,
acabado e dessa forma, fonte ultima (e as vezes, unica) de referéncia.” A
crenca nesse saber definido veiculado pelo LDP (re)produz modelos de ensino
de leitura e, por conseguinte, atitudes leitoras que néo vao além da orientacao
dada pelos autores nas diferentes atividades que envolvem os objetos de
ensino selecionados.

Essa orientacdo para a identificacdo de conteddos expressos no texto
destitui o processo de leitura e de textualizacdo do seu carater eminentemente
interativo, polissémico, numa palavra: histérico. Reforcar a crenca de que o
texto € um objeto transparente e desvinculado das condi¢Bes sécio-histéricas
de producao que o engendraram é perder de vista a concepcao de texto como
o lugar do jogo de sentidos, do trabalho da linguagem e funcionamento da
discursividade (ORLANDI, 2001a).

2.3 Circulagéo

Essa atividade (figura 3) integra a Unidade 1 do livro do 1° ano e tem
como titulo Linguagem e Literatura. Ela apresenta sete capitulos, cujos temas
atravessam saberes variados que passam pela linguagem, comunicacgéo,
introducdo a Literatura, introdugdo aos géneros do discurso, graméatica e
producgdo textual. As perguntas analisadas se encontram no capitulo O que é

literatura? e tém por finalidade precipua definir literatura a partir do confronto
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com textos tidos como nao literarios e dos pareceres de
autores.

especialistas e

Fig. 3

_ ] Leitura |

pDormir fora de casa pode ser tormento
MIRNA FEITOZA

A euforia de dormir na casa do amigo é tdo comum entre algumas criangas quanto o pavor de outras de passar
uma noite longe dos pais. E, ao contrario do que as familias costumam imaginar, ter medo de dormir fora de casa nao
tem nada a ver com a idade. Assim como ha criangas de trés anos que tiram essas
situacoes de letra, ha pré-adolescentes que chegam a passar mal sé de pensar na
idéia de dormir fora, embora tenham vontade.

Os especialistas dizem que esse medo é comum. A diferenga é que algumas
criancas tém mais dificuldade para lidar com ele. “Para o adulto, dormir fora de
casa pode parecer algo muito simples, mas, para a crianga, nao &, porque ela tem
muitos rituais, sua vida é toda organizada, ela precisa sentir que tem controle da
situacao”, explica o psicanalista infantil Bernardo Tanis, do Instituto Sedes
sapientiae. Dormir em outra casa significa deparar com outra realidade, outros cos-

tumes. “E um desafio para a crianca, e novas situagdes geram ansiedade e angus-
tia”, afirma. [...]

l TEXTO I l

(Folha de S. Paulo, 30/8/2001.)

[TrExTo i
Tormento ndo tem idade

Meu filho, aguele seu amigo, o Jorge, telefonou.
O que é que ele queria?
Convidou vocé para dormir na casa dele, amanha.
E o que é que voceé disse?
Disse que nao sabia, mas que achava que voce iria aceitar o convite.
Fez mal, mamae. Voceé sabe que odeio dormir fora de casa.
Mas, meu filho, o Jorge gosta tanto de voceé...
— Eu sei que ele gosta de mim. Mas eu nao sou obrigado a dormir na casa dele por causa disso, sou?
Claro que nao. Mas. ..
Mas o que, mamae?
Bemn, quem decide é vocé. Mas, que seria bom vocé dormir la, seria.
Ah, é? E por qué?
Bem, em primeiro lugar, o Jorge tem um quarto novo de hospedes e queria estrear com
voce. Ele disse que ¢ um quarto muito lindo. Tem até tevé a cabo.

—— Eu nao gosto de teve.

— O Jorge também disse que queria lhe mostrar uns desenhos que ele fez...

— Nao estou interessado nos desenhos do Jorge.

— Bom. Mas tem mais uma coisa. ..

— O que é, mamae?

— O Jorge tem uma irma, vocé sa
dizer que espera voceée |a.

—— Nao quero nada com a irma do Jorge. E uma chata.

— Voce vai fazer uma desfeita para a coitada...

— Nao me importa. Assim ela aprende a nao ser metida. De mais a mais vocé sabe que eu
gosto da minha cama, do meu quarto. E, depois, teria de fazer uma maleta com pijama, essas coisas. ..

— Eu faco a maleta para vocé, meu filho. Eu arrumo suas coisas direitinho, vocé vai ver.

— Nao, mamae. Nao insista, por favor. Vocé esta me atormentando com isso. Bem, deixe eu
Ihe lembrar uma coisa, para terminar corm essa discussao: amanha eu nao vou a lugar nenhum.
Sabe por que, mamae? Amanha é meu aniversario. Vocé esqueceu?

— Esqueci mesmo. Desculpe, filho.

— Pois é. Amanha estou fazendo 50 anos. E ac
passar a noite em casa com sua mae, Nnao é verdade?

HEREEE

be. E a irma do Jorge gosta muito de vocé. Ela mandou

ho que quem faz 50 anos tem o direito de

(Moacyr Scliar. O imagindrio cotidiano. Sho Paulo: Global, 2001, p. 173-4.)

7. O texto I foi publicado num jornal e trata do
medo de algumas pessoas de dormir fora de
casa. De acordo com o texto: N&io, atinge criangas e também

pré-adolescentes
a) Esse medo se restringe as criangas?
b) Por que dormir fora de casa causa tanto des-
conforto as Criangas? fagaes sies tom de aprender a lidar
com situagdes diferentes.
2. O texto II foi criado pelo escritor Moacyr Scliar a
partir da reportagem lida sobre o medo.
a) Qual dos dois textos trata de um problema
concreto da realidade? o texwo )
b) E qual deles cria uma histéria ficcional a par-
tir de dados da realidade? o wexwo 1l

(Portugués: linguagens, 2005)

A questéo 1
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O texto | foi publicado e trata do medo de algumas pessoas de dormir fora de
casa. De acordo com o texto:
a) Esse medo se restringe as criangas?

b) Por que dormir fora de casa causa tanto desconforto as criangas?

menciona o jornal, suporte onde o discurso foi publicado, mas nédo aprofunda
nas questdes a) e b) a relacdo constitutiva e determinante que o discurso
produzido entretém com o jornal. E importante ressaltar que os autores apenas
mencionam o suporte que permite a circulacdo do discurso sem estabelecer
uma relacéo estreita e restritiva entre esse suporte, a organizacdo e os efeitos
de sentido produzidos por esse discurso. Desse modo, 0 suporte, nessa
questao, figura apenas como uma informacdo que ndo € aproveitada nas
guestdes que se seguem ao enunciado-base.

E interessante notar que o jornal onde foi publicado o artigo de opini&o é
um jornal de circulagdo nacional, cujos artigos, noticias e entrevistas séo
considerados de boa qualidade, veiculadores da verdade e, por isso, dignos da
confianca dos leitores brasileiros. Assim, a legitimacao dos sentidos produzidos
pelo discurso ndo se da apenas pela autoridade que a autora possui em
questdes sobre criancas e pré-adolescentes ou pelos discursos dos
especialistas que sdo citados, mas também pelo meio que o faz circular
socialmente, qual seja, o jornal Folha de Séo Paulo. O fato de ter sido
publicado num jornal de tiragem nacional agrega a esse discurso um efeito de
transparéncia que, por um lado, o legitima e, por outro, 0 apresenta como uma
verdade a ser aceita e reproduzida.

Além do préprio jornal, suporte veiculador do discurso, outros aspectos,
vinculados a esse suporte, poderiam ser levados em consideracdo a fim de
pensar o modo de enunciacdo do texto analisado, tais como a data de
publicacdo, o momento histérico da publicagdo, a secdo onde o artigo foi
publicado, as se¢des que o antecedem e as que vém depois, as imagens que 0
acompanham, bem como outros textos relacionados e que, de alguma forma,
respondem a esse discurso. O estatuto do jornal e o estatuto dos objetos

linguisticos e imagéticos que povoam as margens do texto mantém com ele
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uma relacdo determinante, de modo que “é inegavel que as mediagbes
materiais ndo vém acrescentar-se ao texto como circunstancias contingentes,
mas em vez disso intervém na propria constituigdo de sua ‘mensagem’
(MAINGUENEAU, 2006:213).

No enunciado-base da questao 2,
O texto Il foi criado pelo escritor Moacyr Scliar a partir da reportagem lida sobre
0 medo.
a) Qual dos dois textos trata de um problema concreto da realidade?

b) E qual deles cria uma historia ficcional a partir de dados da realidade?,

nao encontramos nenhuma referéncia ao suporte material onde a cronica
Tormento ndo tem idade do escritor Moacyr Scliar foi veiculada. Esse
apagamento do suporte na andlise do Texto Il impossibilita uma reflexdo
acerca dos efeitos do meio material na organizacdo do discurso e dos
mecanismos de legitimacdo desse mesmo discurso que, por sua vez, passam
também pelos lugares sociais de circulagcéo e pelo estatuto dos meios materiais
de transmissao.

Num primeiro momento, nossos dados apontaram para uma lacuna
bastante significativa existente entre a teoria adotada pelos autores e o
encaminhamento dado as atividades de leitura. Embora afirmem que o ensino
de leitura e compreensdo esteja embasado nos pressupostos teéricos da
Andlise do Discurso, encontramos atividades que exigem do aluno-leitor o
reconhecimento de aspectos formais do texto a fim de justificar o seu
pertencimento a determinado movimento literario. Durante a analise, percebeu-
se também que aspectos discursivos figuram no enunciado das questfes com
o objetivo de levar o aluno-leitor a inferir determinados sentidos e, raras vezes,
para fazé-lo refletir sobre o funcionamento discursivo do texto. Em todas as
guestBes analisadas, percebemos uma forte tendéncia por parte dos autores
em reiterar uma pratica de leitura aos moldes da perspectiva tradicional,
embora expressem assumir uma perspectiva sociointeracionista e afirmem
buscar na Analise do Discurso contribuicdes teodricas para o trabalho com o

ensino de lingua materna, escrita e leitura.
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