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Resumo: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa realizada no
Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), que teve como objetivos sugerir e experimentar o uso do protétipo didatico
(ROJO, 2012) como estratégia de organizacdo do ensino de Portugués a partir da
intertextualidade no género discursivo anuncio publicitario impresso, como uma
forma de contribuir para a melhoria do ensino e da pratica docente. Procurou-se,
nesta pesquisa, focalizar a intervengdo didatica na sala de aula de Lingua
Portuguesa, em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental Il, por considerarmos
relevante para a formacdo do docente de Lingua Portuguesa o conhecimento desta
importante ferramenta metodologica que, certamente, contribui para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. A proposta foi elaborada a
partir de sequéncias didaticas, considerando a estrutura base de uma sequéncia
didatica apresentada por Schneuwly e Dolz (2004). Os resultados apontam que
como estratégia pedagogica, o protétipo didatico, aliado ao trabalho com os géneros
discursivos, € uma ferramenta que se mostrou bastante eficaz no arranjo e
organizacdo das aulas de Lingua Portuguesa, sendo possivel utiliza-lo no
planejamento das aulas promovendo a melhoria do ensino.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Géneros discursivos. Protoétipo
didatico.

THE USE OF DIDACTIC PROTOTYPE AS A STRATEGY FOR THE TEACHING OF
PORTUGUESE AS FIRST LANGUAGE

Abstract: This article presents the results of research conducted in a Brazilian
school and served as the basis to the dissertation produced for the Professional
Master of Arts Program at the State University of Southwest Bahia (UESB). The
study presented here is part of the research before mentioned and aimed to suggest
and experience the use of didactic prototype (ROJO, 2012) as an organizing strategy
to the teaching of Portuguese as first language. This is done by focusing on the
intertextuality perceived in printed advertisements as a way to contribute to the
improvement of Portuguese teaching. Thus, an attempt was made in this study to

Pensares em Revista, Sdo Gongalo-RJ, n. 7, pag. 127-143, jul. / dez. 2015
DOI: 10.12957/pr.2015.19164


mailto:nelmateixeira@yahoo.com.br
mailto:emfsouza@gmail.com

128

focus on the didactic intervention in a 9th grade class (9" grade - Ensino
Fundamental Il in Brazil) because we consider the knowledge of this important
methodological tool to be relevant to Portuguese Language teacher training.
Likewise, it certainly contributes to the development of the students’ reading and
writing skills. The prototype was developed from didactic sequences, considering the
basic structure of a didactic sequence as presented by Schneuwly and Dolz (2004).
The results show that as a pedagogical strategy, the didactic prototype, allied to a
genre focused pedagogical approach, is a tool that has proven to be quite effective in
the organization of Portuguese classes, as it can be used when lesson planning.

Keywords: Didactic Prototype. Discursive Genres. Portuguese Language Teaching.

Consideragdes iniciais

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido comumente pautado em materiais
didaticos que se restringem ao impresso. Assim, como uma forma de dinamizar a
aula de Portugués e tornar as praticas de leitura e escrita mais prazerosas e
produtivas, tanto para o professor quanto para o aluno, € que escolhemos o
prototipo didatico como objeto da pesquisa realizada no Mestrado Profissional em
Letras da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), por considerarmos
uma estratégia pedagogica para os multiletramentos eficaz na organizacdo do
ensino de Lingua Portuguesa, estruturado a partir de sequéncias didaticas que
articulam as acdes de linguagem através dos géneros discursivos.

Na pesquisa, focalizamos o ensino de Lingua Portuguesa a partir dos
prototipos didaticos, uma ferramenta metodolégica proposta por Rojo (2012) que tem
como base a Pedagogia dos Multiletramentos. Surgida em 1996 (Cf. ROJO, 2012), a
partir das inquietaces de um grupo de pesquisadores — New London Group (GNL) —
essa pedagogia propde um novo olhar para a educacdo contemporanea e para o
novo contexto tecnolégico em que os alunos estao inseridos, dispondo de meios de
acesso a cultura letrada, abrindo espaco para novos letramentos, isto €, textos que
abarcam uma multiplicidade de linguagens que requerem novas competéncias para
a sua compreensdo, assim como para a sua produgdo, caracterizando o termo

multiletramento. Na perspectiva de Rojo,

[...] o conceito de multiletramentos — € bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidades presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das popula¢gbes e a multiplicidade semidtica de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica. [Grifo da autora]
(ROJO, 2012, p. 13)

Pensares em Revista, Sdo Gongalo-RJ, n. 7, pag. 127-143, jul. / dez. 2015



129

E nesse sentido que a autora aponta para o fato de que a escola deve abolir
praticas que resultem em exclusdo e no ndo reconhecimento do multiculturalismo,
partindo do pressuposto de que, atualmente, as praticas de linguagem sé&o
envolvidas por uma multiplicidade semidtica que molda simultaneamente a
construcéo de novos significados. Assim, urge a necessidade de se trabalhar com os
multiletramentos na escola, a fim de preparar os alunos para as novas realidades
vivenciadas a partir de maltiplas linguagens, identidades e culturas que se interagem
nos textos contemporaneos em circulacdo, seja em linguagem verbal, ndo verbal,
digital, impresso, audiovisual. Dessa forma, para Rojo (2012), os multiletramentos,
exigem novas ferramentas de andlise critica pelos sujeitos envolvidos nos processos
de interacao verbal.

Uma ferramentas para as praticas verbais nos contextos didaticos, é o
prototipo didatico, sugerido pela autora como estratégia para o ensino de Lingua
Portuguesa. Para Rojo (2012, p. 8) os prototipos didaticos podem ser entendidos
como “estruturas flexiveis e vazadas que permitem modificacdes por parte daqueles
gue queiram utiliza-las em outros contextos que nao o das propostas iniciais”. Assim,
0 prototipo didatico € composto por muitas linguagens (€ multimodal) e exige
capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer sentido no cotidiano do aluno. Além disso, o novo
contexto tecnoldgico em que os alunos estdo inseridos exige dos docentes novas
praticas de ensinagem que podem ser facilitadas através do uso de novas
tecnologias e midias digitais. Nesse sentido, o prototipo didatico faz referéncia a um
modelo preliminar, uma atividade em processo de construcdo e em fase de
experimentacdo, que tende a assumir o ponto de partida de um projeto maior e mais
elaborado (ROJO, 2012).

Entretanto, Rojo (2012) adverte que nao sao as caracteristicas dos “novos”
textos (multimodais, hipermidiaticos ou multissemioticos) que desafiam os leitores,
mas sim os métodos didaticos no trabalho com a leitura e escrita que nao
acompanham a demanda da revolucao digital. Em estudo anterior, a autora afirmava
que “os processos de formacgao de professores para o uso das novas tecnologias

ainda precisam ser bastante aperfeicoados” (ROJO, 2005, p. 109).
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O uso dos protétipos didaticos em sala de aula favorece a integracdo de
géneros multimodais com a prética pedagdgica, desenvolvendo a formagéo
continuada do professor, jA que se trata de uma nova estratégia de ensino, voltada
para as praticas sociais de leitura e producdo de textos a partir de multiletramentos.
Assim, considerando a realidade atual das escolas, em que o0s professores
necessitam de novos métodos para dinamizar suas aulas, especialmente as de
Lingua Portuguesa, € que optamos na pesquisa por trabalhar os géneros discursivos
a partir dos prototipos didaticos. A escola necessita inovar as formas de ensinar e
aprender, pois é impossivel fechar os olhos para a multiplicidade de linguagens e
midias que se apresentam no contexto vivenciado pelos alunos, ja considerados
nativos tecnoldgicos. Dessa forma, inserir nas aulas ferramentas digitais proporciona
aos alunos atividades diversificadas como criar blogs; montar grupos de estudos
pelo facebook ou foruns de discussao; criar animagbes e microvideos com a
ferramenta moviemaker e divulga-los em sites como youtube; enviar uma carta de
solicitacdo, sugestdo ou reclamacdo ao site da prefeitura de sua cidade; realizar
uma entrevista; fazer um jornal na escola; criar podcasts com os colegas; etc. Essas
atividades, além de estimular e concretizar as acdes de producdes dos alunos (que
agora deixam de ser apenas ‘leitores visuais”) permitem também a participagao
direta de todos e eventualmente de pessoas que fazem parte de suas relacdes

familiares e sociais, pois

[..] vivemos em um mundo em que se espera (empregadores, professores, cidadaos,
dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas préprias aprendizagens na direcdo do possivel,
do necessério e do desejavel, que tenham autonomia e saibam buscar como e o que aprender,
gue tenham flexibilidade e consigam colaborar com urbanidade. (ROJO, 2012, p. 27)

Portanto, ndo faz sentido a escola se limitar apenas ao texto impresso. E
necessario que o professor proporcione ao aluno a leitura de variados géneros,
suportes e midias através de atividades pedagdgicas que possibilitem a vivéncia e o
acesso a espacos diferenciados de circulacdo de textos e de uso das tecnologias

digitais.

1. O contexto da pesquisa e a geracdo dos dados
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A pesquisa teve como objetivos sugerir e experimentar uma proposta de
intervencédo didatica no Ensino Fundamental Il, a partir do uso do protétipo didatico
como organizador do ensino de Lingua Portuguesa, e como uma forma de contribuir
para a melhoria do ensino e da pratica docente, tendo como base 0s géneros
discursivos. Tivemos a pretensdo também de, através desta ferramenta, indicar
pistas de direcionamento para o trabalho docente em praticas de leitura e escrita a
partir do género discursivo anancio publicitario impresso, tomado de uma forma
diferente da realizada pelos livros didaticos. Assim, o didlogo entre essa nova
ferramenta didatica e o trabalho com a intertextualidade foi essencial nesta pesquisa
a fim de despertar o docente para a formacéo protagonista e critica do aluno. Com
relacdo a escolha metodolégica da pesquisa, optamos pelo referencial etnogréfico,
apoiado na observacado participante e na aplicacédo pratica em sala de aula de um
prototipo didatico previamente elaborado a partir de sequéncias didaticas,
considerando ainda a estrutura base de uma sequéncia didatica apresentada por
Schneuwly e Dolz (2004).

A questdo central que norteou a pesquisa foi: como o trabalho com protétipo
didatico, utilizado como ferramenta organizadora da aula de Lingua Portuguesa a
partir da intertextualidade presente no género discursivo anuncio publicitario
impresso, poderia ajudar o professor a melhorar a sua pratica pedagodgica e
incentivar as habilidades de leitura e escrita do aluno nas aulas de Lingua
Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental 11?

Nesse sentido, a intervencao didatica realizada com o protétipo de ensino
verticalizou-se para o trabalho docente, sugerindo uma possibilidade diferenciada de
trabalho com a leitura e a escrita a partir de textos multimodais, demonstrando que &
possivel trabalhar com leituras de diferentes géneros discursivos que circulam
socialmente de modo mais prazeroso e estimulante para o aluno.

A estratégia prototipo didatico utilizada na pesquisa foi composta por cinco
sequéncias didaticas construidas a partir das abordagens de Schneuwly e Dolz
sobre como planejar o ensino de géneros discursivos a partir de sequéncias

didaticas. Para os autores

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor
um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situacdo de comunicagdo. [...] As sequéncias didaticas servem, portanto, para dar
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acesso aos alunos a praticas de linguagens novas ou dificilmente dominaveis. (SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004, p. 83)

Dessa forma, para os autores, a sequéncia didatica € considerada uma série
de atividades progressivas guiadas ou por um tema, ou por um objetivo geral, ou por
uma producao textual dentro do planejamento da aula. Assim, ela se constitui de
uma producédo inicial feita sobre uma situagcdo de comunicacdo para orientar o
planejamento didatico e de atividades que levam os alunos a se confrontarem com
os problemas dos géneros tratados de forma mais particular. Como fechamento, os
autores sugerem uma producéo final. Esses trés passos constituiriam o projeto
didatico de aula.

Pode-se afirmar que a flexibilidade das sequéncias didaticas permite um
direcionamento no trabalho do professor, tendo em vista o desenvolvimento das
capacidades linguisticas dos alunos. Desta forma, o objetivo principal em utilizar
uma sequéncia didatica no ensino de um género, segundo Schneuwly e Dolz (2004),
€ oportunizar aos alunos utilizar a lingua em varias situacées comunicativas do
cotidiano com competéncia. Assim, eles desenvolverédo ao longo do trabalho com as
sequéncias didaticas, a escrita, a oralidade, aléem da possibilidade de adquirirem
maior autonomia nas praticas de linguagem.

Nesta perspectiva, ao levar essa estratégia para a sala de aula, buscamos
verificar, na pratica, como o protétipo didatico, elaborado a partir da andlise da
intertextualidade no género discursivo anuncio publicitario impresso e tomado como
ferramenta de organizacdo do ensino de Lingua Portuguesa, poderia favorecer a
compreensao desse género.

Vale destacar que a execucdo do protétipo didatico ndo se deu de forma
sequencial, ou seja, uma aula apos a outra; ocorreu de forma intercalada com outras
aulas, pois a professora colaboradora, durante o planejamento e execucdo da
pesquisa, teve autonomia para adequar as atividades do protétipo didatico ao
planejamento de suas aulas semanais, de acordo com a proposta curricular da
escola.

No tocante a producdo dos dados, o trabalho de campo foi planejado e
realizado com a participacdo da pesquisadora na sala de aula da professora
colaboradora. Como técnica principal, a observacéo participante das situacfes de

ensino-aprendizagem durante a aplicacdo do prototipo didatico foi registrada em
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diario de campo, sendo igualmente utilizado o gravador de audio para gravar as
aulas de Lingua Portuguesa que depois foram transcritas e organizadas em
cadernos separados para facilitar a andlise.

Para dar inicio a pesquisa, investiu-se no estabelecimento de vinculos entre a
pesquisadora e a professora colaboradora para superar possiveis desconfortos e
estabelecer parceria, auxiliando-a a estudar e compreender a estratégia prototipo
didatico para posterior aplicacdo pratica. Para o fortalecimento das relacdes
interpessoais, priorizou-se o dialogo sistematico sobre questdes do cotidiano,
problemas, dificuldades dos alunos na sala de aula e também no ambito escolar,
guestdes de politicas publicas para a educacao.

A partir desse dialogo, o protétipo didatico elaborado pela pesquisadora foi
entregue a professora colaboradora com, aproximadamente, dois meses de
antecedéncia da aplicacdo deste, para que esta se familiarizasse com o objeto da
pesquisa. Ao longo desse periodo, buscamos o pensamento dialético em encontros
realizados semanalmente para refletirmos sobre a pratica pedagodgica a luz das
teorias que embasaram a construcdo do protétipo didatico que, posteriormente
instrumentalizaram a professora colaboradora a realizar as modificacdes ou
adequacdes nas aulas e no seu planejamento pedagadgico.

Durante a aplicacdo do prototipo, a técnica da observacdo participante
garantiu uma variedade de leituras das diferentes linguagens utilizadas pelos
envolvidos na pesquisa, desde as construcdes verbais como também as nao-verbais
(expressdes faciais, gestos, tom da voz, linguagem corporal) e outros tipos de
interacao.

O processo de formacdo com a professora colaboradora desse privilegiou a
formacédo docente deve ocorrer no proprio espaco escolar, diante de seus dilemas e
das mudancas sociais que a escola passa (NOVOA, 2009). Corroborando com o
autor, entendemos que a sala de aula e a escola podem favorecer o
aperfeicoamento profissional do professor ao considerar as praticas desde campo
como objeto de analise e de qualificacdo do ensino, além de desenvolver acbes que
possibilitem a melhoria da aprendizagem. Esta preocupacdo foi observada no
trabalho da professora colaboradora que se mostrou disposta a enfrentar este

desafio e os “incémodos” de ser observada e de ter sua aula registrada em audio.
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As acdes desenvolvidas pela pesquisadora ndo tiveram a intencdo somente
de avaliar a aplicacdo do PD e a pratica da professora colaboradora, mas também

discutir, refletir e orienta-la nos trabalhos desenvolvidos.

2. Analise e discussao dos resultados

A andlise e a reflexdo acerca da pratica discursiva pedagdgica muito podem
ajudar no entendimento do que ocorre em sala de aula. Nesse sentido, a aplicacéo
do protétipo didatico privilegiou atividades didaticas com variados recursos
midiaticos que ajudaram a professora colaboradora na mediacédo do conhecimento e
proporcionaram aos alunos o contato com diversas modalidades de linguagens e
géneros: videos, musicas, biografias, reportagens, trailers, curiosidades sobre os
textos, tudo isso explorado através de links — ancoras para os hipertextos — durante
as aulas do PD que foram executadas em diferentes espacos da escola: na sala de
video, no laboratorio de informatica, na sala de aula e também no espaco externo da
escola.

A sequir, transcrevemos alguns episodios das aulas de aplicacdo do protétipo
didatico para ilustrar as contribuicbes dessa estratégia para o ensino de Lingua
Portuguesa. As transcricdes foram feitas através de protocolos e levaram em conta a

acao pedagogica da professora, partindo das enunciacdes do seu turno de fala.

Episédio 1

P: O que vocés sabem sobre a minissérie?

Al ++?

P: Alguém assistiu gente?

Al: Tia, a minha mae ndo me deixou assistir porque tem sexo.

A2: Professora, eu assisti.

P: E ai A2, o que achou? Conta ai pra quem nao assistiu?

A2: Tinha muita traicdo professora...e morte também...eu sé assisti um pouco, ndo
sei como acabou...

Episddio 2

P: Entdo gente, dentro deste texto [a propaganda] tem outro texto que nos
conhecemos, qual é?...Nds conhecemos porque ouvimos muito nos casamentos.
Quem sabe qual é7?

A: Eu sei é aquele “eu te prometo ser fiel até que a morte nos separe”.
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P: Isso mesmo A, é o juramento matrimonial que os noivos falam diante do padre ou
do Juiz na hora do casamento, olha aqui no teldo [...]

Episddio 3:

P: [...] Esse outro texto aqui que vou mostrar aqui [apontando para os slides] € uma
cronica. N6s também ja estudamos sobre crbnicas, lembra?

Al: Foi aquele texto do homem pelado tia? [risos]

P: Humm, vocé ta falando do texto de Fernando Sabino “O homem nu”?

Al: [risos] E...

P: Isso mesmo, € um exemplo de crbnica, certo? Porque ela fala de coisas do dia a
dia, do cotidiano da pessoa que escreve... Agora n0s vamos ver aqui uma crénica
que faz a intertextualidade com esses textos que acabamos de ver aqui, certo?
Quem escreveu essa cronica foi Martha Medeiros.

Nos episédios acima podemos perceber que professora organizou o seu

planejamento por meio de géneros na esfera da oralidade e da escrita, incluindo-os

no género discursivo aula.

A reflexdo sobre a aula de Portugués, constituida em género discursivo, toma

como pressupostos tedricos a concepcgao dialdgica do discurso proposta por Bakhtin

e as reflexdes de Souza (2011) e (2012). Conforme a perspectiva de Bakhtin (1997),

a dialogicidade é uma caracteristica essencial e constitutiva da linguagem. Para ele,

todo discurso humano é uma rede complexa de inter-relagdes dialégicas com outros

enunciados:

[...] dois enunciados, separados um do outro no espac¢o e no tempo e que nada sabem um do
outro, revelam-se em relacdo dial6gica mediante uma confrontagéo do sentido, desde que haja
alguma convergéncia do sentido (ainda que seja algo insignificante em comum no tema, no
ponto de vista, etc.) (BAKHTIN, 1997, p. 354).

Souza (2012) ao se referir ao conceito de dialogismo bakhtiniano, confere a

aula o status de género discursivo.

Pontuo a aula como um evento discursivo organizado por processos de interacdo vertical e
horizontal, no percurso enunciativo dos sujeitos entre si e com o objeto de ensino, sendo
possivel existir somente com o reconhecimento institucional e cultural dos papéis sociais dos
sujeitos, como aluno e professor, e pela intencionalidade de se determinar as praticas
discursivas e o percurso enunciativo da aula pela ordem didatica do que é ensinar. (SOUZA,
2012, p. 2)

Considerando o evento aula como um cenario de encontro de diferentes

7

discursos, que revela inumeras intencbes, € licito afirmar que, neste cenario,

também ocorram contradiscursos. Neste acontecimento, o fenbmeno da

aprendizagem surge como uma atividade social de co-construcéo, resultante das
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trocas dialogicas, uma vez que, na perspectiva bakhtiniana, o significado néo é
inerente & linguagem, mas elaborado socialmente. A aula como um género
discursivo transforma-se em um sistema aberto e complexo devido as inumeras
acOes de linguagem onde atuam professores e alunos na construcéo do processo de
ensino-aprendizagem.

Para Souza (2011, p. 8) “um género existe quando dois ou mais sujeitos o
reconhecem como uma especificidade. E uma unidade de conhecimento que so faz
sentido em uma pratica social. A aula € um enunciado Unico e modelado com
estrutura e caracteristicas préprias”. Em virtude disso, Bakhtin (1986) demonstrou
que, em qualquer nivel de escolarizacdo, a aula define-se muito mais pela
pluralidade de posicionamentos do que pela unicidade. Ou seja, a aula ndo pode
mais ser vista como um acontecimento homogéneo devido a diversidade de
discursos, marcados por semelhancas e diferencas, e ao elevado grau de interacao
dialogada ente os participantes, e destes, com o objeto de conhecimento. Assim, a
forma como os docentes e discentes fazem a leitura de suas interacdes, seja
aceitando, rejeitando ou refutando suas posi¢des institucionais, os conteudos de
ensino, as acoes de linguagem dos interlocutores, tudo isso faz com que a aula seja
um espaco aberto para o surgimento de gestos e ac¢des proprios de cada sujeito.

Nos episédios acima fica evidente também a valorizacdo do saber ja adquirido
pelo aluno (conhecimentos prévios). Atuando como mediadora desse processo de
aprendizagem, a professora fornece aos alunos pistas de leitura, compreendidas
como chaves para abrir caminhos que ajudem o leitor a entrar no texto na busca de
construcdo de sentidos. Miras (2006) afirma que € gracas aos conhecimentos
prévios do aluno que este pode fazer uma leitura inicial do novo conteudo,
atribuindo-lhe um primeiro nivel de significado para, entéo, iniciar seu processo de

aprendizagem.

Episddio 4

P: Olha gente, tudo o que nés falamos ou escrevemos é porgue ja ouvimos alguma
coisa que faz referéncia a isso em algum lugar. E pra vocés saberem que tudo esté
ligado entre si. Deu pra entender? Tiveram coisas aqui dos textos, das imagens que
a gente s6 percebeu a intertextualidade depois que leu os textos. Sabe por que?
Porque nds temos dificuldades de leitura, ndo s6 do texto, mas também de
imagens...Olha, ndo é s6 o texto verbal, o texto ndo verbal, as imagens também
constitui intertextualidade. Isso € um apanhado de informaces que vao ajudar vocés
a ler agora de uma forma clara ndo s6 as propagandas, como também qualquer
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texto. A partir de agora vamos prestar mais atencdo nos detalhes dos textos, das
propagandas, do que passa na televisdo, vocés vao ver que assim vocCés Vvao
entender melhor o que leem.

Este fragmento mostra uma parte da sistematizacdo da aula de Portugués
evidenciando a importancia do trabalho com PD, devido a multiplicidade de textos
qgue ele aborda, facilitando a leitura e a compreensdo do que esta sendo abordado
pelo professor.

Para Bakhtin. (BAKHTIN, 1986, p.162). “O texto s6é ganha vida em contato
com outro texto com contexto. Somente nesse ponto de contato entre textos é que
uma luz brilha, iluminando tanto o posterior como o anterior, juntando dado texto a

um dialogo entre textos...’
Episddio 5

P: Entdo gente [...] nés j& sabemos o que é uma entrevista, porque ja trabalhamos
muito esses textos [...] e agora Vvocés vao se reunir em trio ou quarteto e vao
entrevistar pessoas de varias faixas etarias, nas ruas aqui perto da escola e dentro
da escola também, e vdo gravar essa entrevista no celular ou na camera digital
mesmo. Depois vocés vao passar essa entrevista para o pendrive, editar o video e
apresentar para a turma na préxima aula, certo? Quem nao tiver computador em
casa, faz na casa do colega ou no laboratério de informatica aqui da escola.

Diante das novas tecnologias existem novos modos de representacdo da
linguagem (verbal, visual, sonora, gestual), novos géneros discursivos, novas formas
de ler e de escrever, configurando multiletramentos. Dessa forma, Moran (1997, p.

148) evidencia que

E necessario reinventar a organizacdo escolar com a finalidade de oferecer a todos um
aprender mais humano, integral, de forma ética e afetiva, integrando o individual e o social, os
diversos ritmos, métodos, metodologias, tecnologias, para construir cidadaos plenos em todas
as dimensdes.

Utilizando estratégias como esta, a propria concepcédo de aula se ressignifica,
na medida em que o docente deixa de ter como base a transmisséo oral e escrita
dos saberes consagrados nos livros didaticos e passa a permear as aulas com

multiplas linguagens. Para Bortoni-Ricardo (2006)

[...] o professor que consegue associar ao seu fazer pedagdgico um trabalho de pesquisa,
tornando-se um professor pesquisador, estard no caminho de aperfeicoar-se como professor e
de desenvolver uma melhor compreensédo de suas a¢gfes como mediador de conhecimentos e
de seu processo interacional com seus alunos. ( BORTONI-RICARDO, 2006, p. 150)
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Na sequencia de fragmentos da aula, vejamos o episddio seguinte:

Episddio 6

P: [...] Entdo... é importante falar também que o leitor, no caso vocés, passe a fazer
outras leituras para entender os textos que leem, porque a intertextualidade pode
ocorrer com qualquer texto, seja escrito, em audio, em video... e o texto publicitario,
s6 quem entende é quem tem outras leituras. Quem nao |é fica, tipo assim, boiando,

como dizem, sem entender nada... Olha, e ai nés temos que nos acostumar a ler
mais, a partir de agora nés vamos ler mais.

Neste episédio observamos a preocupacdo da professora em relacdo ao
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos. E, ndo apenas neste momento,
mas o tempo todo. Durante a aplicacdo da pesquisa, ela fazia questéo de enfatizar a
necessidade e a importancia da pratica da leitura de diversos géneros. Essa
preocupacdo da professora reflete os bons resultados obtidos com a estratégia
prototipo didatico nas aulas de Portugués, possibilitando o alcance dos objetivos da
pesquisa, especialmente em se tratando da percepcéo, pelos alunos, através do
didlogo entre os textos, da importancia da leitura de diferentes géneros discursivos
para a compreensdao do contexto em que se estabelece a intertextualidade, e
principalmente, para dar subsidio a uma escrita com mais autoria.

Ficou evidente também, nas observacfes das aulas, que a professora tinha
consciéncia de que ler significa muito mais do que decodificar palavras e frases
escritas e impressas — etapa necessaria, que pode ser qualificada de funcional — e
gue a leitura significativa abrange outros processos. Ler € uma negociacdo de
significados. As experiéncias que o leitor carrega vém a tona durante o ato da leitura
e possibilitam um didlogo com o texto.

Dessa forma, considerando-se, portanto, a importancia da competéncia leitora
como requisito primeiro para a maturidade cognitiva dos sujeitos nas mais diversas
areas do saber, o problema principal hoje do professor na sala de aula passa a ser o
de elaborar praticas pedagogicas e estratégias de leituras propiciadoras do
desenvolvimento desta competéncia em seus alunos. E, certamente, isso foi
possibilitado na pesquisa a partir do momento em que a professora colaboradora

colocou em prética as estratégias sugeridas no prototipo didatico.
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Consideracg®es finais

Pensar em educacgdo pressupde pensar a formacao e a pratica docente com
qualidade. Para isso, faz-se necesséario oferecer as estratégias que servirdo de
suporte para esse aperfeicoamento, como se precedeu na pesquisa realizada, ao
disponibilizar para uma professora do 9° Ano do Ensino Fundamental o protétipo
didatico como organizador do ensino de Lingua Portuguesa.

Numa perspectiva pedagOgica, inserir no planejamento docente esta
estratégia, entendida como um instrumento norteador da aula, possibilitou ao
professor organizar o processo de ensino e de aprendizagem da Lingua Portuguesa
dentro de um contexto mais prazeroso para o aluno, além de orientar o processo de
leitura e producdo de textos, aproveitando as tecnologias digitais disponiveis na
escola e construindo novas praticas de interacdo com os textos multimodais.

Tendo em vista as reflexdes e as analises realizadas, em relagéo ao trabalho
docente e a estratégia utilizada, os episodios das aulas deixaram evidente que é
possivel trabalhar a partir do protétipo sequéncias didaticas que conduzem aos
multiletramentos, incorporando uma multiplicidade de midias e linguagens
(“multiplicidade semidtica”). Foi possivel a organizacéo e sistematizacédo da aula de
portugués por meio de géneros na esfera da oralidade, intercalando o género
discursivo aula com outros géneros; a utilizacdo de diferentes midias digitais na
intervencédo didatica, como sugere Rojo (2012). As praticas didaticas favoreceram o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita; 0 modelo de prototipo didatico
sugerido facilitou a acéo didatica da professora, direcionando o trabalho docente de
forma dindmica. A professora colaboradora realizou um trabalho diferenciado
envolvendo as TICs e textos multimodais de diferentes géneros para dinamizar a
aula e atender as expectativas dos alunos e desenvolveu estratégias de leitura que
despertaram, em principio, a curiosidade e, em seguida, o desejo de ler.

Assim, utilizar o protétipo didatico, aliado aos géneros discursivos, favoreceu
0 ensino dos conhecimentos linguisticos e textuais necessarios para que 0s sujeitos
atuem reflexivamente em diferentes atividades comunicativas, pois o que, de fato, o
aluno deseja do professor hoje € que ele possa conduzir as discussdes da sala de

aula como um mediador que esteja “antenado” com o mundo do aluno.
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No que se refere as habilidades de leitura e escrita dos alunos, a pesquisa
mostrou que o0s alunos compreenderam o conceito de intertextualidade,
demonstrando o entendimento através de citagbes de alguns tipos e mencionando
exemplos de textos publicitarios em que ocorre a referéncia intertextual durante suas
producgdes orais e escritas. Ao fazerem referéncia a outros textos, sejam verbais ou
ndo verbais, os alunos deixaram claro que se apropriaram do sentido de dialogo
entre os textos e de como 0s enunciados sdo construidos na presenca de outros.

Ainda que no texto escrito os alunos tenham se manifestado de forma mais
objetiva, nas discussbes orais realizadas em sala de aula foram muito mais
detalhistas, participando ativamente. Outro ponto a destacar € que mesmo diante de
um desempenho de producBes modestas, o fato € que a escrita de textos, via
intertextualidade, revelou-se mais satisfatorio do que as producdes livres,
elaboradas independente de modelo, tanto em relacdo a criatividade como a
criticidade. Essa constatacdo feita pela professora colaboradora e pela
pesquisadora, ao comparar as producbes escritas anteriores a pesquisa e as
producdes realizadas durante a pesquisa, confirma a hipétese de que o recurso da
intertextualidade pode ser uma excelente estratégia no ensino-aprendizagem da
producéo textual escrita.

O prototipo didatico possibilita um modo relevante de introduzir os alunos a
situacOes de comunicacdo que envolvem diferentes géneros. Assim, é possivel para
o professor de Lingua Portuguesa trabalhar as habilidades de leitura e escrita do
aluno a partir da intertextualidade aliada aos géneros discursivos, considerando o
aluno sujeito de seu proprio dizer e fazer.

Entretanto, uma vez que se trata de uma estratégia pedagogica nova, 0
prototipo, ao ser inserido na sala de aula, requer do professor tempo e
disponibilidade para estuda-lo, elabora-lo e aplica-lo. Assim, por mais que a proposta
de ensino seja interessante e inovadora, a sua difusdo como forma de democratizar
0 acesso a esses saberes €, sobretudo, uma questdo de politicas publicas para a
educacédo que nao dependem apenas do professor.

Acreditamos que apenas a teoria pela teoria ndo consegue atingir maiores
proporcdes no que se refere ao desejo de fazer a diferenca no ensino de Lingua
Portuguesa. E necessario dar visibilidade a essa teoria, ou seja, é preciso aplica-la,

mostrando assim a sua finalidade pratica. Por isso, a pesquisa teve essa inquietagdo
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de levar para a sala de aula de Lingua Portuguesa esta proposta de ensino — o
prototipo didatico — para ver como, de fato, ela funcionava na pratica. Na analise das
aulas e nos resultados ficou evidente que, como estratégia pedagodgica, o protétipo
didatico se mostrou bastante eficaz, sendo possivel utilizd-lo na organizacdo do
planejamento da aula de Portugués promovendo a melhoria do ensino. Com isso,
este trabalho ndo pretendeu ser apenas um espaco de teorizagbes, mas, sobretudo,
promover a articulagdo do saber com o fazer docente.

Considerando a importancia da formacdo continuada para a pratica
pedagdgica do professor, ndo se pode deixar de mencionar as contribuicdes deste
estudo para a formacédo do professor enquanto pesquisador. Entendemos que a
formacgao pela pesquisa deve ser parte integrante do processo de desenvolvimento e
socializacéo profissional do educador que vai impactar diretamente na forma de
mediacao dos conteudos e das atividades praticas em sala de aula.

Sendo assim, as reflexbes sobre o0 ensino proporcionadas pelo
desenvolvimento da pesquisa no curso de Mestrado Profissional em Letras indicam
uma aproximacao entre escola e universidade, mudando a perspectiva perpetuada
gue confere a escola a funcdo de transmissora de conhecimentos. A escola passa a
ser, sobretudo, produtiva ao discutir as questdes do seu cotidiano com mais
autonomia, uma vez que, ao pesquisar, o professor mobiliza acdes em torno dos
problemas que o circundam e o afligem.

Assim, pensar em mudancas para o ensino da Lingua Portuguesa pressupde
gue o professor contemple de outra maneira suas proprias acdes de linguagem, pois
as metodologias praticadas no cotidiano do ensino parecem simples para quem ja
leciona, mas, para um estudante, um professor recém-formado, ndo se apresentam
da mesma maneira. Assim, o prototipo didatico utilizado como estratégia de ensino
também é de grande utilidade para capacitar o professor em formacédo para esse
olhar sobre a pratica docente, a partir de outro angulo, e dota-lo de sensibilidade que
Ihe permita, de um lado, compreender mais claramente o funcionamento do ensino
e, de outro, ser capaz de entender melhor a sistematica que envolve todo o

processo de uma aula, mesclando linguagem e praticas sociais.
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