Fases da interacao na

leitura compartilhada entre

S2=€h | professores e alunos com base
na analise das funcoes da fala

Joao Baptista Favero Marques
Universidade Federal de Santa Maria

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7256-891X
joaofm10@hotmail.com

Cristiane Fuzer

Universidade Federal de Santa Maria

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9499-6838
cristiane.fuzer@ufsm.br

Carla Carine Gerhardt

Universidade Federal de Santa Maria

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5603-7916
carla.gerhardt@hotmail.com

RESUMO

O objetivo da pesquisa ¢ identificar fases da interacdo entre professores e alunos do ensino fundamental
durante a execugao de atividades de leitura detalhada e analisar seu papel na negociagdo de significados
no discurso pedagdgico. As atividades baseiam-se na Pedagogia de Géneros da Escola de Sydney, cuja
metodologia de ensino esta desenhada como Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA) (ROSE; MARTIN, 2012)
e cujos pressupostos tedricos partem da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF). O corpus é constituido por
sequéncias de falas de dois mediadores e de uma turma de alunos do 6° e 7° ano, durante uma agdo de
extensdo do projeto Atelié de Textos (FUZER, 2016) numa escola publica, em Santa Maria, RS, em 2019. As
falas foram gravadas em video, transcritas e analisadas conforme os procedimentos da pesquisa de Gerhar-
dt (2018). Foram analisadas as ocorréncias de fungdes da fala, a partir de realizagdes |éxico-gramaticais e
respectivas reacoes (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) e identificadas fases da interagédo na leitura compar-
tilhada (ROSE; MARTIN, 2012). Os resultados evidenciaram a Pergunta como a fungéo da fala mais utilizada
pelos participantes da interagéo, seguida de Comando, usado principalmente pelos docentes por meio de
metafora gramatical. As fases preparagéo e elaboracao, utilizadas pelos professores, propiciou que os alunos
respondessem adequadamente ao que foi solicitado, embora o uso da fase elaboragdo ndo tenha ocorrido
pelos discentes. Verifica-se, assim, a importancia do planejamento prévio pelos professores do modo de
conduzir as Perguntas nas aulas, a fim de que os alunos utilizem a elaboragéo durante a leitura compartilhada.

PALAVRAS-CHAVE: Linguistica Sistémico-Funcional; Metafungéo interpessoal; Pedagogia com base em
Géneros; Leitura compartilhada; Fases da interagéo.
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Phases of interaction in shared reading between teachers and
students based on the analysis of speech functions

Abstract

Theobjective oftheresearchistoidentify phases of interaction between teachers and elementary school students
during the execution of detailed reading activities and to analyze their role in the negotiation of meanings in
the pedagogical discourse. The activities are based on the Sydney School Genres Pedagogy, whose teaching
methodology is designed as the Teaching and Learning Cycle (CEA) (ROSE; MARTIN, 2012) and whose theoretical
assumptions are based on Systemic-Functional Linguistics (LSF). The corpus consists of speech sequences
by two mediators and a group of 6th and 7th grade students, during an extension action of the Atelié de Textos
project (FUZER, 2016) in a public school in Santa Maria, RS, in2019. The speeches were videotaped, transcribed
and analyzed according to the research procedures of Gerhardt (2018). The occurrences of speech functions
were analyzed based on lexical-grammatical realizations and respective reactions (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014) and phases of interaction in shared reading were identified (ROSE; MARTIN, 2012). The results showed
the Question as the most used speech function by the interaction participants, followed by Command, used
mainly by the professors through a grammatical metaphor. The preparation and elaboration phases, used by
the teachers, allowed the students to respond adequately to what was requested, although the use of the
elaboration phase did not occur by the students. Thus, the importance of prior planning by teachers of how
to conduct the Questions in class is verified, so that students can use the elaboration during shared reading.

KEYWORDS: Systemic-Functional Linguistics; Interpersonal metafunction; Sydney School Genres Pedagogy;
Shared readin; Interaction phases.

1. Introducao

Estudos sobre significados interpessoais em lingua portuguesa, como o trabalho de Rodri-
gues (2017) e Correa (2015, 2019) em discursos politicos, de Bochett (2018) em discurso juridi-
co, de Cocco e Fuzer (no prelo) em cronica, dentre outros, além de uma série de estudos sobre
recursos avaliativos (VIAN JR., SOUZA e ALMEIDA, 2010; ALMEIDA e VIAN JR,, 2018), tém
revelado aspectos importantes sobre a interpessoalidade e a negociagao de significados nos mais
diversos contextos.

No que se refere ao contexto pedagogico brasileiro, tem sido focalizada a linguagem avaliati-
va com recurso interpessoal em discursos de docentes, como os estudos de Gomes (2020), Sousa
(2017), Almeida (2018), dentre outros. Contudo, ainda ¢ incipiente a investigagdo sobre as in-
teragOes entre professores e alunos em sala de aula, sendo mais focalizadas interagdes escritas,
como o trabalho de Lima (2016) sobre a interacao escrita professor-aluno em contexto de uso
da metodologia da aprendizagem cooperativa'.

Com o propdsito de compreender como se processa a troca de significados em sequéncias de
falas em sala de aula, o foco deste trabalho sdo interacdes entre os mediadores de uma oficina
de produgéo textual e os alunos da educagao basica durante o desenvolvimento de atividades
de leitura compartilhada no &mbito de uma agao de extensdo executada em uma escola publica.
O objetivo ¢ identificar as fases da interagdo entre professores e alunos do ensino fundamental
durante a execucdo de atividades de leitura detalhada, com base na analise das fun¢des da fala
em suas realizagdes congruentes e metafdricas. A identificagdao das fases da interagdo possibili-

' A busca, no Google Académico, por publicagbes que abordem a interacdo entre professores e alunos em contexto escolar
brasileiro, por meio das palavras-chave “interacéo entre professores e alunos” e “fases da interagéo na leitura compartilhada”,
retornou nenhuma publicacéo até outubro de 2021.
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tard verificar o papel do professor no processo de ensino-aprendizagem de leitura em atividades
preparatorias para a produgio escrita.

O corpus é constituido por sequéncias de falas de dois mediadores (um professor em forma-
¢do inicial e outro, em formag¢ao continuada) e uma turma de alunos dos anos finais do ensino
fundamental que participaram de oficinas de leitura e producéo textual promovidas pelo projeto
de extensao Atelié de Textos (FUZER, 2016) numa escola publica, em Santa Maria, RS, em 2019.

A analise dos dados foi realizada com base nas fun¢oes da fala e seus modos de realizagdo
léxico-gramatical, segundo principios da Linguistica Sistémico-Funcional, apresentados na se-
¢do 2, e nas fases da interagdo da leitura compartilhada que integra o Ciclo de Ensino e Apren-
dizagem da Pedagogia de Géneros, apresentada na se¢do 3. Na sequéncia, sdo apresentados os
procedimentos metodolégicos utilizados para a coleta e analise do corpus, os resultados das

analises e as consideragdes finais.

2. Significados interpessoais na Linguistica Sistémico-funcional: funcoes de
fala e modos oracionais

A Linguistica Sistémico-Funcional (doravante LSF), estruturada por M. A. K. Halliday,
concebe a linguagem como uma atividade social, como situagdo interativa (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014; HALLIDAY, 1994). A troca de significados por meio da linguagem
organiza-se a partir de duas facetas: o contexto de cultura, que abarca um ambiente de comuni-
cagdo em consonancia com a formacgéo cultural geral em que a interagdo acontece, e o contexto
de situagdo, mais especifico, descrito por Halliday (1989) em um modelo conceitual formado
por variaveis, dentre as quais esta a variavel “relacdes”, que envolve os participantes na situagao,
os papéis desempenhados e o grau de controle de um participante sobre o outro.

Nessa variavel contextual, a lingua desempenha a metafunc¢ao interpessoal, que é realizada
pelo sistema léxico-gramatical de Modo (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), cuja analise pos-
sibilita verificar o papel exercido pelos participantes da interagdo e a natureza da negociagao de
experiéncias no discurso. Fuzer e Cabral (2014), com base em Halliday (1994), reiteram que ha
dois papéis fundamentais da fala: dar (“convidar a receber”) e solicitar (“convidar a dar”). Assim,
o falante/escritor nao apenas faz algo para si, mas também espera que o ouvinte/leitor faga algo.

Ha ainda dois tipos de valores que podem ser trocados na interagdo: bens e servicos e infor-
magdes. Na troca de bens e servi¢os, o individuo usa a linguagem para influenciar o comporta-
mento de alguém; a expectativa do falante é que o interlocutor faga aquilo que é enunciado. Na
troca de informagdes, a propria linguagem ¢ trocada, e o interlocutor € solicitado a desempe-
nhar um papel verbal, como afirmar ou negar. A expectativa do falante é que o interlocutor tome
conhecimento do que é enunciado ou forneca a informacao que lhe foi solicitada (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014).

Essas duas categorias definem as quatro fun¢des primarias da fala: oferta, comando, declara-
¢do e pergunta. As reagdes esperadas, ou alternativas a cada uma dessas fungdes da fala, podem
ocorrer de forma verbal ou nao verbal. Halliday e Matthiessen (2004) apontam que, tipicamente,
em situagoes reais, as reagdes sdo verbalizadas, acompanhadas, ou ndo, de uma agdo nao verbal.
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O quadro 1 traz exemplos extraidos do corpus de fungdes da fala e respectivas possibilidades de

rea¢ao, considerando-se o contexto em que se inserem as falas examinadas para este trabalho.

QUADRO 1. Fungoes da fala e reagoes

FUNGOES DA FALA REAGOES

Iniciagao Esperada (apoio) Alternativa (confronto)
OFERTA Aceitacao Rejeicdo
Vocé quer um lapis? Sim, por favor. Nao, obrigada.
COMANDO .
, Empreendimento Recusa
Peguem o marca-texto e destaquem qual € o verbo . ~ I
~ Ok ((alunos comegam a pintar)) | Agora nao ((alunos néo pintam))
nessa oragao.
DECLARACAO
0 Jarinho tinha um passaro preto de estimacéo e Reconhecimento Contradigao
foi esse passaro preto do Jarinho que voou e foi Foi mesmo! Nao é verdade.
embora no vendaval.
Desconsideragéo
PERGUNTA ((alunos ficam calados olhando
B (e - Resposta
Se eu tenho “Jarinho acredita”, a que i para o professor)).
. . . De confiar. .
caracteristica eu posso associar Jarinho? Desaprovagao

Por que esta perguntando isso?

Fonte: Produzido pelos autores do artigo com base em Halliday e Matthiessen (2004)

Cada uma das fungdes de fala pode ser realizada por uma estrutura gramatical congruente ou
metafdrica. A estrutura congruente corresponde ao modo oracional tipico, realizado na ausén-
cia de qualquer circunstancia especial (HALLIDAY, 1994). Tipicamente, comandos sdo realiza-
dos no modo imperativo, ofertas e perguntas, no modo interrogativo, ao passo que declaragdes,
no modo indicativo.

Quando ocorre uma variagao na forma de expressdo desses significados, tem-se o que Halliday
e Matthiessen (2014) denominam de metafora gramatical interpessoal. Numa solicitagao de bens
e servicos, por exemplo, o comando pode ser metaforicamente realizado no modo interrogativo
(Vocés podem pegar o marca-texto e destacar o verbo nessa oragao, por favor?) ou declarativo (Eu
gostaria que vocés pegassem o marca-texto e destacassem o verbo na oragdo), sinalizando mais
polidez a proposta. Ja numa solicitagao de informagdes, uma pergunta pode ser metaforicamente
realizada no modo declarativo (Quero saber a caracteristica que pode ser associada a Jarinho).

A analise das func¢des de fala e de seus modos de realizagdo léxico-gramatical é usada, neste
trabalho, para identificar e mapear as fases da interagao, apresentadas na se¢do a seguir.

3. Pedagogia com base em géneros: fases da interacao na leitura
compartilhada

No decorrer de trés décadas, foram implantados projetos de leitura e escrita na Australia,
com base em pressupostos da LSE. A partir disso, foi criado um programa de letramento, a Pe-
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dagogia com base em Géneros da Escola de Sydney, cuja metodologia de ensino esta desenhada
como um Ciclo de Ensino e Aprendizagem (ROSE; MARTIN, 2012). O principio fundamental
dessa proposta de letramento, segundo os autores, ¢ usar um campo familiar, o qual engloba
géneros que possuem um mesmo propoésito comunicativo principal (MARTIN; ROSE, 2008),
com a finalidade de praticar habilidades complexas que envolvem a escrita de um novo texto.

Em um conjunto de estratégias do Ciclo, sao organizadas atividades de Desconstrugdo do
Género, Construcao conjunta e Construgao independente. Na estratégia de Desconstrucao, o
professor orienta atividades de leitura detalhada aos alunos, a fim de que sejam instruidos sobre
o0s conceitos gerais de determinado campo (como biologia, matematica, histdria etc.) e se apro-
priem do propdsito comunicativo, das etapas do género e dos recursos linguisticos que realizam
tais etapas em textos do mesmo género.

Durante a dinamizagdo dessas atividades, a intera¢do entre professor e alunos pode se cons-
tituir das seguintes fases na leitura compartilhada: preparagéo, focalizagao, identificagao, apro-
vacao e elaboragao (ROSE; MARTIN, 2012), exemplificadas, no Quadro 2, com uma sequéncia
de falas que compdem o corpus desta pesquisa.

QUADRO 2. Fases da interacdo na leitura compartilhada

Fases da interagio  Exemplos

T4, devagar, esperem, esperem, ndo pintem ainda. £ra nés vimos la nas outras frases que ele
PREPARACAQ faz parte dos verbos/das oracdes relacionais, né? “0 cagula era magro e fraco”, mas aqui é
(PROFESSOR) outra funcéo, gente. Lembra que a gente tem que olhar pra toda oragéo, pra classificar essa
oracao, nao so pro verbo.
FOCALIZAGAO . . . . <
Entdo, quando alguém ou algo existe, qual tipo de oracao é...
(PROFESSOR) BT S AL o A B ¢
IDENTIFICACAO . .
Existencial.
(ALUNO)
APROVACAO L :
Existencial, muito bem!
(PROFESSOR) xistencial, md
ELABORAGAO Entdo aqui, o casal de lenhadores e os sete filhos, eles passam a existir na estoria. Isso é
construido pelo verbo éra, junto com as palavras uma vez, era uma vez. Ou existia um casal de
(PROFESSOR) i
lenhadores, eu poderia (escrever).

Fonte: Produzido pelos autores do artigo com base em Rose e Martin (2012)

Segundo Rose e Martin (2012), a preparagao corresponde ao momento como o professor
fornece as orientagdes necessarias aos alunos de como uma atividade deve ser feita. As expli-
cagdes, muitas vezes, podem ser seguidas de conversas descontraidas, com as quais o professor
pode despertar o interesse para o empreendimento da tarefa. Depois da preparagdo, o docente
precisa testar os conhecimentos dos alunos, focalizando, geralmente por meio de perguntas, em
um aspecto da tarefa que esta sendo abordada (ROSE; MARTIN, 2012).

Entdo, é esperado que ocorra a fase identificagao, na qual os alunos reagem ao que foi enfa-
tizado pelo professor. A reacdo resposta costuma ser usada pelos participantes nessa fase. Se a
identificagdo for utilizada de forma adequada, é necessario validar a resposta, ocorrendo a fase
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aprovagio, que tem o papel de reconhecer a identificagio. As vezes, ap6s a aprovacio da respos-
ta, os participantes da intera¢do decidem desenvolver um pouco mais a fase identificagao. Dessa
forma, a elaboragdo ¢ usada, possibilitando que novos conhecimentos sejam absorvidos pelos
participantes (ROSE; MARTIN, 2012).

4. Metodologia

O universo de analise sdo transcri¢des de gravagdes de duas aulas, com duragdo de duas ho-
ras cada, realizadas com espagamento de uma semana, durante oficinas promovidas em agosto
de 2019, conforme previsto no projeto de extensao Atelié de Textos (FUZER, 2016) e na pesqui-
sa de doutorado de Gerhardt (2018). Nesses encontros, foram feitas leituras detalhadas de textos
que instanciam o género episddio, cujo proposito sociocomunicativo é compartilhar experién-
cias emocionais e cuja Estrutura Esquematica de Género organiza-se em Orientagao, Evento
Marcante e Reacdo (MARTIN; ROSE, 2008). As interagdes ocorreram na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Maria de Lourdes Castro, em Santa Maria, RS.

Os participantes sao um professor em formacao inicial (graduando do curso de Licenciatura
em Letras Lingua Portuguesa e Literaturas), uma professora em formagao continuada (douto-
randa do Programa de Pds-Graduagdo em Letras) e 14 estudantes de 6° e 7° anos que participa-
ram voluntariamente do projeto de extensao Atelié¢ de Textos no contraturno das aulas regulares
na escola parceira. Nas aulas em questdo, os mediadores da oficina utilizaram questdes propos-
tas em um caderno didatico, para conduzir as atividades de leitura detalhada e de preparacéo
para escrita de textos do género episédio (GERHARDT; FUZER, 2020).

Os dados que constituem o corpus de analise foram gerados durante a dinamizagao da estraté-
gia de Desconstrugao do Ciclo de Ensino e Aprendizagem, utilizada pelo projeto de extensao Ate-
lié de Textos. Os procedimentos de coleta seguiram o que foi estabelecido no projeto de pesquisa
de Gerhardt (2018), com autorizacdo do Comité de Etica e Pesquisa, da Universidade Federal
de Santa Maria, sob o nimero CAAE 09939618.9.0000.5346. As falas foram gravadas em video
e totalizam 466 minutos. Elas foram transcritas seguindo as normas do projeto Norma Urbana
Oral Culta do Rio de Janeiro (NURC). O quadro 3 apresenta os sinais utilizados nas transcrigdes.

QUADRO 3. Sinais utilizados nas transcrigoes das falas gravadas em video

Ocorréncias Sinais

Comentarios descritivos do transcritor ((mintdscula))
CitacOes literais de textos, durante a gravagao “entre aspas”
Interrogagao ?

Qualquer pausa

Incompreensao de palavras ou segmentos ()

Hipdtese do que se ouviu (hipotese)

Fonte: NURC-RJ
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Os participantes da interagdo receberam cédigos. Os alunos foram divididos em ordem
alfabética, por ano. Por exemplo, o codigo B6 se refere a uma aluna do 6° ano. Os professores
que ministraram a oficina, por sua vez, receberam o c6digo M de mediador e um ndimero
sequencial. No quadro 4, é possivel observar os codigos utilizados para cada participante da
interacao.

QUADRO 4. Participantes da interacdo

cODIGO PARTICIPANTE

M1 mediador 1

M2 mediador 2

B6 aluna do 6° ano
C6 aluno do 6° ano
E6 aluna do 6° ano
F6 aluno do 6° ano
H7 aluna do 7° ano
J7 aluno do 7° ano
N7 aluno do 7° ano

Fonte: Autores do artigo

Para a sele¢ao do corpus analisado neste artigo, foram adotados os seguintes critérios:

a) transcri¢do da sequéncia de falas entre os professores e os alunos, gravadas durante a exe-
cucdo de atividades relacionadas a representagdo de experiéncias na estéria (fungdes de
transitividade, conforme a Linguistica Sistémico-Funcional);

b) transcri¢dao de interagdes entre os professores e os alunos que fagam parte de aulas distin-
tas, denominadas aqui 1? aula e 22 aula.

A primeira parte das transcrigdes contempla interagdes que abordam a leitura detalhada do
episddio O Pequeno Polegar, de Perrault (2008); a segunda parte contempla intera¢des que abor-
dam questoes para a leitura detalhada do texto Os Meninos Morenos, de Ziraldo (2004). Para
fins de analise, considerou-se que cada questdo do caderno didatico representa uma sequéncia
de atividade, ou seja, durante a orientagao dessas questdes, as fases da leitura compartilhada
poderiam ocorrer. Assim, foi feito um recorte nas transcri¢oes que contemplasse a orientacdo
de questdes do caderno didatico nas duas aulas.

Para anilise, foram realizados trés procedimentos:

1) andlise das fungdes da fala, a partir dos modos oracionais congruentes e metafdricos
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014);

2) identificagao e descrigdo das fases da intera¢do na leitura compartilhada (ROSE; MAR-
TIN, 2012);

3) sistematizacgao e discussdo dos resultados obtidos quanto aos papéis de professores e alu-

nos nas intera¢des analisadas.
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5. Resultados da analise das funcoes da fala e reacoes

Inicialmente, foi contabilizada a frequéncia das ocorréncias das fungoes da fala e reagoes
realizadas pelas oragdes que constituem o corpus referente a 1@ e a 22 aulas.

TABELA 1. Frequéncia de ocorréncias das funcdes da fala e reacoes

REAGOES
FUNCOES DA FUNGOES DA RESPOSTA RESPOSTA RESPOSTA RESPOSTA
FALA FALA ALTERNATIVA ALTERNATIVA
12 aula 2% aula (CONFRONTO) (CONFRONTO)
PERGUNTA PERGUNTA DESCONSIDERAGCAO  DESCONSIDERACAO
(113)/46,88% (62)/57.40%  (88)/59,06% (51) / 56,66%
COMANDO COMANDO  EMPREENDIMENTO EMPREENDIMENTO
(49)/20,33% (18)/16,66% (12)/13,33%
DECLARAGAO  DECLARAGAO RECONHECIMENTO RECONHECIMENTO  CONTRADIGAO CONTRADIGAO
(79)/32,78% (28)/2592%  (50)/33,55%
OFERTA OFERTA ACEITAGAO ACEITAGAO REJEICAO REJEICAO
0) (0] ) 0) ) )
TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL
(241)/100%  (108)/100%  (149)/100% (90) / 100% (13)/100% (7)/ 100%

Fonte: Produzida pelos autores do trabalho.

Com base nos dados organizados na Tabela 1, foi verificado que o numero de ocorrén-
cias da fun¢ao Pergunta (57,40%) foi maior durante a 2* aula. A sua maior incidéncia pode
estar vinculada a relacao entre professores e alunos que foi sendo construida no decorrer
das aulas, fazendo com que os participantes da intera¢ao se sentissem mais a vontade para
perguntar. Nao se verificou nenhuma ocorréncia de Oferta, haja vista a atividade que estava
sendo orientada, descrita na se¢do de Metodologia, ndo propiciar a oferta, e sim a solicita-
¢do, de bens e servicos e, principalmente, a troca de informagdes por meio de perguntas e
declaragoes.

As reagdoes Empreendimento (13,33%) e Contradicdo (42,85%) apresentaram uma fre-
quéncia maior de ocorréncias na 2* aula. A incidéncia menor de Empreendimento durante
a 1* aula pode indicar que os Comandos nao haviam sido bem compreendidos pelos alunos
naquela ocasiao. Além disso, o maior nimero de ocorréncias de Contradi¢ao pode estar vin-
culado ao fato de os participantes se sentirem mais a vontade para interagir, a medida que os
encontros iam transcorrendo. Com um ndmero maior de Declara¢oes, a Contradigdo tende
a ser mais recorrente. O Grafico 1 compara a frequéncia de ocorréncias das func¢oes da fala
durante a 1* e a 22 aulas.
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GRAFICO 1. Frequéncia de ocorréncias das funcoes da fala
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Fonte: Produzido pelos autores do artigo

Nos excertos a seguir, as oragdes sublinhadas correspondem as fungoes de fala utilizadas

pelos participantes da intera¢ao:

(1) M1: Numero um, exercicio nimero um, quem é que quer ler pra nds?

Vamo voltar pra ca? Ou querem ler de novo, gurias?

(2) M1: T4, entdo 1é os personagens.
N7: 1 Jarinho, 2 Péssaro-preto, 3 Mae, 4 Os meninos da rua, 5 Narrador.

(3) MI: Mae... E outra; ndo apareceu ainda aqui, né, entio é outra cor.

N7: Vou usar aquela cor.

Em (1), o mediador solicita uma informagao aos alunos. A presen¢a do ponto de interroga-
¢do e do pronome interrogativo (quem), além da entonagdo dada pelo participante da interagao,
da pistas de que a fungdo usada é a Pergunta, servindo como uma estratégia de interacao para
estimular alguém da turma a se voluntariar a ler a questao.

Em (2), o mediador usa o modo oracional imperativo, para dirigir um comando ao aluno N7,
que reage empreendendo a atividade solicitada.

Em (3), por meio da fun¢ao Declaracio, o aluno informa que vai utilizar uma cor, para des-
tacar algum excerto do texto lido.

Os alunos usaram fungdes da fala com frequéncia bem menor do que os mediadores, limi-
tando-se a Perguntas e a Declaragdes, como mostra a tabela 2.

As fungobes de fala Pergunta (95,57%) e Declaragdo (91,13%) foram usadas pelos docentes
mais vezes na 1 aula. Os alunos, por sua vez, perguntaram (6,45%) e declararam (10,71%) mais
durante a 22 aula, o que pode estar relacionado com a maior convivéncia com os professores,
pois, naturalmente, aos poucos, os discentes iam se sentindo mais a vontade para interagir du-
rante a leitura compartilhada.

O Comando permaneceu com a mesma porcentagem, pois foi utilizado apenas pelos media-
dores. A predominancia de ocorréncias das fungdes da fala na voz dos mediadores esta ligada a
forma com que as aulas aconteciam. Constantemente, precisavam explicar os contetidos que es-
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tavam sendo abordados nas questdes, orientar como as atividades deveriam ser feitas e auxiliar

na compreensdo das alternativas.

TABELA 2. Frequéncia das fungdes da fala entre professores e alunos

PAPEL PERGUNTA  PERGUNTA DECLARACAO DECLARAGAO COMANDO COMANDO OFERTA OFERTA

12 aula 22 aula 12 aula 2% aula 12 aula 2% aula 12aula 2%aula
gggggs' (108) /95.57% (58)/ 93,54% (72)/91.13% (25)/89,28% (49)/100% (18)/100% 0 0
ALUNOS  (5)/442%  (4)/645% (7)/886% (3)/1071% 0 0 0 0
TOTAL  (113)/100% (62)/100% (79)/100%  (28)/100% (49)/100% (18)/100% O 0

Fonte: Produzida pelos autores do artigo

A baixa interagdo dos alunos nessas aulas pode estar relacionada a inseguranca e a timidez,
tendo em vista relatos dos mediadores e desconsideracdes observadas no contexto da interacao
aqui examinada®. Em varios momentos, quando solicitados a responder a uma Pergunta ou a
reagir a um Comando dos mediadores, os discentes nao se manifestavam, como indica, no ex-
certo a seguir, a anotagdo do transcritor sobre a cena vista no video.

(4) M1: Porque eles se perderam dos pais. E ai quando criangas se perdem dos pais isso é um

problema, por qué? ((alguns segundos se passam e ninguém fala nada)) ((alunos ficam
olhando para a professora))

O participante M1 faz uma Pergunta, mas ndo obtém Resposta, ficando evidenciada a rea¢ao
Desconsideragdo por parte dos alunos. O Grafico 2 mostra a frequéncia das rea¢des durante a
12 e a 22 aulas.

GRAFICO 2. Frequéncia de ocorréncias das reacoes
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Fonte: Produzido pelos autores do artigo

2 Para a comprovagéo dessa hipétese, é necessaria a andlise de uma sequéncia maior de aulas.
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Como a iniciagdo da interacgdo foi realizada mais vezes pelos mediadores, por meio de Co-
mandos, Perguntas e Declaragdes, coube aos discentes reagirem de alguma forma a essas fungdes
de fala. A diminuic¢do da frequéncia de Desconsideragdo durante a 22 aula pode estar vinculada
ao estreitamento de relagdes entre os mediadores e os alunos, conforme os encontros semanais
aconteciam. Os trechos sublinhados indicam como os alunos estavam mais ativos na interacao
durante a 22 aula.

(5) M1: Quem falou isso?
E6: A mae.
J7: A maie.
M1: A mae... Nimero?
B6: Trés.
M1: Trés...
N7: “Compartilhar lembrancas da infincia.”

M1: Quem ¢é que ta contando lembrancas da infancia aqui?
F6: O narrador.

Em (5), quatro alunos respondem as solicitagdes do mediador. Em uma das respostas, N7
fez a leitura de um fragmento de texto, possivelmente da atividade que estava sendo abordada.

Na troca de informagdes, os alunos reagem as solicitagdes dos mediadores por meio de Res-
posta, como em (6).

(6) MI: frase, primeira oragdo do O Pequeno Polegar, 14 na linha 2. “O cagula era magro e
fraco’, o que que ta acontecendo aqui?
(N7): Esté introduzindo uma caracteristica.

Em (7), o professor aprova a Resposta dada pelo aluno, usando a reagdo Reconhecimento.

(7) MI: Nao sdo os coleguinhas dele? Os amigos que brincavam aquelas brincadeiras 14?
N7: Os meninos morenos.
M1: Os meninos morenos... Exatamente... Todos 0s meninos morenos inclusive o narra-
dor... Uhum...

Tanto na troca de bens e servicos quanto na de informagdes iniciadas pelos mediadores, ve-
rificou-se o uso de metaforas gramaticais interpessoais, como nos excertos a seguir.

(8) M1: “Os pais estavam desesperados”

Alguns alunos: Caracteristica emocional.

(9) M1: Os pais. Exatamente. Muito bem. Entdo aqui as oragdes relacionais estao introduzin-
do caracteristicas fisicas e emocionais das personagens. Viram que legal?

DOI: 10.12957/matraga.2022.63754 Revista do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da UERJ




278 ) Fases da interacdo na leitura compartilhada entre professores... | Jodo Marques; Cristiane Fuzer; Carla Gerhardt

(10) MI: E no nimero trés, H7 pode ler pra n6s?
H7: Associe as func¢des das oragdes da coluna da esquerda com as oragoes da
coluna da direita.

Em (8), em vez de usar o modo oracional interrogativo, em uma oragdo como “Qual o tipo
de caracteristica na frase ‘os pais estavam desesperados’?”, o professor enuncia apenas a parte do
texto para a qual a questao solicita analise, configurando uma metafora gramatical interpessoal.
No contexto, os alunos inferem que o professor estava solicitando uma informagao e, na sequén-
cia, utilizam a reagdo resposta.

Em (9), apesar de estar no modo interrogativo, a ora¢ao nao realiza uma pergunta, e, sim,
uma Declara¢ao, pela qual o mediador compartilha sua apreciagao pelo conteudo abordado.

Em (10), o modo interrogativo na oragao sublinhada realiza um Comando direcionado a
H?7. A presenca do verbo modal (pode) atenua o tom de “obrigac¢do’, atribuindo certa cortesia a
solicitagdo de um servico ao interlocutor que fora interpelado.

A analise das ocorréncias das fungdes da fala e respectivas reagoes, evidenciadas pelas reali-
zagOes 1éxico-gramaticais do modo oracional, possibilitou a identificagdo e a analise das fases da
interagdo na leitura compartilhada, mostradas na subse¢ao a seguir.

5.1 Resultados da andlise das fases da interacdo na leitura compartilhada

Com base nos resultados da analise das func¢oes da fala e reacoes, foram identificadas e con-
tabilizadas as fases da interac¢do na leitura compartilhada durante a 12 e a 22 aulas (Tabela 3).

TABELA 3. Frequéncia de ocorréncias das fases da interacao na leitura compartilhada

Fases da interagcdo na 1 aula Fases da interacdo na 22 aula
PREPARACAQ PREPARACAQ
(31)/12,35% (21) / 15,55%
FOCALIZAGAO FOCALIZAGAO
(78) / 31,07% (41)/30,37%

IDENTIFICACAO IDENTIFICAGAO
(78) / 31,07% (41)/30,37%
APROVACAO APROVACAO
(653)/21,11% (29) / 21,48%
ELABORACAO ELABORACAO
(11)/ 4,38% 3)/2,22%
TOTAL TOTAL
(251) / 100% (135) /100%

Fonte: Produzida pelos autores do artigo

Conforme os dados apresentados na Tabela 3, o nimero de ocorréncias da fase preparagao
(15,55%) foi maior durante a 22 aula. O trecho sublinhado em (11) exemplifica essa fase na fala
do Mediador.
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(11) M1: O Jarinho e quem mais tem na letra c¢? Melro, mas o Melro ja apareceu nas nossas

alternativas... Entdo vocés vio usar a mesma cor pro Melro... Melro.

C6: (qual mesmo a cor que eu uso?)
M1: A mesma que tu usou (14 no inicio).

Em (11), M1 utiliza a preparagao para explicar aos alunos como a tarefa deve ser feita. Assim
o professor sinaliza que o personagem do texto lido, Melro, ja apareceu nas alternativas e orienta
que os discentes usem a mesma cor, para destacar o trecho onde a palavra aparece.

Apds preparar os alunos, a tendéncia é que o professor focalize algum aspecto da questdo
abordada. Na Tabela 3, nota-se que a focalizacdo (31,07%) apresentou um nuimero maior de
ocorréncias durante a 12 aula. A seguir (12), o trecho sublinhado exemplifica o uso da focaliza-
¢do durante a 1* aula.

(12) M1: As fungoes entdo. Um indicar a (fungdo), dois evidenciar a (percepgao) e trés indicar

bravura. Primeira oragdo “Quando perceberam que estavam sozinhos”, ((alguém tosse))

indica uma emocao, evidencia uma percepcio ou um ato de bravura?

N7 e J7: Percepgao.
M1: Percepgdo, o proprio verbo esta mostrando isso, perceberam, né? Viram, sentiram
que estavam sozinhos.

Em (12), M1 utiliza a fun¢ao da fala Pergunta, realizada no modo interrogativo, para foca-
lizar a atengdo dos alunos em um aspecto da questdo, oferecendo trés alternativas de respostas
para os alunos.

Como apresentado na Tabela 3, a fase identifica¢do (31,07%) teve um niimero maior de ocor-
réncias na 1? aula, como exemplifica o trecho sublinhado em (13).

(13) MI: “Polegar que nao desanimou’, vamos ver a outra frase? Ja que a gente ficou em pouco
em duavida. “(Que) encorajou os irmaos”. Qual delas que td mais proxima da bravura e
qual que estd mais proxima da emogdo? ((alunos falam alguma coisa)) T4, Polegar que

nao desanimou esta mais proxima de emogdo ou bravura?

Alguns alunos: Estd mais préxima de emoco.

Em 13, alguns alunos escolhem uma das opgdes como Resposta, para reagir ao que foi foca-
lizado pelo mediador, o que evidencia a fase identificagao.

Quando a identificagdo é utilizada corretamente, o professor deve reconhecer a Resposta da-
da pelos alunos, utilizando a fase aprovagao, que consiste em validar a identificagdo. De acordo
com os dados da Tabela 3, a aprovagao (21,48%) apresentou a maior incidéncia durante a 2# aula,
como exemplifica o trecho sublinhado em (14).

(14) M2: Frase trés “passarinho que se pode domesticar como a um poodle”; pode domesti-
car quem €?
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Alunos: Passarinho.

M2: Passarinho! Muito bem! Fizemos a letra B, ja estamos terminando.

Além de repetir o termo “passarinho’, confirmando a resposta, o mediador realiza um elogio
por meio de uma expressao avaliativa positiva (Muito bem), evidenciando a utiliza¢ao do Reco-
nhecimento para validar a resposta dos alunos.

Em algumas situagdes, constatou-se que os mediadores decidiram desenvolver um pouco
mais as Respostas dadas pelos alunos, a fim de torna-las mais completas. Para isso, foi utilizada
a ultima fase da interacdo: a elabora¢ao, que, como apresentado na tabela 3, foi utilizada mais
vezes (4,38%) durante a 12 aula. No trecho sublinhado em (15), é apresentado um exemplo de
uso de elaboracdo durante a 1° aula.

(15) M1: Se um adulto se perder dos amigos, isso ¢ um problema?
Alguns alunos: Nao seria um problema.

M1: Porque adultos sabem se virar. Uma crianca ou sete criancas é mais dificil, né2 A

gente ndo tem telefone pra ligar pras pessoas, ou a gente ndo sabe se virar sozinho, ndo
tem forga pra se virar sozinho, né? Entdo, é um problema pros sete irmaos estarem per-

didos na floresta. Muito bem!

No exemplo 15, M1 justifica por que as criangas teriam problemas, caso ficassem perdidas, o
que evidencia a utilizacao da fase elabora¢ao para ampliar a Resposta dada pelos alunos e, assim,
possibilitar-lhes que mais conhecimentos sejam adquiridos. Uma sistematizagdo dos resultados
das analises empreendidas e algumas reflexdes estao apresentadas na se¢ao a seguir.

6. Consideracoes finais

A analise das fungoes da fala e reagdes (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) evidenciou a
predominéncia de ocorréncias de Perguntas nas interagdes durante a 22 aula. Esse dado parece
confirmar a hipdtese de que os alunos passam a solicitar mais informagdes, a medida que os
encontros transcorrem e a convivéncia com os professores vai acontecendo.

Nas intera¢des durante as duas aulas, apenas os mediadores utilizaram a funcao da fala
Comando, usando, por vezes, estruturas metafdricas (principalmente o modo oracional in-
terrogativo), a fim de atenuar o tom de “obrigacao” das propostas. Declaragoes realizadas por
oragdes no modo interrogativo com a particula “né” também foram encontradas nas falas dos
mediadores.

Quanto as reagdes, a Contradi¢ao teve maior incidéncia nas interagcdes da 2@ aula, em de-
corréncia de os alunos reagirem verbalmente mais vezes as solicitagdes dos docentes. Diante de
Respostas inadequadas ou incompletas dos alunos, os mediadores precisaram utilizar a Contra-
di¢ao com mais frequéncia. A Desconsideragao, por sua vez, foi menos utilizada durante a 22
aula, em comparagiao com a 12, o que parece estar vinculado ao fato de os alunos terem estreita-
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do relagdes com os mediadores, contribuindo para que se sentissem mais a vontade para reagir
ao que foi solicitado.

Com base nas fungoes de fala e reagdes encontradas no corpus, a analise das fases da inte-
racao na leitura compartilhada (ROSE; MARTIN, 2012) foi realizada visando a compreender
como os mediadores conduziram as interacdes com os alunos durante a dinamizacdo das ati-
vidades de leitura detalhada. A analise evidenciou a necessidade de utilizagao mais expressiva
da fase preparagdo, especialmente quando os alunos respondiam inadequadamente a uma Per-
gunta. Nessas ocasides, as vezes, em vez de voltar a preparacao, os docentes focalizavam. Em
razdo disso, notamos que, em alguns momentos, os alunos tiveram dificuldades em responder
corretamente ao que foi solicitado.

Outro resultado foi a auséncia da fase elaboragao nas falas dos alunos, o que pode ter relagao
com o modo como os professores solicitavam as informagdes. Como as Perguntas usadas em aula
sobre as questdes do caderno didatico ndo haviam sido previamente planejadas, os mediadores
preferiam ir clarificando as questdes, até que os alunos chegassem a resposta correta. Podemos
perceber que um planejamento prévio das Perguntas a ser utilizadas nas aulas pelos professores
pode oportunizar que os discentes desenvolvam e ampliem a identificacao, contribuindo para a
formacao de estudantes capazes de expressar o seu ponto de vista de forma clara e coerente.

A partir dos resultados obtidos, acreditamos ser fundamental que os professores tenham
ciéncia das fases da interagdo, pois compreendendo cada uma delas e as fungdes da fala que as
evidenciam, sera possivel potencializar o processo de ensino-aprendizagem na escola, instigan-
do os alunos a ser mais ativos nas aulas, de modo que todas as fases da interagdo previstas na
Pedagogia, com base em Géneros, sejam utilizadas nas atividades de leitura compartilhada.

Este estudo pode propiciar que estratégias e mecanismos de condugao de leitura detalhada
sejam propostos e ajustados a um melhor desempenho dos alunos no processo de ensino-apren-
dizagem com foco na leitura e escrita em contexto escolar. E papel do professor estabelecer uma
relacdo dialdgica com os alunos, oportunizando-lhes condi¢des para participarem de maneira

cada vez mais ativa nas aulas.
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