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a partir da vivéncia de ensinar a vivéncia de ensinar a ensinar -
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REsumMmoO

Através deste texto, proponho-me a

destacar e valorizar as contribuicées de
académicos e professores & pesquisa realiza-
da para responder minha dissertacio de
mestrado e que se configura como uma
ruptura no processo ensino-aprendizagem
entre a 4% e a 5% séries. O olhar coletivo,
além de possibilitar o conhecimento da

interpretacdo e das conclusées, foi uma agio

I - CONTEXTUALIZANDO

ste trabalho é um resultado parcial

—~emw  da dissertagdo cuja temdtica partiu
da preocupagio em identificar o que

caracteriza o trabalho pedagdgico nos compo-
nentes curriculares de Estudos Sociais e/ou de
Geografia e que fatores presentes neste trabalho
evidenciam a ruptura no processo ensino-apren-
dizagem entre a 42 e a 52 séries do ensino funda-
mental. Para isso foram consideradas as formas
de organizagio do trabalho pedagdgico que ¢é
desenvolvido em cada uma dessas séries a partir
das intengbes expressas nos planejamentos de seus

no sentido da superagio de outras frontei-
ras, como a que persiste em relagdo a
teoria-prética nos cursos de graduagio e a
que distancia escolas e universidades. O

mote para tal superacio foi a Prdtica de

Ensino e a extensdo universitdria.
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professores, mas, especialmente, a partir dos as-
pectos observados no cotidiano das agdes em sala
de aula e que foram considerados no sentido de
sua relevincia para indicar os que se constituem
em promotores da ruptura. Um aspecto ¢ o da
reflexio mediada pela meméria, com o objetivo
de demarcar os horizontes teéricos do trabalho,
clarificando as concepgoes de educagio e de geo-
grafia, um cotejamento necessdrio para concei-
tuar o trabalho pedagégico que procurei carac-
terizar a partir da relagio entre a categoria co-
nhecimento — o saber do professor — e a catego-
ria pedagégica — o fazer do professor —, tendo
como pano de fundo uma terceira categoria, a
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contextual, que sdo as intervengdes e relagdes do
poder no cotidiano do professor.

No presente texto, busco tecer consideragoes
sobre o envolvimento proporcionado em situa-
¢do de transposi¢do académica para o confronto
com a realidade escolar, através da Prdtica de
Ensino. Foi uma importante participagio de seis
alunas na observagao realizada em quatro das seis
escolas integrantes da pesquisa, em Passo Fun-
do, Carazinho, Casca e Palmeira das Missoes,
uma experiéncia concreta e positiva nas duas eta-
pas. Na primeira, como observadoras, e na se-
gunda, no desempenho da docéncia no periodo
do estdgio supervisionado de duas delas, o que
veio a corroborar a defesa dos propésitos de uma
formacio continuada para o revigoramento do
trabalho dos professores (e deles mesmos) em
exercicio.

Destaco também a contribuic¢io dos profes-
sores que participaram dos encontros regionais
realizados de setembro a novembro de 1998 nos
quais foi analisado o Padrio Referencial de Cur-
riculo — PRC - tendo em vista sua implementa-
¢do. Apesar de ndo ter sido previsto como proce-
dimento para pesquisa, foi um redimensiona-
mento que possibilitou o contato com um ni-
mero bem ampliado de professores e que se cons-
tituiu em oportunidades valiosas para (re) afir-
magcio do que eu j4 vinha constatando nas rela-
¢oes pedagégicas e politicas do sistema estadual
com seus professores.

2. DIALOGANDO COM OUTROS
OLHARES E PERCORRENDO
OUTROS LUGARES
De quem é 0 olhar
que espreita por meus olhos?
Quando penso que vejo,
quem continua vendo
enquanto estou pensando?
Fernando Pessoa

Saindo de minhas palavras e encontrando-me
com outras falas, resultantes de outros olhares,

passo a fazer uma leitura das observagdes das seis
alunas com as quais foi possivel discutir e perce-
ber, sob outro enfoque, o que ia sendo revelado
uma vez que sua participagio, orientada pelos
objetivos da pesquisa, e suas conclusoes foram
acompanhadas pela iluminagio tedrica que eu
mesma vinha buscando frente as situagdes evi-
denciadas, as quais podem ser estendidas ao que
presenciei nas escolas das duas outras localida-
des onde nio tive acompanhamento.

Uma primeira constatagao compartilhada por
todas foi a de que “hd muito pouco uso do mapa”;
ao que se acrescenta que, quando hd, é pouco
criativo, pouco critico e mais reprodutivo, espe-
cialmente pelo uso das cépias em xerox. Tal evi-
déncia tem ressonincia nos aspectos defendidos
na disciplina de Prética de Ensino, segundo os
quais 0 mapa torna-se cada vez mais presente
como instrumento indispensdvel para a vida (n3o
s6 para o ensino!) cotidiana, ultrapassando, in-
clusive, o compromisso restrito apenas 3 Geo-
grafia. E importante colocar o que Castrogiovanni
(1998, p.35) diz a respeito:

Hd uma grande incapacidade da esco-
la em propiciar situagies que levem os alu-
n0s a constantes movimentos entre o cods-
ficar e o decodificar, o criar e o ler, o inter-
pretar e 0 imaginar situagées, fatos, dados,
enfim, a vida. A escola, e portanto a geo-
grafia, continua distante da vida.

O autor interpreta, assim, as possibilidades
que o trabalho com mapas oferecem para o co-
nhecimento geogréfico situado e significativo e,
nesse sentido, fundamental o que oferece, em
termos de possibilidades multiplas, a realizagio
de trabalhos de campo através dos quais se apro-
xima da vida.

Da mesma forma que a utilizagio do recurso
instrumental do mapa tem uma fungio simbé-
lica e informativa da maior importincia para a
construgio do conhecimento em qualquer nivel
escalar, foi percebido que “ndo hd presenca da
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histéria do lugar” no que se refere ao processo de
formagio do espago. E essa uma auséncia questi-
onada por elas até em decorréncia da defesa de
sua importéncia feita em nossas aulas e reflexées
sobre as observagoes. Trata-se de uma questdo
metodoldgica ainda a ser superada uma vez que
ndo estd sendo oportunizado o exercicio da bus-
ca de explicagbes sobre como € e como se for-
mou o lugar no qual o aluno vive, nem mesmo
quem € ele nesse lugar.

Ao defender a adogio de uma metodologia
que privilegie os recortes espaciais para a andlise
geogrdfica, Callai (1998, p. 60) fornece uma

importante contribuigio:

Considerando essa realidade, e o con-
tetido especifico da disciplina, o professor
oferecerd & discussao pela turma um con-
tetido que nio esteja desligado da vida dos
alunos e da realidade em que vivem. Além
do mais, o ensino da geografia deve estar
adequado ao contexto histérico em que vi-
vem os homens. Ela é uma disciplina que
permite ser um instrumento dtil para ler e
entender o mundo, para exercitar a cida-
dania e para formar o cidaddo. Mas, para
1550, tem que ser mais que um amontoado
de conbecimentos soltos, e deve estar claro
ao professor qual a visio de mundo que estd
sendo expressa nas aulas. Tem que ir além
de um conhecimento estdtico, de uma pai-
sagem pronta. Deve passar a idéia de mo-
vimento, no qual as pessoas, ao construi-
rem a sociedade, produzam um espago com
suas marcas, carregado de historicidade.

Chamou-me atengio a unanimidade das aca-
démicas ao apontarem, com expressdes particu-
lares, que uma caracteristica do trabalho peda-
gbgico — o que nio tomo no sentido de um in-

sucesso generalizado, mas que defendo como um
" dos desafios a ser enfrentado — € 2 “falta de cria-
tividade” aliada 2 falta de autonomia do materi-
al diddtico e/ou dos sistemas de ensino, o que

equivale a dizer que, pedagogicamente, a pritica
¢ conservadora e que, a0 mesmo tempo que nio
propde novidades, ndo promove desafios; politi-
camente, a prdtica é submissa, ou seja, nio se
opOe e nao reage.

Uma reagio no sentido da transformagio do
que estava sendo percebido foi assim expressa:
“Para que o ensino/aprendizagem dé resultados
positivos, é necessdrio que os professores ‘deso-
cultem’ suas cabegas e enxerguem o mundo com
uma perspectiva de mudanga e nio de contem-
plagio. Essa ndo-professora ainda nio se confor-
mava com o ocultamento nio da cabega, mas da
vontade de fazer da professora.”

Foi defendido que o professor “deve ser cria-
tivo e usar diferentes procedimentos diddticos
nas suas aulas e no cair na rotina de usar o li-
vro-texto e fazer exercicios do mesmo”. Isso em
razdo da constante repeti¢io de atividades e da
inquietagio de que os professores se dessem con-
ta da inadequacio diddtica da “mesmice”, uma
vez que, comumente, ‘na 52 série, é adotada uma
metodologia mais tradicional, na qual as aulas
sao centradas no livro diddtico e na aplicagio de
questiondrios’.

Duas das alunas da graduagio, conversando
com algumas criangas para interpretar melhor
suas respostas em ficha de observagao, buscaram
esclarecer por que predominava a indicagio do
“medo” de provas e dos questiondrios, e a res-
posta foi que os alunos n3o conseguem dar as
respostas exatamente iguais. De certa forma, isso
vem responder ao destaque que os professores
dao ao fato de que “os alunos de 52 série tém
muitas dificuldades de leitura e interpretagio, o
que se torna um fator restritivo 2 aprendizagem
nessa série. Porém, isso decorre, em grande par-
te, da prépria prdtica, na qual prevalece a limi-
tacdo ao livro-texto, sendo os contetidos, conse-
qilentemente, desenvolvidos de forma descon-
textualizada”.

Dialogando 2 distincia com Melhem Adas
sobre o problema desta pesquisa, amavelmente
ele se referiu & mesma e também ao aspecto da
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contextualizagio da seguinte forma: “Quanto ao
‘divércio’ a que vocé se refere, ou 4 descontinui-
dade curricular e metodolégica entre a 42 e a 52
séries, efetivamente, ¢ um problema sério (...).
Nio basta ensinar essa geografia ‘superficial’ sem
merecer a preocupagio em dotar o aluno de con-
ceitos”. Mais adiante, como forma de atender 2
contextualizagdo, sugere que o desenvolvimento
dos conceitos mais amplos, por exemplo os de
relevo, seja feito no estudo do relevo do Rio Gran-
de do Sul, isto &, “aplicar imediatamente os con-
ceitos e primar pela sua exatiddo”. Tal exatido
nio é aquela que o aluno rejeita, a da cépia “exa-
ta, mas significa entender no contexto de sua
vivéncia, ou seja, o planalto gaticho, o que é um
planalto”.

E uma questio também destacada por uma
das alunas, que percebeu que “os alunos nio con-
seguem elaborar conceitos, idéias préprias, ar-
gumentagdes criticas frente aos assuntos traba-
lhados apesar das estipulagdes, uma vez que em
vérios itens do plano, fala em construgio de co-
nhecimento mas, a meu ver, o que ocorre é uma
simples transferéncia de contetido”.

Na questio do planejamento, uma das alu-
nas concluiu que “os professores s3o rigorosamen-
te orientados pela secretdria de Educagio, sendo
que o que ela diz ¢, e ndo hd uma participagio
do aluno e da comunidade. Nesse mesmo as-
pecto, a opinifo de outras duas alunas é a de que
nio hd continuidade nos trabalhos dos professo-
res e que as agbes pedagdgicas nio sio pensadas
coletivamente, e, sim, individualmente. Cada
um faz o seu plano de ensino sem consultar o
colega para saber o que ele trabalhou no ano
anterior”. E uma reafirmagio de que a ruptura
de uma série para outra s6 poderd ser evitada
com um trabalho coletivo, integrado as inten-
gOes e agoes. Apesar da peculiaridade dos dois
professores que elas destacam, confirmam, por
outro lado, a dificuldade em vencer barreiras
internas e externas. Segundo as observadoras:
“Tanto o professor da 42 série como o professor
da 52 série sdo bastantes criticos, ndo compactu-

am com o que vem de cima, mas encontram gran-
de resisténcia frente ao grande grupo, visto que
nio existe um trabalho coletivo préprio da esco-
la, e, sim, o que é dado pela DE”.

Outra aluna lamentou o isolamento observa-
do no fazer dos professores, dizendo que “(...)pre-
ferem trabalhar de uma forma individualizada
para nio partilhar idéias, mostrar suas capacida-
des criativas adormecidas dentro de cada um.
(...) ¢ uma pena que os professores ndo usem sua
capacidade de modificar a maneira de passar es-
ses conhecimentos aos alunos, desafiando-os a
construir juntos o conhecimento do universo que
é maravilhoso. Ele envolve o ser humano nas mais
diversas formas e tudo o que o cerca, tornando-o
agente de mudangas sociais, se bem trabalhado
e orientado”. Essa aluna teve muita consciéncia
para perceber como se perde a oportunidade de,
através do ensino da geografia, promover o exer-
cicio da cidadania.

Ao dizer que o “método tradicional utilizado
pelos professores da escola tira o encanto da dis-
ciplina, fazendo com que os alunos nio desper-
tem interesse pela disciplina de geografia”, a aluna
me deu a impressio de estar sendo desafiada a
colocar em prdtica uma “outra” geografia, aquela
sobre a qual faldvamos nas aulas de Prética de
Ensino.

Quando analisamos juntas as suas anotagoes,
concluimos que o que transparece no 4mbito da
escola é a demasiada importincia dada 2 lista-
gem de tarefas ou cédigos de obrigacaes, de tal
forma que, nesse lugar, o sujeito é um aluno “de-
vedor” dessas tarefas/obrigagoes e, em algumas
circunstincias, hd um professor/diretor “cobra-
dor” que contribui para que o aluno nio leve
para fora ou para vida mais do que isto: o fazer
por fazer.

Por isso, foi gratificante observar como é pos-
sivel promover o exercicio da lideranga dos alu-
nos e da iniciativa do professor, concretizado na
organizagio de um trabalho de campo do qual
todos os alunos, e nio apenas as duas alunas
observadoras de Pritica de Ensino, participaram.
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Ao ser proposto o trabalho, uma das providénci-
as referia-se ao transporte. Para tanto,. o aluno
representante da turma manteve contato com a
dire¢do solicitando a elaboragio de um oficio 2
secretaria municipal para que fosse destinado um
onibus da prépria prefeitura. Outras providén-
cias para a realizagio do trabalho foram tomadas
pelos académicos, ficando a professora responsé-
vel pela preparagio do conteddo.

Para nossa surpresa, entretanto, o que cabia 2
diregdo ndo foi feito com o argumento de que
“eles estao acostumados a cortar campo e podem
ir a pé. Indignada, a professora foi pessoalmente
A secretaria e conseguiu o dnibus, absolutamen-
te necessério, pois a chuva caida no dia do traba-
lho inviabilizaria e frustraria toda uma expecta-
tiva dos alunos. Além disso, a distincia da escola
ao local foi subestimada pela diretora. Outra
expressdo de liderancga aliada 4 solidariedade foi
a de providenciar, por empréstimo ou doagio,
calcados com solado de couro para todos os alu-
nos, uma exigéncia da empresa em atengao as
normas de seguranca’.

Para os académicos importa o que Callai
(1999, p.28) sintetizou: “Como ensinar e como
aprender se tornam mais significativos do que o
que ensinar e aprender”. Postos frente a essa ex-
periéncia, para além da dimensio técnica pela
qual ficam habilitados a exercer a sua atividade
profissional, vislumbram a possibilidade de in-
corporarem a dimensio pedagdgica de sua for-
magio, que a prépria autora prossegue defen-
dendo como:

Uma postura de compreender o mun-
do mudando constantemente e o papel do
homem nesse processo e permitir que a for-
magdo do gedgrafo nio pense apenas no
contetido a ensinay, mas ensine-o a apren-
der, a buscar as verdades e as informagoes,
tratando-o como um cidadio que ao bus-
car a sua formagdo seja capaz de entender
0 papel que poderd desempenhar na socie-
dade como um agente de transformagéo.

Essa é a dimensio pedagdgica na formagio
do profissional da Geografia. (Callaz, 1999,
p-28)

Voltando apenas ao grupo das alunas que atu-
aram nas observagdes, verificou-se uma preocu-
pagio: “serd que quando formos professores nos
deixaremos atingir por essa falta de motivagao?”
E essa uma preocupagio baseada nas revelagoes
de um contexto escolar no qual se sente também
a auséncia de profissionais que déem apoio pe-
dagdgico e desencadeiem a realizagdo de novas
préticas e agdes na escola; que atuem, inclusive,
como elementos motivadores “o professor que nao
estd engajado num processo de renovagio, o que
aumenta o distanciamento entre o ensino inova-
dor e os anseios por aulas mais interessantes e de
melhor qualidade.”

Esse nosso olhar coletivo sobre as escolas per-
mitiu concluir que é preocupante a situagio do
campo de trabalho que se vislumbra, especial-
mente para quem estd em fase de ingressar nele,
como ¢ o caso das seis alunas. Reafirmou, por
outro lado, o compromisso politico e cidadio de
que, como detentoras de uma formagio, presu-
mivelmente, competente e critica, possam atuar
no enfrentamento dos seus desafios profissionais
por uma qualificagio do ensino da Geografia. Por
outro lado, lembrou-me de Hanna Arendt
(1995), visto que imaginei nessas seis alunas
mentes “para herdar e questionar, para pensar
sobre tudo e relembrar”(p.32).

N3o € uma situagio nova em tantos anos de
minha vida profissional, mas uma situagio espe-
cial, inclusive de reconhecimento do quanto ¢é
confortador, além de partilhar, ver a possibilida-
de de perpetuagio do que acredito. E por isso que,

sem testamento ou, resolvendo a metd-
fora, sem tradi¢io — que selecione e nomete,
que transmita e preserve, que indique onde
se encontram os tesouros e qual o seu valor
— parece nio haver nenhuma continuida-
de consciente no tempo, (...) mas tdo-so-
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mente a sempiterna mudanga do mundo
e o ciclo bioldgico das criaturas que nele

vivem. (Arendt, 1995, p.31)

Paralelamente ao trabalho de pesquisa que
vinha sendo realizado e ao desenvolvimento das
atividades de Prética de Ensino, que me oportu-
nizaram dialogar com os olhares, o Padrdo Refe-
rencial de Curriculo — PRC fez com que eu per-
corresse outros lugares por um periodo de apro-
ximadamente trés meses, nos encontros regio-
nais promovidos pela Secretaria de Educagio com
36 escolas-piloto, organizadas em 19 grupos de
10 municipios da 4rea préxima a Passo Fundo,
com a finalidade de analisar tais documentos.

Mesmo nio tendo sido prevista, foi essa uma
oportunidade de acrescentar outros elementos a
minha argumentagio sobre o préprio problema
da pesquisa, ouvindo um grupo maior de pro-
fessores com os quais deveria analisar o docu-
mento especifico da Geografia, destacando seus
aspectos relevantes e propondo reformulagées e
acréscimos, bem como de contribuir para uma
discussdo sobre o fazer pedagégico dessa drea do
conhecimento, evidenciando os aspectos conso-
nantes € 0s que requerem avangos.

Uma critica antecipada j4 permitia perceber
que n3o se tratava de um processo participativo
como o que venho defendendo. Por outro lado,
e conscientemente, entendi que no poderia dei-
xar de participar porque eu mesma era co-autora
da proposta de 87/89 que fora transformada no
Documento Bdsico e também porque j4 estava
inserida nos debates informais das salas dos pro-
fessores, no caso das escolas estaduais.

Assim, procurei adotar uma postura particu-
lar de participagao definida pelo critério de des-
mistificagdo do cardter ascendente da proposta e
de critica ao material impresso, de manifestagao
em defesa da expressio e descricao da realidade
vivencial dos participantes para explicitagao das
contradigdes e limitagoes tedricas e priticas do
seu trabalho nas escolas e de apontamento de
“suas préprias referéncias” no sentido da qualifi-

cagdo do ensino da geografia e da prépria escola.

Tais “referéncias”, especialmente pelas carac-
teristicas da prépria disciplina, devem ser bus-
cadas “no plano social e ndo no plano meramen-
te pedagégico”, idéia jé defendida por Pistrak
(1981, p. 18), para garantir sua relevincia e re-
presentatividade no real, concreto.

Em que pese as circunstincias e as divergén-
cias em relagdo A proposta, esse “desvio” no cro-
nograma de a¢bes do projeto de pesquisa contri-
buiu para a ampliagdo das constatactes que jd
haviam sido detectadas nas escolas pesquisadas,
isto é, os professores concordam que devem ocor-
rer transformagdes, mas n3o estdo tomando a
iniciativa de fazé-las, submetidos as limitagbes
(individuais e coletivas) tedricas e priticas para
o desenvolvimento do trabalho pedagégico, con-
dicionados a uma evidente desarticulagio poli-
tica e desmotivados profissionalmente.

“E tdo evidente essa desarticulagio que pre-
dominava nos grupos uma atitude de expectati-
va, mesclada de desconfianca e de descrédito pelo
que nds, os professores da UPE, irfamos fazer/
dizer. Pareceu-me que a nossa presenga nio esta-
va fazendo sentido, efetivamente, nas suas a¢oes/
decisdes, o que me levou a concluir que isso de-
corria da falta de crédito ao que vinha e ao que
deveria retornar, isto é, aos documentos a serem
analisados e ao destino que seria dado aos resul-
tados de suas andlises”.

O contexto estava desenhado mais como o
de um terreno alagadico do que de chio firme.
As posicoes da maioria dos professores, entre-
tanto, eram definidas e definiam a concretizagao
de uma escola mais democrdtica, “na qual os pro-
fessores devem estar envolvidos na construgio
curricular, e reclamavam a necessidade de acom-
panhamento para refletir o que se estd fazendo e
aperfeicoar o fazer, mas, para tanto, solicitavam,
especialmente, mais tempo para o professor se
envolver mais, referindo-se 4 necessidade de or-
ganizar-se em agoes interdisciplinares”.

Além de questdes mais amplas sobre educa-
¢do/escola/profissdo, na 4rea especifica da geo-
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grafia, foram feitos encaminhamentos no senti-
do de que os conceitos devem ser desenvolvidos
no contexto geografico e articulados desde o pré
até a 82 série. Para essa articulagdo, deram énfase
a necessidade de espago e tempo para estudos e soli-
citaram ampliacio da carga hordria da disciplina.

Um dos grupos fez uma anilise cuja conclu-
sdo repercutiu diretamente no meu préprio tra-
balho: Na 42 série, como se vem estudando geo-
grafia, se constata que o aluno acaba nio domi-
nando o estudo do Rio Grande do Sul, o qual
ndo serd mais repetido nas séries seguintes. E
prosseguiram: “Na 52 série, uma questdo que
preocupa hd bastante tempo os professores de
geografia é a imaturidade dos alunos para os con-
teddos propostos, o que ocasiona uma ruptura
daquilo que eles vém estudando até a 42 série; o
que se constata ¢ um grande nimero de repro-
vagdes na 52 série”.

Diante dessas constatagdes, precisei questio-
nar: “os contetidos propostos para a 52 série sio
propostas de quem? Para quem? Conduzi minha
argumentagio no sentido de que percebessem
que estavam diante de uma oportunidade de
mudar o que € historicamente selecionado e a
forma como ¢ tradicionalmente desenvolvido o
trabalho pedagdgico da geografia nessa série.
Procurei evocar o principio da autonomia da es-
cola e do compromisso de todos os seus agentes
para elaborar uma proposta de organizagio cur-
ricular que se traduza como agio, como trajeté-
ria e como processo coletivo e diferenciado para
cada realidade escolar”.

Sobre todo esse envolvimento, importa des-
tacar que foi presenciada uma ressonincia da
polémica nacional gerada pela proposta dos
PCN, dos quais se originou 0 PRC e que, ao tér-
mino do mandato politico do governo que ad-
ministrou o Estado, as mudangas promovidas
por uma outra concepgao politico-partiddria vém
conduzindo a tomada de decisdes através da re-
alizagio do Projeto Constituinte Escolar — Cons-
trugio da Escola Democritica e Popular. Através
desse, pretende-se resgatar a participagio de to-

dos, especialmente dos que historicamente fo-
ram excluidos do debate. E um movimento que
estd em andamento e que envolve as comunida-
des escolares, organizacoes da sociedade civil e
as institui¢des do poder publico. Ao cumprir seu
cronograma, até dezembro de 2000, ele deverd
reconstruir o projeto politico-pedagégico no
Ambito da Secretaria da Educacdo, das Delega-
cias de Educagdo e das escolas.

A atual gestdo pretende valorizar, segundo
informag6es que obtive na 72 DE, “a caminhada
de cada escola”, isto é, os avangos resultantes do
processo de discussio sobre o PRC deverio ser
referendados pela Constituinte Escolar se repre-
sentarem as inteng¢oes da escola.

O apoio legal para que as escolas organizem
o seu ensino, a partir do que é flexibilizado pela
prépria LDB, decorre do parecer n° 323/99 do
Conselho Estadual de Educagao — CEED/RS,
aprovado em 31/03/1999, cujo aspecto mais sig-
nificativo estd na superagio do conceito de “ba-
ses curriculares” e da exigéncia de aprovagio das
mesmas por aquele 6rgio. A partir dessas novas
diretrizes, tanto para o ensino fundamental como
para o médio, a escola organiza o seu Plano de
Estudo: “A organizagio formal do curriculo (...)
que relaciona as disciplinas ou projetos e ativi-
dades, atribuindo-lhes tempos, abrangéncia e
intensidade (...) passa a ser uma pauta de traba-
lho, em torno da qual professores e alunos se
rednem para construir, ao longo do tempo e de
forma planejada, a educagio” (parecer n° 323/
99, p- 19).

Assim, parece-me estar garantida politica e
legalmente a utopia da autonomia; resta ter com-
peténcia para persegui-la.

Uma tltima questdo que se impoe é a de des-
tacar que a critica feita ao PRC nio o foi, propri-
amente, ao contetido do documento especifico
que trata da Geografia, até porque seria uma con-
tradi¢io uma vez que nio hd o que ser questio-
nado quanto 4 fundamentagio e caracterizagdo
da drea, quanto ao enfoque metodolégico ou
quanto aos objetivos gerais da disciplina; nem
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mesmo quanto &s orientages diddticas, que res-
saltam “a necessidade de cada professor, a partir de
sua realidade e de suas possibilidades, pensar for-
mas novas e eficazes de proceder o ensino de Geo-
grafia” (PRC — Geografia, 12 versio, p. 14). E um
destaque que encontra ressonincia nas idéias ex-
postas ao longo deste trabalho, mesmo porque, na
bibliografia referida e sugerida, constam autores nos
quais também me apoiei e que tém uma histéria
profissional inquestiondvel. Questiondvel, entretan-
to, éa forma como foi conduzido o processo, sema
devida participagio de todos os professores.

O “chio” desses outros lugares, apesar das
multiplas vulnerabilidades das referéncias (PRC),
foi percorrido com a expectativa de incorporar-
me e poder contribuir para reverter, na medida
do que ainda era possivel, o cardter monoldgico
do processo, cardter esse que me fez lembrar de

Giroux (1997, p.160):

As racionalidades tecnocrdticas e instru-
mentais também operam dentro do prd-
prio campo de ensino, e desempenham um
papel cada vez maior na reducio da auto-
nomia do professor com respeito ao desen-

. volvimento e planejamento curricular e o
Julgamento e implementagio de instrugdo
em sala de aula. Isto é bastante evidente
na proliferagio do que tem se chamado
pacotes curriculares ‘4 prova de professor”.

Essa “pedagogia de gerenciamento” mereceu
também uma das sutilezas de Milton Santos ao
referir-se aos pacotes tupiniquins como “aquelas
coisas curriculares encadernadas de verde-ama-
relo”, em sua fala na abertura do IX ENDIPE
(maio/98). Naquela oportunidade, o pensamen-
to de Milton Santos foi uma valiosa contribui-
¢do as questdes da educagio e da Geografia dire-
cionadas a uma leitura critica do mundo de hoje
para poder interpreti-lo e, a partir dai, poder
modificd-lo, na perspectiva do compromisso de
ambas com a preparacio da cidadania conscien-
te, através de “didlogos sadios”.

Nortas

* Professora do departamento de Geociéncias da UFE
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ABSTRACT

The aim of this text is to highlight and
value the academics and teachers’
contributions to the research carried out, in
order to respond to the basic problem about
which I approached in my MSc
dissertation and which is considered a
rupture in the teaching-learning process
between the 4" and 5" grades.

The collective look, besides bringing the
possibility of enrichment to the
interpretation and conclusions, was an
action towards the overcoming of other
barriers, such as the one which persists in
the relation theory-practice in the
graduation courses and the one which
makes a distance between schools and
universities. The course of action for such
overcoming was the Teaching Practice and
the university extension.
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