DOI: http://dx.doi.org/10.12957/cadsem.2016.25032 175
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo, a partir do conceito
de oralidade, investigar e analisar o livro didatico Letramento e
Alfabetizagcdo, do 32 ano do Ensino Fundamental I, considerando as
segdes intituladas Prdticas de oralidade, a fim de verificar se o trabalho
com a oralidade se da em consonancia com as teorias propostas ou ha
incongruéncias na relagdo teoria e pratica. Para tanto, toma-se como
escopo tedrico os postulados de Marcuschi (1997, 2001, 2007), Bakhtin
(1988, 2011), bem como os documentos oficiais como Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (1997) e o Ensino Fundamental de Nove
anos - Orientagdes Pedagdgicas para os Anos Iniciais (2010).
Palavras-chave: Documentos oficiais; Oralidade; Livro Didatico.

Abstract: This work aims, from the concept of orality, investigate
and analyze the textbook Letramento e Alfabetizagdo, the 3rd year of
elementary school, considering the sections entitled orality practices
in order to verify that the work with the orality is gives in line with
the theories proposed or there are inconsistencies in the relationship
between theory and practice. Therefore, it takes as a theoretical scope
of the postulates of Marcuschi (1997, 2001, 2008), Bakhtin (1988, 2011)
and official documents such as the Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (1997) and the Ensino Fundamental de Nove anos — Orientag&es
Pedagdgicas para os Anos Iniciais (2010).

Keywords: Official documents; Orality; Textbook.

INTRODUGAO

A linguagem se efetiva de diferentes formas e em

diferentes modalidades. Na contemporaneidade, faz-se
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necessario contemplar, no ensino de Lingua Portuguesa,
todas as praticas discursivas: oralidade, escrita e leitura.
No entanto, a concepc¢do de ensino ainda esta presa a uma
corrente tedrica tradicional que prioriza aspectos formais em
detrimento dos usos, fazendo com que a gramdtica continue

sendo o foco das aulas em relacdo as demais habilidades.

Desse modo, o ensino da lingua, hoje, deve-se realizar
por meio de textos e ndao mais frases ou estruturas
isoladas. Nesse cenario, a oralidade entra como uma
pratica discursiva que tem pouco espaco na sala de aula,
pois ha um consenso, entre os docentes, de que o trabalho
com essa modalidade é complexo, portanto, justifica-se a
necessidade de desenvolver estudos que contemple essa

especificidade da linguagem.

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo, a partir
do conceito de oralidade, investigar e analisar o livro didatico
Letramento e Alfabetiza¢do, do 32 ano do Ensino Fundamental
I, considerando as sec¢des intituladas Prdticas de oralidade,
a fim de verificar se o trabalho com a oralidade se da em
consonancia com as teorias propostas ou ha incongruéncias
na relacao teoria e pratica. Para tanto, toma-se como escopo
tedrico os postulados de Marcuschi (1997, 2001, 2008),

Bakhtin (1988, 2011), bem como os documentos oficiais
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como Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (1997) e o
Ensino Fundamental de Nove anos - Orienta¢des Pedagdgicas

para os Anos Iniciais (2010).

Assim, o caminho tedrico-metodolégico empreendido
neste trabalho serd apresentado em trés secoes. Na
primeira, apresenta-se como os documentos oficiais tratam
a oralidade, foco de andlise, além de abordar questdes
concernentes, como o livro didatico e os géneros textuais
(orais e escritos). Na segunda parte, apresenta-se a analise
de todas as sec¢des do livro didatico que tratam das praticas
de oralidade. E, por fim, na ultima parte, apresentam-se
reflexdes a respeito de todo o trabalhado executado, a fim
de verificar as contribuigdes.

A ORALIDADE NOS DOCUMENTOS OFICIAIS: PCN E N
ENSINO’FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS - ORIENTACOES
PEDAGOGICAS PARA OS ANOS INICIAIS

Diferente do que muitos docentes pensam, a pratica
pedagdgica ndo é tdo autbnoma quanto parece. Existem
documentos, em nivel nacional, estadual e até municipal,
qgue orientam a organizacdo das propostas curriculares das
escolas e, consequentemente, das disciplinas. Um deles,
os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN, foi
produzido pelo Ministério da Educacdo (MEC) com o intuito

de conduzir o professor a obter resultados com seus alunos.

Caderno Seminal Digital, ano 22, n2 26, v. 1 (JUL-DEZ/2016) — e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/cadsem.2016.25032 178

Da mesma forma, ja atualizado para as mudancas do ensino
fundamental de nove anos, a Secretaria de Estado da
Educagdo do Parana disponibilizou um documento chamado

Orientacdes Pedagdgicas para os Anos Iniciais.

Ambos os documentos, foram construidos de forma
coletiva com a participacdo de professores e dos drgaos
gestores da educagdo basica. Uma das defesas principais
é o respeito as diversas caracteristicas que constituem
o alunado — etdrias, sociais, psicoldgicas e cognitivas.
A partir disso, formar cidadados criticos, autbnomos e
reflexivos que possam atuar como agentes participantes

e modificadores da sociedade.

Além disso, os documentos norteadores, PCN e Orientacoes
Pedagdgicas para os Anos iniciais, estdo pautados nos
pressupostos tedricos bakhtinianos (1998, 2011) visando a
dialogicidade entre o sistema e as situacdes reais de uso da
lingua. Trazendo isso para o campo do ensino, temos como
equivaléncia a concepg¢do de linguagem como interagao, na
qual o trabalho com alingua deixa de ser mecanico e oportuniza
atividades que possibilita a construcdo do conhecimento e

seus diversos usos em diferentes contextos na sociedade.

A partir de uma analise critica, tanto o PCN (1997) como

os documentos do estado do Parand, afirmam que a crianga
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aprende a falar antes de iniciar a vida escolar, mas os usos e
as formas da lingua oral devem ser competéncias da escola
considerando as diferentes situagdes comunicativas. Dessa
forma, o professor precisa ensinar aos alunos “a utilizar
adequadamente a linguagem em instancias publicas, a fazer
uso da lingua oral de forma cada vez mais competente”

(BRASIL, 1997, p.38).

Ademais, reforcam a importancia do planejamento
da acdo pedagodgica a fim de promover reflexdes sobre
a lingua também pela pratica oral, seja em situacdes
informais ou formais, levando em consideracdo os diferentes
interlocutores e contextos comunicativos. Portanto,

nao basta deixar que as criangas falem;
apenas o falar cotidiano e a exposi¢do ao
falaralheiondo garantemaaprendizagem
necessaria. E preciso que as atividades de
uso e as de reflexdo sobre a lingua oral
estejam contextualizadas em projetos
de estudo, quer sejam da area de Lingua
Portuguesa, quer seja das demais
areas do conhecimento. A linguagem
tem importante papel no processo de
ensino, pois atravessa todas as dreas do
conhecimento [...]. (BRASIL, 1997, p.39)

O documento PCN ainda orienta que a producdo oral se dé
em atividades coletivas que envolvam pesquisas, decisdes,

divisdo de tarefas, apresentacdao de resultados, resolucdes
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de problemas, verbalizacGes, comparacGes e confronto de
metodologias. Além disso, deve-se trabalhar com os alunos
atividades em que haja o planejamento de um texto oral,
bem como a exposicdo oral das producbes, narracdo de
fatos pertinentes e a relacdo da fala do produtor com a dos
demais colegas de classe. Porém, observa-se que, em tais
praticas de uso da linguagem, a exposicdo oral é considerada
uma habilidade que se adquire a partir da fala e da escrita,

por isso, ndo costuma ser ensinada.

Para tanto, o trabalho com a oralidade, conforme o
documento nacional, precisa ser gradual partindo das séries
iniciais e se intensificando nas séries finais. O que se propde
é que haja a articulacdo entre lingua oral e escrita, como por
exemplo, escrever um roteiro da fala e falar a partir dele,
para que o aluno va buscando autonomia até que possa

planejar a atividade oral sem base escrita.

O documento produzido pela Secretdria de Educacdo
do Paranad ainda reforca a importancia de trabalhar o
plurilinguismo, levando para a sala de aula “musicas cantadas
por intérpretes de regides diferentes e despertar a atencdo
das criangas ndo sé para os ritmos, como para as variagdes de
sotaque e vocabulario, destacando que esse mosaico de falares

representa a diversidade cultural brasileira” (GUSSO, 2010, p.14).
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Devido as mudancas de perspectivas em correntes
tedricas (tradicionalismo, estruturalismo e interacionismo)
e, posteriormente, concepg¢bes de linguagem (como
expressdo do pensamento, como instrumento de
comunicacdo e como interagdo), as praticas comunicativas
passaram a ser compreendidas como géneros discursivos.
O objetivo é transformar, de modo qualitativo, o ensino
e a aprendizagem da Lingua Portuguesa. Diante disso,
ambos os documentos propdem que o trabalho com a
oralidade deve se dar de modo significativo por meio
da producdo de géneros como contos, mitos, lendas
populares, poemas, canc¢des, quadrinhas, parlendas,
advinhas, trava-linguas, piadas, provérbios, saudacdes,
instrugcbes, relatos, entrevistas, noticias, debates,

anuncios, semindrios e palestras.

Além da producdo de géneros, deve-se trabalhar com
atividades de escuta tanto por telefone, radio ou televisdo,
desenvolvendo a percepc¢ado de sentido figurado, do humor,
atencdo as réplicas e tréplicas, nivel de formalidade no
uso da linguagem, planejamento e gravacao de situagGes
de comunicac¢do oral para andlise. Assim, atendendo
aspectos relevantes da oralidade como entoacdo, diccdo,

gesto e postura.
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FALA E ESCRITA: ASPECTOS RELEVANTES

Apds a revisdo a respeito do tratamento da oralidade nos
documentos oficiais, as proposicdes de Marcuschi (1997,
2001, 2007) sdo fundamentais para a compreensao dos
conceitos de fala e escrita, visto os objetivos deste trabalho.
Isso se justifica pelo fato de que o trabalho em sala de aula

ainda apresenta certa confusdo na praxis.

Toda nossa praticadiscursiva se da por meio dafala (gestos,
olhares, sons) e da escrita (grafico, letras), caracteristicas
distintas. Percebe-se isso, pois no dia-a-dia falamos com as
pessoas que estdo ao redor, damos noticias, comentamos
e também escrevemos bilhetes, preenchemos formularios,
mandamos mensagens, entre outros. Porém, fala-se mais
do que se escreve. A escrita ndo consegue reproduzir certos
mecanismos da fala como sotaque, tom de voz, entoacgao,
pausas, velocidade. Na escrita, isso sé é possivel por meio
da pontuacado, que representa, relativamente, o que tenta se

produzir na fala.

Apesar de cooperarem no mesmo sistema linguistico,
apresentam realiza¢cGes e metodologias préprias. Assim, fala
e escrita podem ser definidas como:

A fala seria uma forma de producdo textual-
discursiva oral, sem a necessidade de uma
tecnologia além do aparato disponivel pelo
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préprio ser humano. Mas pode envolver
aspectos muito complexos como ainda
veremos, em especial quando se trata
da fala em contextos muito particulares
em que a oralidade é uma pratica bem
desenvolvida, como, por exemplo, na hora
de fazer um discurso em publico ou se
submeter a uma entrevista de emprego.
A escrita seria, além de uma tecnologia
de representagdo grafica da lingua com
base em um sistema de notacdo que, no
nosso caso, € alfabético, também um
modo de produgdo textual-discursiva com
suas proéprias especificidades. (MARCUSHI,

2007, p.40-41).
Fala e escrita variam de forma consideravel, visto que
a escrita apresenta mudancas estilisticas, na fala ndo. O
qgue se percebe é querer normatizar a fala por meio do
mesmo conjunto de regras que se aplica na escrita. Além
disso, as condicdes de producdo das duas modalidades sdo
divergentes. Enquanto, a fala, geralmente, se da face a face,
a escrita ocorre de forma monologada sem a presencga dos
interlocutores. O tempo de recepcao da fala é simultaneo, da
escrita é retardada. Contudo, apesar das diferencas, o status
de superioridade que a escrita tem é equivocado, visto que

nenhuma modalidade é superior a outra.

Marcuschi (2007) apresenta um quadro das dicotomias
perigosas entre fala e escrita, no qual de um lado a fala

é contextualizada, implicita, concreta, redundante, nao

Caderno Seminal Digital, ano 22, n2 26, v. 1 (JUL-DEZ/2016) — e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/cadsem.2016.25032 184

planejada, imprecisa e fragmentdria e, de outro, a escrita
é descontextualizada, explicita, abstrata, condensada,
planejada, precisa e integrada. Essas sao visdes distorcidas,
pois a lingua é contextualizada, tanto os textos orais como os

escritos sdao planejados.

O autor defende que as diferencas entre fala e escrita
devem ser observadas e analisadas num processo continuo

dos géneros textuais, e ndo separadamente, tal como abaixo.

FALA E ESCRITA NO CONTINUO DOS GENEROS TEXTUAIS

Grafico 1. Fala e escrita no continuo dos géneros textuais

Géneros da fala
GF1,GF2..GFn

N

Género da es‘cri&

GE1, GE2..GEn
(Marcuschi , 2001, p. 38)

ESCRITA

Fonte: MARCUSCHI, 2001, p. 30
No grafico, afalaeaescritase ddoem doisdominios: alinha
dos géneros textuais (GF1, GF2... GFn e GE1, GE2 ...GEn) e das
caracteristicas especificas de cada modalidade. Percebe-se
que o GF1 e o GE1 sdo géneros tipicos e ndo hibridos de cada
modalidade e os demais vao se intercruzando por pertencer
tanto a fala quanto a escrita como o género aviso, que tanto

perpassa por ele a fala quanto a escrita.
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Marcuschi (2007) critica os dois graficos proposto por
Stubbs (1986), no qual a fala esta para a informalidade e para
a lingua ndo — padrdo e a escrita para a formalidade e para
a lingua padrdo. De acordo com Marcuschi, suas suposicoes
nao foram testadas de modo concreto e efetivo, o que as
tornam invidveis, pois a escrita aparece em contextos de
informalidade, como cartas, bilhetes, e a fala aparece em

contextos formais como um discurso politico, por exemplo.

Como ja foi apresentada, a escrita possui regras proprias,
para tanto, Marcuschi formula mecanismos textuais da fala
como marcadores conversacionais, repeticdo, corregao,
hesitacdo, pardfrase, elipse, anacoluto, interjeicao,
parentetizacdo, digressao e metaformulacao.

Apds essa breve distingdo, faz-se a analise do livro didatico
tendo como conceito fundante a oralidade, embasada nos
pressupostos tedricos de Marcuschi (1997, 2001, 2007).
ANALISE DO LIVRO DIDATICO: A ORALIDADE VIA GENEROS
TEXTUAIS

O livro didatico é um instrumento que tem como objetivo
auxiliar a pratica docente em sala de aula. Assim, pode ser
considerado, como um elo significativo entre o professor e
os alunos, mediante a exploracdo da leitura, compreensao

de texto, oralidade e analise linguistica, bem como o
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uso da criatividade e a adequacdo do material, levando
em consideracao as reais necessidades dos alunos de

determinada comunidade linguistica.

O livro didatico a ser analisado intitula-se Letramento e
Alfabetizacdo, da editora Atica, elaborado pelas escritoras
Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, destina-
se ao 32 ano do Ensino Fundamental | e prescreve-se que
deve ser utilizado entre os anos de 2016 a 2018, conforme
as recomendacgdes do Programa Nacional do Livro Didatico.
O livro é composto por doze unidades, com nove secdes:
género, interpretacdo do texto, praticas de oralidade, lingua:
usos e reflexao, producdo de texto, ampliacao de leitura,
ortografia, hora da diversdo e autoavaliacdo. Dentre essas
secOes apresentadas, interessa a este trabalho somente as

secoes de praticas de oralidade.

Diante disso, apresenta-se, abaixo, a primeira se¢cdo da
pratica de oralidade da unidade 1 que se divide em duas

partes, somando quatro exercicios:
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| 2. Joaral do lida em voz alta,
- recsiva qQuan:
a mais exprose ricdade.

ersas fic = D
o ritino, rimas e sen

. A histéria em v
@B em GRUPO. A i

pois, assim €omo Nas pPoemas,

Varmes fazer um jogral.

&8 Treinem a loitura da texto da pagina 17.

€B A sala deverd ser dividida em 4 grupos:
= fala do narrador — a que conta a histdria;
= fala do Jacareé;
- fala da Tartaruga;
* fala da Preguica.
EB A professora diriging o cnsaio, combinando as vores. *

€W Depois de bern ansaiado, vecss

oderso f )
classes L @Zer urna apresentagio para outras

& Producso de texto
Outro final Para a histdria
Produgio coletiva

W naginem gqu

. mesme depois o, R
05 da cidade. S reguisa ter aler,

sobre os i
we
. os
22 unioaes o s dois resolvam ir mes,

Ade o Jacare e o Tartaruga
O assim

Na pagina 327. ha um comjunio de frases fora de ordem. Recorte-as e cole-as

a seguir em ordemn para formar o resuma da histana.

@ Praticas de coralidade

1. Conversa em jogo
Ser famoso?!

W Releiam esta estrofe:

— Por isso quero ir para 1d.
wma s L Go

- disse o Jacaré. —

—Juca. astro de televisaol

== O Jucs

& queria ser famoso, ser um astro de televisao.

rem Hoje em dia, muitas pessoas sonham em ser famosas, em aparecer na tele
Algumas fazem qualquer coisa para atingir esse objetive.

Conversem sobre isto: & importante ser famoso? Por que tantas pessoas sonham
com isso?

em

o1 &m

Figurale 2 -Unidade 1
Fonte: Letramento e Alfabetizacdo (2014)
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Dentre as duas atividades principais, observa-se a
presenca do género conversa e o jogral, que ndo é um género.
O género conversa, nessa ocasidao, pode ser considerado
como uma pratica de oralidade, uma vez que as instrugdes
do livro sdo para que as criangas conversem oralmente sobre
o tema fama. A “oralidade seria uma pratica social interativa
para fins comunicativos que se apresenta sob varias formas
ou géneros textuais fundados na realidade sonora: ela vai
desde uma realizagao mais informal a mais formal nos varios

contextos de uso” (MARCUSHI, 2001, p.21).

| 22 2222222 PP P2 P2RRP PR P 22

@ Praticas de oralidade

1. Conversa em Jogo
Vontade de mudar

W A personagem Hilda Bruxilda era uma bruxa que Queria mudar: ser diferente
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(©) Priticas de oralidade

1. Conversa em jogo

Falar é facil; fazer é que € dificil.

@2 Vocés ja ouviram essa frase? Ela ¢ um provérbio popular: uma frase curta pa-
expressar algum tipo de ensinamento ou critica.
Conversem sobre o que quer dizer esse provérbio
Voces acham que esse provérbio serve para a histdria que acabaram de ler?
Lembram-se de alguma situagdo para a qual se pode aplicar esse provérbi:
pessoas que criticam ou exigem o que elas préprias nae fazem?

2. Exposicao oral

€3 Sers que Tecadonte tinha alguma razao ou estava totalmente errado?
Releis os quadrinhos:

TO unimase

i ?
rar & i .

Figura 3 e 4 — Unidade 2
Fonte: Letramento e Alfabetizagdo (2014)

J4d o jogral é uma oralizagdo da escrita, visto que trabalha
com a exposicdo oral, mas ndo com a oralidade visto que
tem como base o texto escrito. “Tome-se, por exemplo, o
caso da noticia de um telejornal que sé aparece na forma
falada, mas é a leitura de um texto escrito. Trata-se de uma
oralizagdo da escrita, e ndo de lingua oral” (MARCUSHI,

2001, p.17, grifos do autor).

Na segunda unidade, a atividade proposta é uma
“dramatizacdo do texto”, na qual os alunos terdo que

dramatizar a histéria “O sapo com medo d’agua”. Novamente,
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busca oralizar o texto e incentivar a expressao oral do aluno,
mas ndo trata da oralidade. Nas instru¢des da atividade,
pede-se que “treine bem o texto, memorizando as falas das
personagens”, o que configura um trabalho pautado no texto

escrito, o que ndao é uma pratica da oralidade.

Naunidadetrés e quatro, nasecao de praticas de oralidade,
na primeira atividade apresentada, pede-se para que o
aluno debata sobre um provérbio. Na segunda atividade, é
solicitado que o aluno leia os quadrinhos do livro didatico
gue trata sobre a poluicdo de talos de alface, pesquise em
casa o que pode ser feito com esses restos de alimentos e
exponha para a sala a pesquisa. As duas atividades podem
ser consideradas praticas de oralidade “que tem formas
de textualizacdo especiais que servem aos propositos do
armazenamento do conhecimento e que ndo correspondem

exatamente a fala do dia-a-dia” (MARCUSHI, 2001, p.89).
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(O) Praticas de ora dade

1. Conversa em jogo
As aparéncias podem enganar

@3 A fabula “O gato, o galo e o ratinho” mostra que

apenas as aparéneias,

a 5 levo
Vocd se lembra de alguma situagdo em Que se enganou porgue so ou em
conta a aparéncia e Nao se preccupou em conhecer melhor alguma coisa cu

algueém?

Vocé pode pensar também em alguma histéria que leu ou nas que assistiu

Conte o seu caso e ouga os de seus colegas.
2. Dramatizacdo

@B emoruro. Organizem-se para a dramatizagio. Distribuam os papéis, isto &,
quem fars cada personagem.

Leiam o texto e memorizem as falas das personagens.

Se quiserem um narrador, ela podera memorizar

vai representar. Sua parte ou ler, pois ele nac

Podem fazer ma
scaras para a representaga 4
iR Pt 13530 e um cenario onde a histéria vai

(© Praticas de oralidade
1. Conversa em jogo
Eu e Os outros...

@ Releia estes versos.

Quando cstou gigante,
Ando com cuidada

Pra nao machucar
Quem estd ao meu lado.

a) Muitas pessoas se acham gigantes o tempo todo. O que acontece com elas?
E possivel se achar gigante em todas as ocasiGes?

b) Por que sera que & preciso ter cuidade para nac machucar nem magoar os
outros quando nos sentimos gigantes?

€) D& sua opiniac e ouga @ opinido dos colegas.

2. lJogral

@ A professora ira dividir as vozes para os versos do poema

Para o jogral ficar bem arganizado, mesmo lendo com o livro nas maos, todos
devem treinar a leitura @ a pronuncia das palavras antes de inicia-lo

(@ Memoria em jogo

@B Escolha a estrofe do poema
“Ando e gigante” de que
vocé mais gostou e, na
pigina 297, escreva-a sem
olhar no texto. Se quiser,
ilustre a estrofe.

—— et a4

Figura5e 6 —Unidade5e 6
Fonte: Letramento e Alfabetizagdo (2014)
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Na mesma unidade quatro, pagina 92, “roda de
histérias fantasticas” , pede-se para que os alunos vao a
biblioteca, pesquisem livros de histdrias maravilhosas, de
encantamento, montem uma roda e leiam as histdrias em
voz alta para os colegas. A leitura de um texto em voz alta,
ndo pode ser confundido com oralidade, mas é tratada

como oralizagdo, que tem como base o texto escrito.

As imagens acima, referem-se as unidades 5 e 6, no qual
ha a repeticdo do género textual conversa, ja explicado
anteriormente, e, a dramatizacdo e o jogral que ndo entram
nunca em classificacdo de géneros textuais. O género
conversa é um género tipico oral, no qual, na primeira
atividade os alunos devem dialogar sobre a moral de uma
fabula “As aparéncias enganam”, buscando no seu cotidiano
alguém ou alguma situacdo que levou o aluno a se enganar
por conta das aparéncias. Na segunda, propde-se a leitura de
versos que tratam sobre sentir-se grande e a partir disso o
cuidado para ndo machucar/magoar os outros que estdo ao
redor. Essas atividades fazem com que o aluno se aproxime
de sua realidade, portanto, sdao praticas reais de uso da
lingua oral. Para tanto, no momento da conversa, no didlogo
ha a presenca de marcadores conversacionais, hesitagdes,
repeticdes, parafrases, truncamentos, recursos utilizados na

fala, mudam, distorcem ou até mesmo ampliam a discussao
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do tema. As atividades de dramatizacao e jogral se definem,

mais uma vez, como oraliza¢ao da escrita.
i o
(O) Praticas de oralidade
1. Conversa em jogo
Trabalho e estudo
@B Edgar abre 300 ostras antes da escola e 200 depois, para ajudar o5 pais. Ve

7
acha isso injusto? Isso pode prejudica-lo?
E vocé, também ajuda seus pais?

2. Roda de relatos pessoais
@B Fozer relatos sobre si mesmo & uma forma de as outras pessoas conhecerer
um pouco mais sobre vocé.
Pense em um fato marcante em sua vida.
Lermbre-se:
+ de quando aconteceu;

=« de onde ocorrey;

« do que acanteceu

Prepare-se para conté-lo na roda de relatos

E ouga com atensao o que seus colegas tam para cont
ar.

(=) Producio de texto

Relato pessoal

ATIVIDADE ORAL E ESCRITA

T e ——
€B Freencha o quadro na
Pagina a
dados serdo empre; sequir com :
9ados na 2s informacs 5o
Producs acdes que ern. ESS
188 wuinsoe o €0 de texto. RS S ped

—

S ———
Hora de organizar o que estudamos
@ Complete o quadro do esquema em que faltamn informagdes:

conto
narrativa de fatos e acontecimentos imaginados

. organizacio -
intencBas:

 enwreter
|« astimutar &

e |
elementos: partes: || Ieitor se destina |
S omese

imaginacac » complicagao

P B Do it J
Lg&a_qg,a 222299292922 9222 222
(@ Praticas de oralidade

Conversa em jogo

Ser sincero, ser auténtico...

W O alfuiale fingia cortar, costurar; os camareiros fingiam carregar o manto; as
Ppessoss nas ruas elogiavam a “elegancia” do rei por receio de passarem por
bobas, para nao discordar da maioria. N&o tiveram opinido propria, deixaranm
de ser auténticas.

Hoje em dia, ha pessoas que agem assim?

Conversem sobre a importancia de ter opiniao propria.

@ Conto e reconto

@B Ouca s acompanhe a leitura do conto “O jovern
hersi”, no final do livro.

P——

S—— o tes |

Figura 7 e 8 —Unidades 7 e 8
Fonte: Letramento e Alfabetizacdo (2014)
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As paginas acima sdo das unidades 7 e 8. Assim sendo,
todas as atividades se configuram como praticas de
oralidade, uma “pratica social que é inerente ao ser humano
e ndo pode ser substituida por nenhuma outra tecnologia.
Ela serd sempre a porta a nossa iniciacao a racionalidade.
A oralidade é também um fator de identidade social,
regional, grupal dos individuos” (MARCUSHI, 1997, p.134).
Além dos géneros ja apresentados, aparecem dois novos,
o conto e o relato pessoal. A atividade com o conto se
dd em dois momentos, a primeira, na unidade 7, numa
atividade de escuta, ponto apresentado como fundamental
nos documentos oficiais e, a segunda, na unidade 9, uma
atividade tanto de escuta quanto producdo oral, no qual
os alunos tem que ouvir um relato e depois recontar com
as proéprias palavras. O relato pessoal é uma pratica de
oralidade em que o aluno tem que relatar um fato marcante
de sua vida ou de outras pessoas. Para tanto, “a escuta, ao
vivo ou gravada, de autoria dos alunos ou ndo, é relevante
para o processo de aprendizagem, pois as gravagoes
conferem a andlise um verdadeiro entendimento da relagao

fala - escrita [...]” (CYRANKA e MAGALHAES, 2012, p.61).
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(©) Praticas de oralidade

s e instrugoes

1. Brincac wy
spatata quente”f

incar de
. Varnos brincar
€D EmGRUPD, 5 ersem sobre elas.

egras
Antes de iniciar o jogo, leiam 38 r€J

Se quiserem rar alguma regra, 12 devera ser scutida e aceita por t
alterar algu g L d por todos
i d d

ve ser
5 apinido de todos sobre a alteragio de alguma das regras de ouvidae
respeitada.

As regras aceitas deverao ser seguidas por todos.
Come brincar:

12 Providenciemn uma bola.

2° Fagam uma roda

32 Fiqguem sentados,

Urm aluno, de olhos vendados, deve repetir répido e quantas vezes desejar.
“Batata quente, quente, quente, quente...”

. E, quando quiser, dizef
“Queimoul!”, it ke ‘
$% Passem 2 bola de méo em m3o enquanto o aluno fala
62 Parem a bola gquando o aluno disser: o
72 Deve sair da rod. i £ s
AT s 2 © aluno “gqueimado”, que ficou co b te
+isto &, aquele em que a bola m a batata quen'
az parou

-
erminem o jogo quandg todos for
= 5 e
92 Vence quem ficar atg @ final se
m se

102

Queimados .

uei ¢
O vencedor seré o préximo a . queimar*,
er os

olhos vend
2. Conversa em iogo KRR

Para que ser
vem as
regras?
@B Conversem sobre regrag

E importante haver regras? p
210 Guonoe s a2

[

poemas cheios de musicalidade
5 cavalinho
puth Salles
La vai galopando
na- meu bom cavalinho,
florestas cruzando,
campinas. caminhos
Cavalo 130 belo
me leva ao castelo,
Mas dentro da noite
vai bem de mansinho,
vai bem silencioso
meu bom cavalinho.
Com cascos de prata
brilhando na mata.
Ruth Salles. As quatro drvores. Sao Paulo: Antroposofica, 1991.
@ Praticas de oralidade
Conversa em jogo
Voar com os pés no chdo...
@ Pensem e conversem sobre o significado deste verso do poema “Voa ou nao
voa?": Sera que ler é voar?.
Que voo a leitura pode nos oferecer?
Quern de vocss ja “voou” ao ler um livio, um poema? Qual foi o livro ou o poema?
@ Meméria em joge
W Escolha © poema de que mais gostou nesta unidade. Memorize-o e ensaie
Para declama-lo para outras pessoas:

i i sria. S6 olhe no text:
Registre na pagina 300 o poema escothido de memaria sé o xto se
precisar.

d aconn... rosmas 231

Figura 9 e 10 — Unidades 9 e 10
Fonte: Letramento e Alfabetizagdo (2014)
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Nas unidades 9 e 10, observa-se, novamente, a miscelanea
entre oralidade e oralizagdo da escrita. A repeticdo do
género conversa é recorrente o que, de certa forma, torna
o trabalho com a oralidade, pautado na informalidade, o
que ndo é o principal objetivo exposto pelos documentos
oficiais e a teoria. Em todos os momentos do trabalho com a
conversa oral, ndo hd encaminhamentos no LD que visem a
formalidade ou elementos préprios da fala, como entoacao,
truncamentos, hesitacbes. Para que assim seja feito, o
professor deverd adaptar e inserir esses aspectos fundantes

da pratica oral.

A primeira atividade de oralizagdo proposta na secdo é a
brincadeira “batata quente”, na qual os alunos precisam ler as
regras e conversar sobre elas, caso haja discordancia, podem
propor alteragdes das regras. A segunda é a memorizagao
de um poema de que o aluno mais gostou na unidade,
sua declamacgdo para a sala e o registro escrito na pagina
discriminada do LD. Desse modo, os exercicios que sao
designados como oralidade, na verdade, sdo atividades de

oralizacdo da escrita que tomam como base textos escritos.
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(©) Praticas de oralidade

1. Leitura expressiva
A
@ Em cruUPO. Vocés vio fazer uma leitura expressiva do texto. Aguardem a defin.

rupo.
50 sobre quais falas pertencem ao seu grup

@B Pintem no texto as linhas da/s fala/s do seu grupa.

@B Enssiem afs falals pensando em como seria a fala de um jacaré mandao, umg

anta sfobada ou um macaco esperto

EB Prestem atencao na pontuagdo e nas palavras do texto para caprichar na ento.
nagso, no ritmo, nos gestos, nos movimentos e nas expressdes faciais

2. Dramatizac3do

&F = orupo. Escolham agora quem serd o ator que representard a personagem
do grupo para a apresentagio da pega. Ele deve memorizar as falas.

&3 Ajudem na com o de cad. e e s oicomo.
Posicdo de cada uma das pers: sers
ona,
: : P gens, escolhend, ]
F—
* com fantasias e/ou aderegos;
= com fantoches: de vara, de luva, de suc
3 . de
luva, ata, etc.

&8 Escolham o |
ocal para a representacse final do t.
exto teatra|
or
* o publico: outras trmas da esc, 1}
ol

" © cendrio como representar o f Decidam sobre:

esta,
@ Mudanca do dia para a noite, etk

3, pais, convidados, ete.;
: Cartazes o «, '
clhide,

* a divulgacio da apresentacy

* Os i s cl ” . .
cOnvites para o plblico ese hamadas” escritas ou faladas:

€D Leia o texto a se
uir e conp,
S eca
encenagio da pega O jace . solugdes muyj
Jacars Muit, iati

st s ) e comey 3 noiy, 5 C’;atlvas encontradas par@ ?

© pela Escoli A
inha de Teatro ¢

274 wanage 12

P ——————.
-

@ Praticas de oralidade

1.Conversa em jogo
Modos de Vviver e conviver

@ Depois de ouvir os relatos de cada um, conversern
Ha muitas diferencas no modo de viver de cada um? Come devemnas agir dian-
te des diferencas entre as pessoas?

2. Relato oral

Vocé conheceu um pouco sobre o dia a dia das criangas que vivem a beira
dorio Amazonas e que tém de conviver com muita dgua durante uma boa par-
tedo ano. Passam sua “infancia nas aguas”.

Conversem sobre como € o dia a dia de cada um da turma. Vocés podem
descobrir coisas interessantes sobre o modo de viver dos colegas!

B Prepare seu relato para ser ouvido pelos colegas da classe.
a) O que vocé faz no dia 2 dia: em casa, na escola?
b) Vocé brinca bastante ou tem de ajudar em casa?
€) Como é o lugar onde vocé mora, como as pessoas convivem nesse
lugar: s30 amigas ou quase n3o tém tempo para conversar com os

vizinhos?
d) Fale de coisas de que vocé gosta em seu dia a dia.

olhe sempre para aqueles que o estdo escutando.

B Espere s uando falar
Eomsuavez el devagar para que todos entendam

Procure falar de forma que todos o ougam.
bem,

i i . Mas, se

B E quando for sua vez de ouvir, N0 interrompa quem estiver falando

5 ra falar.
Precisar perguntar alguma coisa, levante a mac e aguarde pa

Figura 11 e 12 — Unidades 11 e 12
Fonte: Letramento e Alfabetizagdo (2014)
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E, por fim, as unidades 11 e 12 apresentam, na secdo
de trabalho com a oralidade, a variagdo entre oralidade e
oralizacdo da escrita. Segundo Marcuschi (2001), o trabalho
com o género conversa escolar apresenta um elevado grau
de espontaneidade e de planejamento também, e que
embora apresente interlocutores definidos, ndo se mostram
interessados na situacdo de comunicacdo oral. J& em relacdo
ao género relato, o que se observa, nos dois momentos
do trabalho com ele, é que ndo hd um encaminhamento
metodoldgico efetivo da pratica oral, o que se pede, é para que
o aluno espere sua vez de falar sem interromper quem esta
com a palavra, olhe para quem esta falando e fale devagar.
Essas instrugdes ndao se encaixam nas propostas tanto pelos

documentos norteadores, quanto a teoria explicitada.
CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das proposicdes dos documentos oficiais, tanto
a nivel nacional quanto estadual, e o percurso tedrico
empregado, chegam-se as seguintes consideragdes a respeito

da andlise do LD em questao.

A) O trabalho com a oralidade ndo acontece de forma efetiva
devido a variacdo entre oralidade e oralizagdo da escrita, isso se
deve também ao fato de que muitos docentes confundem os

dois processos, ou trata-os como similares, o que é um equivoco.
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B) A proposta nos documentos oficiais com o trabalho
diversificado dos géneros orais s6 se da nas segoes iniciais
“género” de cada unidade, nas secOes de “pratica de oralidade”
sO se trabalha com o género conversa, conto e relato,
sendo que os documentos indicam mais de vinte géneros
para serem trabalhados entre o 32 e 0 42 ano, o que daria
média de dez géneros para cada série. Essa repetibilidade do
género conversa torna o trabalho com a oralidade informal,
ponto criticado tanto pelos documentos quanto pela teoria,
e impossibilita o contato e a aprendizagem dos alunos com

outros contextos sociais e de usos reais da lingua oral.

C) As atividades de escuta, proposto pelos documentos
oficiais e pela teoria, € um aspecto pouco trabalhado pelo LD,
o que também prejudica os alunos em relagdao ao trabalho

concreto e efetivo com a oralidade.

D) E, o encaminhamento vago do LD em relacdo ao trabalho
com a oralidade em sala de aula, visto que ndo ha claramente
a explicagao de como aspectos da fala podem ser trabalhados

a fim de desenvolver as habilidades orais dos alunos.

Portanto, em relacdo ao trabalho de modo geral
com a oralidade em sala de aula, hd muito que rever,
principalmente o LD, que ndao atende minimamente as
recomendacdes dos documentos norteadores (nacionais

e estaduais) de Lingua Portuguesa.
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