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Resumo

Seja para os docentes ou para os alunos, os processos e as metodologias de avaliagdo da aprendizagem séo,
costumeiramente, uns dos principais dilemas do cotidiano escolar. Como e quando avaliar? Utilizar-se de
procedimentos tradicionais ou inovadores? Aprofundando um pouco mais nossa discussdo: como proceder no
caso de uma turma inclusiva, mais especificamente com a presenca de alunos com deficiéncia visual? Esses
sdo alguns dos questionamentos que abordamos e buscamos refletir neste texto. Para isso, utilizamos, como

referenciais, a Teoria Sécio-Historico-Cultural de Vigotski e a Teoria da Atividade de Leontiev. Apresentamos
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a importancia de o processo avaliativo levar em consideragéo o viés cultural e a relagdo com o meio social,
além de estarem concentrados nas habilidades e capacidades dos estudantes e ndo em suas limitagdes,
apresentando ou ndo quadros de cegueira ou baixa visdo. Tratamos, ainda, da importancia da valorizacdo da
linguagem e de estratégias de adaptacdo e adequacdo de materiais, bem como o processo de mediacdo dos
professores no que concerne a avaliacdo da aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacdo. Deficiéncia visual. Teoria Scio-Historico-Cultural. Teoria da Atividade.

Abstract

Whether for teachers or students, the processes and methodologies of learning assessment are, usually, one of
the main dilemmas of everyday school life. How and when to evaluate? Using traditional or innovative
procedures? Deepening our discussion a little more: how to proceed in the case of an inclusive class, more
specifically with the presence of students with visual impairments? These are some of the questions that we
address and seek to reflect on in this text. For this, we used Vygotsky's Socio-Historical-Cultural Theory and
Leontiev's Activity Theory as references. We present the importance of the evaluation process taking into
account the culturais bias and the relationship with the social environment, in addition to being focused on the
skills and abilities of the students and not on their limitations, whether or not they have blindness or low vision.
We also deal with the importance of valuing language and strategies for adapting and adapting materials, as
well as in the teachers' mediation process regarding the assessment of learning.

Keywords: Evaluation. Visual impairment. Socio-Historical-Cultural Theory. Activity Theory.

Resumem

Ya sea para docentes o estudiantes, los procesos y metodologias de evaluacion del aprendizaje suelen ser uno
de los principales dilemas del dia a dia escolar. (Como y cuando evaluar? ¢Utilizando procedimientos
tradicionales o innovadores? Profundizando un poco mas en nuestra discusion: ¢como proceder en el caso de
una clase inclusiva, méas especificamente con la presencia de alumnos con discapacidad visual? Estas son
algunas de las preguntas que abordamos y buscamos reflexionar en este texto. Para ello, tomamos como
referentes la Teoria Socio-Histérico-Cultural de Vygotsky y la Teoria de la Actividad de Leontiev. Presentamos
laimportancia del proceso de evaluacion teniendo en cuenta el sesgo cultural y la relacion con el entorno social,
ademas de estar enfocado en las habilidades y destrezas de los estudiantes y no en sus limitaciones, tengan o
no ceguera o baja vision. También tratamos la importancia de la valoracion del lenguaje y las estrategias de
adecuacion y adecuacion de materiales, asi como en el proceso de mediacion del profesorado respecto a la
valoracion de los aprendizajes.

Palabras-clave: Evaluacion. Discapacidad visual. Teoria Socio-Historico-Cultural. Teoria de la actividad.
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INTRODUCAO

Em uma sala de aula os estudantes séo enfileirados e dispostos de modo a evitar a troca de

olhares curiosos e apreensivos.

O professor, de semblante carregado, tem a missdo de “tomar conta” de todos e evitar o
compartilhamento de informacdes. Fiscaliza os materiais didaticos e recomenda aos alunos que nao
toquem em nada mais que ndo seja o lapis, a caneta e a borracha. Sua postura mais se assemelha a de
um guarda ou vigilante do que de um educador reflexivo e participe de uma atividade de avaliacdo

do processo de ensino e aprendizagem.

Em outra instituicdo, os estudantes encontram-se em uma sala ampla, divididos em grupos e
em circulos, alguns em cadeiras e outros, mesmo, no chdo. Todos investigando possiveis solugdes

para 0s questionamentos propostos e relacionados a uma atividade experimental.

O professor caminha entre 0s grupos na intencdo de auxiliar ou mediar 0os comentarios

correlacionando-os com o contetdo a ser explorado.

As duas cenas descritas tém, inicialmente, algo em comum? Sim, mas nado por tais relatos se
passarem em uma sala de aula, é pela existéncia dos processos avaliativos, ainda que tdo distintos.
Essa palavra, temida por muitos estudantes e sempre questionada durante as aulas, permeia o universo
do professor e suas indaga¢des. Como avaliar? De que forma? Para uma aula tradicional, é coerente
uma avaliacdo tradicional com perguntas e respostas elaboradas a partir do livro didatico? Numa
“aula diferente”, com o uso de metodologias ativas e sem a presenga de uma “avaliagdo formal”,

como saber se 0 meu aluno aprendeu?
Nas palavras de Moreira:

A avaliagdo é muitas vezes um dilema para o professor. Ele ou ela sabe que
procedimentos tradicionais, ou habituais, do tipo "dar a matéria", esperar que 0s
alunos a estudem e depois "cobrar" essa mesma matéria em uma prova, geralmente
funcionam como obstaculo a aprendizagem significativa. Porém, sabe também que
uma avaliacdo inovadora, facilitadora de mudancas pedagdgicas, como, por exemplo,
a recursiva, pode lhe trazer problemas contextuais (direcdo de escola, pais, alunos,
processos judiciais). O que fazer? Talvez uma combinagdo entre procedimentos
habituais e procedimentos inovadores. E um problema dificil, mas seja qual for a
solucéo ela deve incluir uma boa dose de inovagdo (MOREIRA, 2019, p.4).
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Esse debate assume grande importancia na atualidade, especialmente se considerarmos as
taxas de distorcdo idade-série e os elevados indices de reprovacdo caracteristicos da realidade
educacional brasileira (INEP, 2022).

No contexto de uma turma inclusiva, com a presenca de alunos com deficiéncia visual, as
metodologias e as estratégias de avaliacdo requerem certa adequacdo e adaptacdo, focando nas
habilidades desses discentes e ndo em suas deficiéncias.

Descrevemos algumas situacdes e indagacdes acerca da avaliacdo e propomos um dialogo
aberto com o leitor, apresentando-lhe as contribuigdes tedricas relacionadas com essa tematica,
tomando como base a Teoria Sdcio-Historico-Cultural (TSCH), inicialmente desenvolvida por

Vigotski, e a Teoria da Atividade (TA), desenvolvida por Leontiev.

Na intencdo de compreendermos um pouco mais do processo de avaliacdo da aprendizagem,
faremos uso de alguns conceitos, fundamentais e complementares, presentes nos estudos de Vigotski
e Leontiev, tais como a especificidade do aluno com deficiéncia visual, a formagéo de conceitos e

sua aprendizagem, a atividade e a mediacdo do professor.

A DEFICIENCIA VISUAL

De acordo com as definicdes médicas e educacionais, a deficiéncia visual € classificada em
cegueira e baixa visao, sendo baseados a partir da acuidade visual daquele individuo. Com o avango
em estudos e pesquisas, observamos que hd uma gama de especificidades que permeiam essa
deficiéncia, e lembramos que cada sujeito é Gnico e com suas particularidades. Tomemos a liberdade

de escrever este topico, a partir de outra perspectiva, do conceito social da deficiéncia.

Primeiramente, nos cabe fazer o seguinte questionamento: o que seria esse conceito social da
deficiéncia visual? Antes, de respondermos essa questdo, faz-se necessario compreendermos

primeiro o significado da palavra social tendo como subsidio tedrico Vigotski.

Para este autor "o comportamento do homem é formado por peculiaridades e condi¢des
bioldgicas e sociais do seu crescimento” (VIGOTSKI 2001, p. 63). Podemos afirmar que, 0 homem
€ um sujeito social desde o0 seu nascimento e todo o seu processo de desenvolvimento se da pelas
relagdes construidas em contanto com o0 meio em que Vive, ou seja, 0 meio social. E complementamos
com, a fala de Resende (2009), ao afirmar que Vigotski entende o homem e seu desenvolvimento

numa perspectiva sociocultural, isto é, 0 homem se constitui na interagdo com 0 meio em que est4
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inserido. Neste ambito, essa teoria também é considerada de socioconstrutivismo ou
sociointeracionismo (RESENDE, 2009), pois se da numa relacdo dialética entre o sujeito e a

sociedade.

Seguindo com essa linha de raciocinio, valorizando o contexto social, estamos nos baseando
também em toda vivéncia, cultura e historia do individuo. Tais informacdes sdo parte da formacéo e
do desenvolvimento daquela pessoa. Levar estas nuances em consideracdo nos permite pensar além
das defini¢Ges encontradas em legislages ou decretos e investigar, de maneira mais profunda, a fim

de adequar a sua realidade e potencializar suas habilidades.

Para Vigotski:

La ceguera, al crear una nueva y peculiar configuracion de la personalidad, origina
nuevas fuerzas, modifica las direcciones normales de las funciones, reestructura y
forma creativa y organicamente la pisique del hombre. Por consiguiente, la ceguera
es no solo un defecto, una deficiencia, una debilidad, sino también, en cierto sentido,
una fuente de revelacion de aptitudes, una ventaja, una fuerza (por estrafio y similar a
una paradoja que esto suene.) (Vigotski, 1997, p. 99)

Segundo este autor, a cegueira ndo deve ser considerada somente um problema, mas também
uma fonte de manifestacdo das capacidades. Como complementa Vigotski: "A origem da
compensagdo na cegueira ndo é o desenvolvimento do tato ou a maior sutileza do ouvido, mas a
linguagem, ou seja, a utilizagao da experiéncia social e a comunicagdo com os videntes” (VIGOTSKI,
1997, p.107). E fundamental aprimorarmos a fala que dialoga com o sujeito e que confere a realidade
uma existéncia simbdlica, neste caso, enriqguecemos o conhecimento a partir do resultado desse

processo de apropriacdo que se realiza nas e pelas relacdes sociais.

A insercdo do aluno com deficiéncia visual, em sala de aula, promove o desenvolvimento das
funcgdes psiquicas superiores, como o0 pensamento e linguagem, tanto para criancas sem deficiéncias
como para criangas com deficiéncias. Ademais, Vigotski (2011) também considera que nesse espaco

OuU mesmo com o convivio com outras pessoas desenvolve-se a cultura.

Compreendendo que o aluno com deficiéncia visual € um ser social, histérico e cultural faz-
se necessario pensarmos sobre as praticas educacionais, haja visto que o texto se baseia em uma sala
de aula inclusiva. Préticas estas, que sejam condizentes com as reais necessidades de todos os alunos,
e toda acdo requer uma avaliacdo, seja uma analise da préxis docente ou da aprendizagem do discente,

nesse viés aprofundaremos as contribuicdes e discussdes no proximo topico.
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AVALIACAO

Iniciamos esse texto retratando duas cenas comuns em sala de aula a respeito da aplicagéo da
prova, entretanto é valido que saibamos compreender se esta de acordo com a metodologia escolhida.
E complementando, “O ato de avaliar, devido a estar a servigo da obtencao do melhor resultado
possivel, antes de tudo, implica a disposi¢do de acolher a realidade como ela ¢” (LUCKESI, 2011, p.
267). Isto é, o professor precisa saber avaliar a partir da realidade do aluno, pois muitas das vezes
atribuimos valores e juizos que estdo fora desse contexto, como consequéncia obtemos resultados

equivocados e escolhemos a¢des que ndo condizem com a situacao do aluno.

Um dos primeiros caminhos, para o professor, é buscar por uma teoria que possa dar base e
fundamentar suas acGes na escolha da avaliacdo. Um exemplo pratico, comumente em sala de aula,
quando é ensinado determinado assunto e a prova nao condiz com tal abordagem. Nesse caso, o0 aluno
se vé desmotivado, acreditando que ndo é capaz de aprender tal contetdo, e infelizmente acabamos

por criar barreiras que o distanciam de gostar da disciplina.

Assim, avaliar € muito mais que dar ou receber uma nota. E preciso adequar, refletir, analisar,
planejar agdes ou até mesmo intervencgdes, para de fato melhorar a pratica em sala de aula. Interpretar
esses dados, acreditamos ser a parte mais dificil para o professor, pois é sair da zona de conforto, se

arriscar, “¢ o resultado de busca de algo que exige, de quem o tenta, esfor¢o de recriagao e de procura.

Exige reinven¢do”. (FREIRE, 2021, p. 127)

A avaliacdo é ao mesmo tempo dinamica e complexa, pois envolve uma série de fatores que
perpassam pela escolha do contetido a ser cobrado, as elaboragdes das questdes, o desenvolvimento
de habilidades, entre outros. Quando projetamos as discussdes para uma proposta inclusiva, 0s
desafios se tornam mais amplos, visto que sdo necessarias adequagdes desde a escrita, formato,

tamanho de prova e de praticas pedagogicas.

A aplicacdo de determinada metodologia, seja qualquer nome empregado, é comumente
priorizada a classificagdo, desconsiderando o aluno sem ou com deficiéncia, porém € preciso
considerar uma avaliagdo que seja continua e processual, com instrumentos diversificados, com a

possibilidade de identificar as habilidades e dificuldades.

A avaliacdo é substancialmente reflex&o, capacidade tnica e exclusiva do ser humano,
de pensar sobre os seus atos, de analisa-los, julga-los, interagindo com o mundo e com
0s outros seres, influindo e sofrendo influéncias pelo o seu pensar e agir. Ndo ha
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tomada de consciéncia que ndo influencie a acdo. Uma avaliacdo reflexiva auxilia a
transformacéo da realidade avaliada. (HOFFMANN, 2009, p. 10)

Sendo assim, o professor, a partir da prova, tera os instrumentos de coleta de dados
necessarios que possibilitam compreender o desempenho do educando e 0s novos caminhos

metodoldgicos a serem adotados em sala de aula. Corroborando e completando com essa fala,

[...] 0 que devemos observar é se 0s instrumentos que estamos utilizando séo
adequados aos nossos objetivos e se apresentam as qualidades metodoldgicas
necessarias de um instrumento satisfatério de coleta de dados para a pratica da
avaliacdo da aprendizagem. (LUCKESI, 2011, p. 305)

Sabemos que o ato de avaliar tem a sua complexidade, e sendo a mesma inclusiva para alunos
com deficiéncia visual torna-se pauta das preocupacdes e inquietacdes dos professores. Tecemos
contribui¢bes que consideremos importantes, para fundamentar e esclarecer que é possivel elaborar
uma prova que ndo seja com questdes e respostas decoradas, e sim permitindo que o discente pense,

crie hipoteses, conteste, comprove, sendo desenvolvido um sujeito critico.

Neste ambito, buscamos subsidios da teoria Histérico-cultural e da Atividade,
compreendendo os conceitos de aprendizagem e desenvolvimento, professor e aluno, ambos sujeitos
sociais que aprendem, agem, criam e transformam. Deste modo, nos topicos seguintes abordaremos

0s ideais para a base da nossa reflex&o.

CONTRIBUICOES DE VIGOTSKI E LEONTIEV

Durante uma prova de Ciéncias, por exemplo, temos a questdo sobre o sol sendo retratado
como uma fonte de energia. Ao ler o enunciado, o aluno para... pensa... se recorda de uma situacao
engracada de sua familia afirmando que o tio estava muito animado e cheio de energia... uma outra
situacdo que recorda, é de sua mée falar que se colocar o dedo na tomada leva choque. Apesar do
raciocinio envolver conceitos cientificos variados acerca da energia, tal aluno esta contextualizando
0 seu saber vivenciado por meio das experiéncias e interacdes com o outro, situacdo que vai depender

de cada grupo com o qual ele se relaciona.

De acordo com Vigotski (1989), o processo de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores é de origem sociocultural. E na relagido com outros sujeitos que o aluno se apropria dos

signos e dos significados criados culturalmente, abstrai as informacoes, elabora hipoteses, formando
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0s processos psicolégicos mais complexos. O conhecimento esta para alem da sala de aula, e durante
a criacdo de uma resposta para a prova, tais palavras sdo carregadas de signos. Completando o

pensamento deste autor, acerca do processo de desenvolvimento cultural:

Para o desenvolvimento cultural da crianca, toda funcéo aparece duas vezes: primeiro
em nivel social, e mais tarde em nivel individual, primeiro entre pessoas
(interpsicoldgica), e depois no interior da propria crianca (intrapsicologica). Pode-se
aplicar isto igualmente a atencdo voluntéria, & memodria légica e a formacéo de
conceitos. Todas as fungdes psicologicas se originam como relagcdes entre seres
humanos (VYGOTSKY, 1988, p. 94)

Como mencionamos anteriormente, outro processo que permeia a aprendizagem do aluno, é
a linguagem, decorrente da internalizagdo deste conceito. A fala é antecedida da a¢do e ao mesmo
tempo a organiza junto com o pensamento. No inicio, a linguagem sera uma forma de comunicagéo
entre o adulto e a crianga, a linguagem vai assim gradualmente se transformando em forma de
organizacao da atividade psicologica humana (VIGOTSKI, LEONTIEV e LURIA, 2001, p.197).

Durante o desenvolvimento da escrita de uma resposta na prova, muitas das vezes o aluno
pensa na solucdo e sente dificuldade em passar o raciocinio para o papel... que corrobora com 0s
pressupostos de Vigotski, sendo a relagao entre a aprendizagem e o desenvolvimento intrinsecamente
ligado, como o nivel de desenvolvimento real e o nivel do desenvolvimento iminente e suas conexdes

para a construcdo do conhecimento cientifico.

De acordo com Vigotski (1984), aquilo que é a zona de desenvolvimento proximal* hoje sera
o nivel de desenvolvimento real amanha, ou seja, aquilo que um aluno pode fazer com auxilio hoje,
ele sera capaz de fazer sozinho amanhd. E a zona iminente é a que separa a pessoa de um
desenvolvimento que esta préximo, mas ainda ndo foi alcancado. Essa aprendizagem ir& sofrer

influéncias do meio social e cultural no qual o sujeito vivencia.

A trajetoria do desenvolvimento do aluno, durante as aulas ou mesmo nas avalia¢des, ocorre
também pelo processo de mediacdo, seja através de um instrumento ou através do(a) professor(a).

Como mencionamos anteriormente, a zona de desenvolvimento iminente é o espaco dessa mediacao

! De acordo com Prestes (2012), a palavra proximal tem origem nas tradugfes norte-americanas e ndo traz uma
interpretagdo precisa com o que Vigotski entendia como “zona blijaichego razvitia.” Para a autora, o termo ndo ressalta “a
importancia da instru¢do como uma atividade que pode ou néo possibilitar o desenvolvimento” (PRESTES, 2012, p. 190).
Por essa explicagdo, ao invés de utilizar o termo “proximal”, utilizaremos “iminente”, & excegdo das citagdes diretas.
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docente que fornece os elementos necessarios para a compreensdo da relagdo entre ensino,

aprendizagem e desenvolvimento.

Essa estrutura humana complexa perpassa também pela historia individual, principalmente,
no aluno com deficiéncia visual, que requer adequagdes necessarias que garantem a equidade do
ensino. Portanto, é fundamental que o docente utilize metodologias adequadas e adaptadas que

permitam expandir os saberes desses alunos, quanto os demais da turma.

Para Vigotski (2003), o professor é o organizador do ambiente social, isto significa que a
possibilidade de criagdo e acdo voltada para a instrucdo, reconhecendo nos alunos suas
individualidades e dificuldades, de modo a facilitar a transformacdo do desenvolvimento iminente
em atual. Portanto, temos que compreender a mediacdo do docente como semidtica, ou seja, € a
palavra que possibilita 0 acesso ao conhecimento, a cultura, por conseguinte na formacéo de signos

e significados contextualizados no meio social daqueles sujeitos.

Sob essa linha de pesquisa e pensamento vigostkiniano, Leontiev (1975) agrega outros
sentidos, investigando sob quais condic¢des a aprendizagem dos contetidos se da de forma consciente
para os discentes. Para este tedrico, a aprendizagem depende daquilo que Ihe € ensinado e como esse

conteddo se torna consciente para o sujeito.

2

Kostiuk afirma que o processo de ensinar depende “do que se adquire e de como se adquire’
(KOSTIUK, 1991, p. 24), que para nos, implica em correlacionar o conteudo a ser explorado com
caracteristicas, historicas, sociais e culturais, levando em conta as especificidades do aluno com

deficiéncia visual. Unir essas ideias durante a aula e na avaliacdo, requer estudo e planejamento.

De acordo com Leontiev, precursor da Teoria da Atividade, essa atividade de ensino visa uma
ampliacdo dos horizontes culturais dos alunos, mediante a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos, produzindo novas necessidades (MARX, 2004). E a aptiddo para o pensamento ldgico s
pode ser resultado da apropriacdo da légica, produto do objetivo da préatica social da humanidade
(LEONTIEV, 1978), concluimos que € o mesmo sentido para as fungdes psicoldgicas superiores, e
também reforca a necessidade de que o planejamento pedagdgico precisa estar voltado para o aluno,

foco de nossa pesquisa.

A organizacdo do ensino, visa a apropriacdo do conhecimento, neste viés a atividade,
postulada por Leontiev (1978) ndo € uma simples questdo de um livro, envolve subsidios como o

objetivo, a acdo, a operacao que orienta e direciona aquela atividade.
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Por operacéo, entendemos 0 modo de execucgao de uma agao. A operagédo € o conteudo
indispensavel de toda a agdo, mas ndo se identifica com a acdo. Uma s6 e mesma a¢ao
pode realizar-se por meio de operagOes diferentes, e, inversamente, acdes diferentes
podem ser realizadas pelas mesmas operagdes. Isso explica-se pelo fato de que
enguanto uma acao é determinada pelo seu fim, uma operacao depende das condi¢des
em que € dado este fim. (LEONTIEV, 1978, p. 303-304)

Salientamos que, ao definir a finalidade daquela aula, ou questdo, ou prova, é preciso estipular
aces condizentes com o objetivo determinado, por conseguinte, a operacdo como direcdes e
caminhos a serem seguidos e de que forma. E fundamental, compreendermos que cada pressuposto
da atividade esta interligado com o anterior e com a seguir, a fim de que faga sentido ndo s para o

professor, mas para o aluno, despertando sua curiosidade e o interesse.

E comum, em sala de aula, o professor afirmar que tal assunto € claro e direto, ao passo que,
para 0 aluno ndo faz sentido nenhum. Leontiev, nos chama atencdo para esse fato, tratando da

apropriacdo da aprendizagem consciente e contextualizada.

[...] um contetdo realmente conscientizado € aquele que se manifesta diante do sujeito
como objeto para o qual esta diretamente dirigida sua agdo. Em outras palavras, para
gue um conteudo possa ser conscientizado é mister que este ocupe dentro da atividade
do sujeito um lugar estrutural de objetivo direto da acdo e, deste modo, entre em uma
relacdo correspondente com respeito ao motivo desta atividade. Este postulado tem
validade tanto para a atividade interna como para a externa, tanto para a pratica como
para a teorica. (LEONTIEV, 1975, p. 203)

Tal citacdo, nos esclarece da importéancia, de dar sentido aquilo que falamos ou apresentamos
ao aluno. Numa aula, apresentar um experimento demonstrativo e finalizar sem dialogo, fazendo
mencdo apenas na avaliacdo, ndo torna aquele conhecimento internalizado. Leontiev (1978),
corrobora enunciando que para o aluno se apropriar de um saber, ndo basta que ele seja colocado
diante deste, € preciso que desenvolva uma interacdo efetiva, participando ativamente do processo

de desenvolvimento e que compreenda o objetivo daquele instrumento.

E conveniente que tais contribuicbes relatadas pelos tedricos Vigotski e Leontiev sejam
consideradas no momento de elaborar e aplicar a avaliacdo, pois precisa contemplar o contetido
abordado, as adequacBes necessarias, a linguagem na criacdo de cada pergunta e, principalmente,
informar os alunos como atividade importante e ndo como produto de derrota ou medo. Faz parte do
processo tanto de quem ensina e de quem aprende. No tdpico a seguir iremos alinhavar os

pressupostos com os sujeitos ativos deste processo, 0s alunos.
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“HOJE TEM PROVA!” DE CIENCIAS PARA UMA TURMA INCLUSIVA

O grande dia havia chegado... a temida prova... aquele siléncio absoluto, que nem a mente
faz barulhos, cada um em sua carteira com a face preocupada, outros agitados, poucos calmos. E néo
é qualquer prova, € a de Ciéncias, que consegue envolver varios assuntos de outras disciplinas em

uma questao, haja cabega para pensar...

Mas, nesta sala de aula, ¢é diferente. Os alunos nao ficam mais assim, porque compreenderam
a prova como uma atividade que visa o desenvolvimento do saber cientifico, e para o professor a
oportunidade de atinar se determinada metodologia esta de acordo para aquela turma inclusiva. Sim,
inclusiva, no sentido de terem alunos sem e com deficiéncia visual, ambos somam as potencialidades

e as experiéncias, e dividem entre os pares 0s questionamentos e limitacoes.

Para chegarmos neste cenario, foi e ainda é preciso o estudo da Teoria Socio-Histérico-
Cultural e da Teoria da Atividade. Quando percebermos que numa simples questdo de prova,
podemos expandir 0 conhecimento e correlacionar com a vivéncia daquele aluno, ousamos afirmar

que iniciamos um novo capitulo da sala aula, para um laboratério investigativo.

Vigotski, em seus textos, ja censurava a avaliacdo do sujeito por meio de testes, de questdes
que n&o apresentam relagdes entre os envolvidos no processo. Ndo podemos limitar-nos meramente
a determinacdo de niveis de desenvolvimento, “se 0 que queremos é descobrir as relagdes reais entre

0 processo de desenvolvimento e a capacidade de aprendizado” (VIGOTSKI, 1984, p. 95).

Hoffmann defende que “a avaliacdo deixa de ser o momento terminal do processo educativo
[...] para se transformar na busca incessante de compreenséo das dificuldades do educando e na
dinamizagdo de novas oportunidades de conhecimento” (HOFFMANN, 1995, p. 21). Portanto, é
ideal que seja continua e assume uma postura mediadora entre o saber e 0 contexto social. Sendo
necessario, estudar o processo de desenvolvimento da fala, do pensamento abstrato, do conhecimento

cientifico, a fim de utilizar de instrumentos adequados e intencionalmente para cada turma inclusiva.

E notavel, que avaliar ndo é uma tarefa facil e simples, requer buscar nas teorias da
aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo, elementos tais que ajudam a aprender a aprender.
Como corrobora, Sforni, ao afirmar que a auséncia de critérios para a analise da aprendizagem dos
alunos traz, conjuntamente, “a auséncia de critérios para a analise das a¢fes docentes, 0 que acarreta

o desenvolvimento de inimeras tarefas sem valor formativo” (SFORNI, 2004, p. 185).
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O aluno com deficiéncia visual possui caracteristicas culturais, sociais e historicas, como
outro aluno sem deficiéncia, como abordamos inicialmente. Para Vigotski (1997), a crianca com
deficiéncia €, antes de qualquer coisa, uma crianga e somente depois uma crianca deficiente. Tal
afirmacdo vale para qualquer faixa etaria, o desenvolvimento do sujeito ira depender das condices
proporcionadas na sala de aula em que esté inserido. “A deficiéncia por si s6 ndo vai determinar o
destino dessa crianga, mas sim o trabalho a ser desenvolvido com ela, as formas de cuidado e a
educacdo recebida” (GARCIA et al, 2011, p.5).

E por fim, para a prova de Ciéncias, disciplina que por ora ainda nao tecemos comentarios,
visto que a relevancia dos pressupostos tedricos merecia maiores detalhamentos. A disciplina ou
conceito escolhido para nortear as questfes da avaliacdo, ousamos dizer, que é apenas o acabamento
com a finalidade da unido com os demais ideais e o aluno. Por ser uma area centrada no visual,
permeado de imagens, graficos ou sistemas, cabe ao docente adequar os materiais para 0s alunos com
deficiéncia visual e que o uso possa também ser compartilhado para os demais alunos. Por exemplo,
a audicdo, o olfato, o paladar e, principalmente, 0 tato sdo importantes canais de entrada de
informagcdes para eles (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

No entanto, é notdrio que a avaliacdo envolve todos os aspectos aqui discutidos, passo para
mudangas reais e concretas, que visa mobilizar toda a comunidade escolar em prol da inclusdo.

Trabalho arduo, mas que supera e expande a docéncia com afetividade.

Nestas paginas, o professor ndo ira encontrar as questbes da prova de Ciéncias, porque
acreditamos ndo ser compativel como nosso propdsito, entretanto tera subsidios para buscar o
aprofundamento das teorias de acordo com sua propria realidade, adequando assim o planejamento
pedagogico e iniciar o processo de elaboracdo de uma atividade avaliativa que instigue o aluno a ser
criativo, curioso, pesquisador, defensor de uma ideia e questionador de uma hipo6tese. Ndo temos um

fim para este dialogo, mas 0 come¢o sob uma nova ética para a avaliagdo em uma turma inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

O ato de avaliar transcende o mecanicismo das etapas de elaboragédo, aplicagao, correcao e
entrega de notas. E uma pratica do processo de ensino e aprendizagem que exige, sobretudo, reflexéo
por parte do docente. No contexto de uma turma formada, também, por alunos com deficiéncia visual,

0 processo de avaliacdo requer a implementacdo de estratégias de adaptacdo tais como 0 uso de
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tamanhos de fontes e provas adequados e, sobretudo, de metodologias de avaliagdo que ndo estejam

concentradas nas deficiéncias, mas sim nas habilidades dos alunos.

Neste processo, a Teoria Socio-Historico-Cultural de Vigotski e a Teoria da Atividade de

Leontiev sdo referenciais importantes para os docentes.

Sob o olhar de Vigotski, o professor é levado a compreender seus alunos através de um viés
sociocultural. A interacdo entre pares e com 0 meio em que estdo inseridos sdo processos que

merecem ser valorizados e que carecem permear 0s processos avaliativos.

No caso de uma turma inclusiva, o pensamento de Vigotski vai ao encontro da valorizagédo

do desenvolvimento do pensamento e da linguagem, além de outros mecanismos de compensacao.

Soma-se a este contexto o pensamento de Leontiev, através do qual os estudantes devem ser
estimulados a interagir ativamente com os saberes para que possam, de fato, se apropriar deles. Da
mesma maneira que no pensamento Vigotskiano, a interagdo com o0 meio que esses estudantes estdo

inseridos € um fator relevante no processo de aprendizagem e dos mecanismos de avaliacao.

Por fim, nos cabe reforcar que o professor detém uma importante funcio nesse contexto. E
através de seu papel de mediador que se estrutura o processo de construcdo e de avaliagdo continua

e reflexiva do conhecimento e da aprendizagem.

REFERENCIAS

FREIRE, P. Educacdo como prética da liberdade. 51 ed. rev. atual. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2021.

GARCIA, D. I. B.; SHIMAZAKI, E. M.; MARQUEZINI, M. C.; DELLA-ROSA, V. A.
Aprendizagem e desenvolvimento das fun¢des complexas do pensamento e a deficiéncia intelectual
na perspectiva historico-cultural. Maringa. EDUEM, 2011.

HOFFMAN, J. Avaliacdo: mito e desafio: uma perspectiva construtivista. 16.ed. Porto Alegre:
Educacdo & Realidade, 1995.

INEP. Resumo técnico: censo da educacdo basica 2021. Brasilia: INEP, 2022. Disponivel em:
https://cutt.ly/SLCb60oU. Acesso em: 28 ago. 2022.

Impacto, n. 2, janeiro/dezembro, 2023, 71068, p. 1-15 « DOI: 10.12957/impacto.2023.71068 13



AV LAY VAV VA7V VAV NAV NAV AV A5V A

“HOJE TEM PROVA!" A
Hallais, Vilar
A

KOSTIUK, G. S. “Alguns aspectos da relacdo reciproca entre educacao e desenvolvimento da
personalidade”. In: Luria, A. R.; Leontiev, A. e Vygotsky, L. S. (orgs). Psicologia e Pedagogia:
bases psicoldgicas da aprendizagem e do desenvolvimento. S&o Paulo, Moraes, 1991.

LEONTIEV, A. N. Actividade, conciencia, personalidad. Habana, Editorial Pueblo y Educacién,
1975.

. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa, Livros Horizonte, 1978.

LUCKESI, C. C. Avaliacédo da aprendizagem: componente do ato pedagogico. 1 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
HOFFMANN, J. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediacéo, 2009.
MARX, K. Manuscritos Econdmico-Filoséficos. Sdo Paulo, Boitempo, 2004.

MOREIRA, M. A. Avaliacao da aprendizagem. 2019. Notas de aula da disciplina de p6s-graduacédo
Bases Tedricas e Metodoldgicas para o Ensino Superior. Instituto de Fisica da UFRGS. Disponivel
em: http://www.if.ufrgs.br/cref/uab/midias/apoio/avaliacao.pdf. Acesso em: 28 ago. 2022.

PRESTES, Z. Quando nédo € quase a mesma coisa: tradugdes de Lev Semionovitch Vigotski no
Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

RESENDE, M. L. M. Vygotsky: um olhar sociointeracionista do desenvolvimento da lingua
escrita. Disponivel em: http://www.psicopedagogia.com.br/artigos/artigo.asp?entriD=1195.
Publicado em: 25/11/2009.

SA, E. D.; CAMPOS, I. M.; SILVA, M. B. C. Atendimento Educacional Especializado:
Deficiéncia Visual. SEESP / SEED / MEC: Brasilia - DF, 2007.

SFORNI, M. S. de F. Aprendizagem conceitual e organizacdo do ensino: contribuicdes da teoria da
atividade. Araraquara: Junqueira & Marin, 2004.

VIGOTSKI, L. S. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educagdo da crianga anormal.
Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-870, 2011. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022011000400012. Acesso em:
abr. 2017.

_____ . Psicologia pedagogica. Trad. Schilling C. Porto Alegre: Artmed; 2003.

. Psicologia pedagogica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

. Obras escogidas V: Fundamentos de defectologia. Madrid: Visor, 1997. p. 99-113.
. Aformacéo social da mente. Sdo Paulo, Martins Fontes, 1989.

. A formacéo social da mente. Sdo Paulo, Martins Fontes. 1984.

Impacto, n. 2, janeiro/dezembro, 2023, 71068, p. 1-15 « DOI: 10.12957/impacto.2023.71068 14



AV NA7V VAV VA7V NAV NA)V AV A5V AV A

“"HOJE TEM PROVA!" A
Hallais, Vilar
A

VIGOTSKI, L. S. e LURIA. A. R e LEONTIEV, A. N traducdo VILLALOBOS Maria da Penha.
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo, Editora: icone. 2001.

Impacto, n. 2, janeiro/dezembro, 2023, 71068, p. 1-15 « DOI: 10.12957/impacto.2023.71068 15



