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ENSENAR SOBRE EL TERRITORIO COLOMBIANO EN LA ESCUELA: un reto
apremiante de la educacidn geografica

TEACHING ABOUT THE COLOMBIAN TERRITORY IN SCHOOL: an urgent challenge for geographic education
ENSINAR SOBRE O TERRITORIO COLOMBIANO NA ESCOLA: um desafio urgente para a educagdo geogrdfica

RESUMEN

La ponencia tiene como objetivo describir qué se ensefia sobre el territorio en la
escuela primaria y secundaria colombiana. El estudio se centra en describir los
contenidos sobre el territorio que aparecen en los libros de texto de amplia
circulacion en el pais en funcion de lo establecido por la legislacion educativa
colombiana, mas concretamente, en los en los estandares curriculares de ciencias
sociales. Se utilizé una metodologia cualitativa centrada en el andlisis de contenido.
Se utilizaron dos fuentes e informacion: (i) los estandares curriculares de ciencias
sociales, uno de los referentes curriculares de calidad publicados por el Ministerio
de Educacion Nacional en adelante (MEN) en el 2004. El andlisis planteado tiene la
mayor importancia en un pais como Colombia que, aunque tiene un territorio rico
en biodiversidad y recursos naturales, también tiene graves problemas de
inequidad en la en la tenencia de la tierra, falta de control territorial del estado y
procesos de desterritorializacion de poblaciones tantos en zonas rurales como
urbanas. Los problemas de tenenciay desterritorializacion mencionados han dado
origen a otros, como procesos migratorios voluntarios e involuntarios internos y al
exterior, pero también fueron una de las principales causas del conflicto armado
colombiano y la expansion de economias ilegales como las del narcotréfico. Los
resultados muestran la necesidad de que la enseianza del territorio en los textos
escolares en Colombia se configure desde conceptos y procedimientos complejos
que integren las diferentes dimensiones de esta categoria a la luz de los debates
actuales de la didactica de la geografia. También se muestra la necesidad que desde
la diversidad de autores y propuestas editoriales que se lleven a las aulas del pais,
contengan propuestas de aprendizajes relevantes que fomenten en los estudiantes
la comprension y el analisis de las dinamicas de sus territorios mas alla de lo
descriptivo, de manera que lo que se enseia en la escuela aporte a la formacion de
ciudadanos proponen y se comprometen con la solucién de las problematicas de
su entorno.

Palabras-clave: territorio; diddctica de la geografia; educaciéon primaria y
secundaria; espacio geogréfico.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to describe what is taught about the territory in Colombian
primary and secondary schools. The study focuses on describing the contents about
the territory that appear in the textbooks of wide circulation in the country
according to what is established by the Colombian educational legislation, more
specifically, in the curricular standards of social sciences. A qualitative methodology
focused on content analysis was used. Two sources of information were used: (i)
the social sciences curricular standards, one of the quality curricular references
published by the Ministry of National Education (MEN) in 2004. This analysis is of
the utmost importance in a country like Colombia which, although it has a territory
rich in biodiversity and natural resources, also has serious problems of inequity in
land tenure, lack of territorial control by the state and processes of
deterritorialization of populations in both rural and urban areas. The problems of
land tenure and deterritorialization have given rise to other problems, such as
voluntary and involuntary internal and external migration processes, but they were
also one of the main causes of Colombia's armed conflict and the expansion of
illegal economies such as drug trafficking. The results show the need for the
teaching of territory in school textbooks in Colombia to be configured from
complex concepts and procedures that integrate the different dimensions of this
category in the light of current debates on the didactics of geography. It also shows
the need for the diversity of authors and editorial proposals that are taken to the
classrooms of the country to contain relevant learning proposals that encourage
students to understand and analyze the dynamics of their territories beyond the
descriptive, so that what is taught in school contributes to the formation of citizens
who propose and commit themselves to the solution of the problems of their
environment.

Keywords: territory; didactics of geography; primary and secondary education;
geographical space.

RESUMO

O objetivo da apresentagdo é descrever o que se ensina sobre o territério nas
escolas primdrias e secunddrias colombianas. O estudo se concentra em descrever
os conteldos sobre o territdrio que aparecem nos livros didaticos de grande
circulagdo no pais com base no que estabelece a legislagdo educacional
colombiana, mais especificamente, nas normas curriculares das ciéncias sociais. Foi
utilizada metodologia qualitativa focada na analise de conteudo. Foram utilizadas
duas fontes e informacdes: (i) as normas curriculares de ciéncias sociais, uma das
referéncias curriculares de qualidade publicadas pelo Ministério da Educagdao
Nacional (MEN) em 2004. A andlise proposta tem a maior importancia em um pais
como a Colémbia, que, embora possua um territério rico em biodiversidade e
recursos naturais, também apresenta graves problemas de desigualdade na
propriedade da terra, falta de controle territorial por parte do Estado e processos
de desterritorializagdo das populagbes tanto nas areas rurais como urbanas. Os
mencionados problemas de posse e desterritorializacdo deram origem a outros,
como processos de migragao voluntaria e involuntaria interna e externamente, mas
também foram uma das principais causas do conflito armado colombiano e da
expansao de economias ilegais como o trafico de drogas. Os resultados mostram a
necessidade de que o ensino do territério nos livros escolares na Colémbia se
configure a partir de conceitos e procedimentos complexos que integrem as
diferentes dimensdes desta categoria a luz dos debates atuais no ensino de
geografia. Mostra também a necessidade de que a diversidade de autores e
propostas editoriais que sao levadas as salas de aula do pais contenham propostas
de aprendizagem relevantes que estimulem os alunos a compreender e analisar a
dinamica de seus territdrios para além do descritivo, para que o que é ensinado na
escola contribua para a formagdo de cidaddos que se proponham e se
comprometam a resolver os problemas do seu meio ambiente.

Palavras-chave: territério; didatica da geografia; ensino primdrio e secundario;
espago geografico.
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INTRODUCCION

Esta ponencia tiene como objetivo describir qué se ensefa sobre el territorio en la escuela primaria y
secundaria colombiana. El estudio se inscribe en el campo de la didactica de la geografia y hace parte de una
investigacion mds grande titulada “El territorio en el texto escolar de ciencias sociales. Un analisis sobre como

se ensefia el concepto de territorio en el texto escolar de ciencias sociales en la educacion media”.

El estudio se centra en describir los contenidos sobre el territorio que aparecen en los libros analizados
en funcion de lo establecido por la legislacidon educativa colombiana, mds concretamente, en los estandares
curriculares de ciencias sociales. El analisis planteado tiene la mayor importancia en un pais como Colombia
gue, aunque tiene un territorio rico en biodiversidad y recursos naturales, también tiene graves problemas de
inequidad en la tenencia de la tierra, falta de control territorial del estado y procesos de desterritorializacion
de poblaciones tantos en zonas rurales como urbanas. Los problemas de tenencia y desterritorializacion
mencionados han dado origen a otros, como procesos migratorios voluntarios e involuntarios internos y al
exterior, pero también fueron una de las principales causas del conflicto armado colombiano y la expansion

de economias ilegales como las del narcotrafico.

Las problematicas colombianas sefialadas, nos llevan a pensar en la necesidad de hacer un analisis sobre
la presencia, las maneras como en el curriculo colombiano de primaria y secundaria se aborda el tema del
territorio, las formas como se problematiza y la pertinencia que dicha ensefianza puede tener para nifios y
jovenes que debieran tener un conocimiento profundo de las dindmicas espaciales que histdrica y actualmente
han configurado y dado sentido a sus realidades cotidianas. Dicho conocimiento sobre el territorio desde la
escuela debiera ser el punto de partida para una lectura compleja de las dinamicas territoriales de los entornos
cercanos y del pais en general y una motivacién para participar propositivamente en la comprension, gestién

y solucion de los problemas de la vida diaria ligados al territorio.
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Figura 1. Estructura general de la ponencia.

CONTENIDOS
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Fragmentos textuales en los que se
presentan los contenidos e
informacion del libro.

!

El andlisis de estos textos se
hace desde dos aspectos:

Contenidos due se Contenidos implicitos
relacionan con el territorio s pACILOSY.
explicitos del territorio

N /N

Dimensiones El territorio en Contenidos Contenidos
Contenidos de territoriales las unidades explicitos del implicitos del
los libros vinculadas a los tematicas de los concepto de concepto de
contenidos libros territorio territorio

Elaboracion propia.

De acuerdo con la figura 1 el analisis territorial de los contenidos se presenta en dos momentos:
e Contenidos que se relacionan con el concepto de territorio.

e Analisis sobre como se ensefian los contenidos territoriales

METODOLOGIA

El enfoque metodolégico del presente articulo es cualitativo centrado en el analisis de contenido, el cual
se fundamenta en la descripcidon e interpretacién de la informacion obtenida, asi es posible formar nuevas
ideas sobre los contenidos que se encuentran en textos, imagenes, sonidos, peliculas, entre otros. Es decir
que, el andlisis de contenidos en los textos escolares tiene un interés por el concepto de territorio que aparece
en los libros de Ciencias Sociales para la Educacion Media en Colombia, haciendo énfasis en el enfoque que
tiene la ensefianza del territorio en los recursos que proponen los textos trabajados en las aulas de los ultimos

grados de educacidn secundaria.

Andréu (2000, p. 17) plantea que el andlisis de contenido se diferencia de otras técnicas de investigacion
porque combina la observacién, produccidn de los datos, y la interpretacion o analisis de los datos, para lo
cual es necesario hacer inferencias sobre los datos obtenidos. Estas inferencias se refieren a los mensajes que
transmiten los datos mas alla de lo observable. En este orden de ideas, “el analista de contenido busca algunas

conclusiones o extrae inferencias —explicaciones- “contenidas” explicitas o implicitas en el propio texto”
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(ANDREU, 2000, p. 19). De acuerdo con Bardin (1986, p.31), las inferencias poseen tres elementos bésicos:
variables a inferir, material analizado y explicacidén analitica. (BARDIN, 1986, p. 29) Asi, en este articulo, la
variable de incidencia es el concepto de territorio en los recursos; el material analizado es el texto escolar de
Ciencias Sociales para Educacidon Media y la explicacién analitica es la ensefianza del territorio en los recursos

de estos textos.

Esta metodologia partié de los hallazgos que se evidenciaron en las investigaciones hechas por Sdiz
(2013, p 47) quien plantea que los recursos de los textos escolares son “elementos o técnicas propias de la
ensefianza-aprendizaje” (SAIZ, 2013, p.49); Palacios (2019, p.905) quien analiza los textos escolares a la luz de
sus alcances y limitaciones (PALACIOS, 2019, p.907); Bel (2017, p.98), que presenta un analisis sobre los
recursos visuales en los textos escolares, su complejidad y la forma en la que se presentan. (BEL, 2017, p. 100);
y Valls (2008, 2011. p. 61) que analiza como se ha socializado la historia a través de los manuales escolares
(VALLS, 2008, p.10). Los anteriores investigadores, brindaron aportes y herramientas para el analisis de los
recursos textuales y visuales que se encuentran en los textos escolares. Posibilitando asi la reflexion sobre el
uso de estos libros como herramientas pedagdgicas llevadas al aula para los procesos de ensefianza-

aprendizaje en las Ciencias Sociales.

Es importante sefialar que en Colombia el mercado de los textos escolares funciona en el sector privado
a través de eslabones comerciales; y en el sector publico por medio de licitaciones, en ambos sectores se
realizan actualizaciones cada tres afios de acuerdo con el articulo 2 de la ley 24 de 1987. Ademas, los
contenidos de los textos escolares de Ciencias Sociales se desarrollan de acuerdo a los referentes curriculares
establecidos por el Ministerio de Educacién Nacional en dos documentos, los Estdndares Basicos de
Competencias y los Derechos Bésicos de Aprendizajel. Para este articulo, se tomaron como muestra cuatro
textos escolares de Ciencias Sociales pertenecientes a las editoriales privadas, SM y Santillana, grados 10° y
11° de la Educacion Media, editados en Bogotd en el afio 2016. A pesar de que existe una diversa oferta de
textos escolares, se tomaron como muestra estos cuatro libros debido a que estas editoriales tienen una alta
circulacidn a nivel nacional e internacional en el mercado editorial, los recursos que aportan en sus tematicas
posibilitaron el andlisis del concepto territorial y pertenecen a los grados de educacion Media (dos de Décimo
y dos de Undécimo), ultimos grados escolares en Colombia, donde se plantea el estudio del concepto de

territorio segun lo establecido en los Derechos Basicos de Aprendizaje DBA.

! Dado que la Ley General de Educacién de Colombia establece la autonomia curricular, los Estandares Bésicos de Competencias y los
Derechos Basicos de Aprendizaje, son referentes y recomendaciones curriculares publicados por el Ministerio de Educacién cuyo uso
no implica un obligatorio cumplimiento por parte de los establecimientos educativos u otras instancias ligadas a la educacién del pais.
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Para la recoleccidn de la informacidn de estos textos se ha hecho primero una lectura de los libros y se
ubica en ellos sus diferentes recursos, los cuales se clasificaron en fichas de catalogacidn y contenidos, estas
fichas arrojaron informacién que fue analizada desde aspectos cuantitativos y fundamentalmente desde un

ambito cualitativo.

Figura 2. Ficha de catalogacion de los libros.

Pablo Aristizabal Castrillon. Filésofo de la Pontificia Universidad Javeriana.
2 Oscar Fernando Melo Cruz. Historiador de la Universidad Nacional de Colombia.
é o | Méster en Historia del Munde Hispanico de la Universidad Jaume | de Castellén.
oy
1 g% Inés Elvira Rojas Gonzélez. Licenciada en Ciencias Sociales de la Universidad
§§, Pedagégica Nacional. Especialisia en Maleriales para la ensefianza de la Geografia
del CEPEIGE.
" Pablo Aristizabal Castrillon. Filésofo de la Pontificia Universidad Javeriana.
'g Maria Johanna Castafio Pachon. Licenciadaen Ciencias Sociales de la
g ﬁ Universidad Pedagégica Nacional.
Ss : - . '
2 ‘S | Osvaldo Vialdimig Maraboli Salazar. Licenciado en Fducacion de la Pontificia
<@ | Universidad Catélica de Chile.
2 Ivén Fernando Parra Toro. Licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad
'QP; o | Pedagégica Nacional
3 g % Mauricio Riveros Alfonso. Licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad
S. % Pedagégica Nacional. Historiador de la Universidad Nacional de Colombia. Candidato
E 8 | a Magister en historia.
Jessica Pérez Pérez. Historiadora y Magister en Historia de la Universidad Nacional
de Colombia
Osvaldo Viadimir Maraboli Salazar. Licenciado en Educacidn de la Pontificia
g Universidad Catélica de Chile.
% Joan Andrés Giraldo Baufista. Licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad
§ Pedagégica Nacional. Magister en Estudios Latinoamericanos. Universidad de
4 % Barcelona
$ Ivan Femando Parra Toro. Licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad
‘qu Pedagaégica Nacional.
5
o Mauricio Riveros Alfonso. Licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad
Pedagégica Nacional. Historiador de la Universidad Nacional de Colombia. Candidato
a Magister en historia
Fabio Andrés Priefo Ruiz. Historiador de la Universidad Nacional de Colombia.

Elaboracidn propia.

Figura 3. Ficha de contenidos.

CONTENIDOS RELACIONADOS EN EL TERRITORIO

Cadigo del libro
Contenidos explicitos e implicitos relacionados con el concepto de territorio

Contenido Dimensiones del territorio
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¢ |o | 8 3 |2
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= = 0 o = 2 @ =
s 2 5 g 8 /3 /8 3z
i E 8 o 6] S g
2 O
o

Elaboracidn de las autoras.
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Como se observa en la figura 3, la ficha permite evidenciar las partes del libro en las que se ubican los

contenidos asociados al territorio, teniendo en cuenta la unidad y el tema en el que se encuentran. Al igual

qgue aquellos recursos que no se vinculan con lo territorial.

Luego, se elaboran graficas con los datos obtenidos de las fichas de catalogacién y se localizan los
ejemplos de los recursos que seran analizados, teniendo como punto de partida su ubicacién y tamano, ya que
esto determina la existencia de una secuencia didactica, la relevancia de cada recurso dentro de los temas y
las posibilidades de trabajo que pueden desarrollar los estudiantes. Por ultimo, se realiza sobre la descripcion
de los datos y se analiza a la luz del marco tedrico y los planteamientos de diferentes autores que evidencian
la importancia de la ensefianza del territorio en el dmbito escolar, lo cual se relaciona con los textos escolares

como herramientas del aprendizaje en la escuela.
A continuacion, un resumen de la metodologia utilizada para analizar los libros:

Cuadro 1. Sintesis de la metodologia.

Enfoque Andlisis de contenidos
1. Contenidos explicitos e implicitos asociados al
territorio.

Variables 2. Dimensiones territoriales.

3. Contenidos sobre el territorio ;Cémo se ensefia sobre
el territorio en los libros de educacion media?

Dos textos escolares de Ciencias Sociales 10°

Dos textos escolares de Ciencias Sociales 11°

Técnica Analisis documental

Fichas de catalogacion

Fichas de contenidos

Disefio metodoldgico
cualitativo

Muestra

Instrumentos

Elaboracion propia.

CONTENIDOS TERRITORIALES EN LOS TEXTOS ESCOLARES DE CIENCIAS SOCIALES

En el marco de este estudio se consideran contenidos aquellos fragmentos de los libros en los que se
abordan conceptos y se suministra informacién de diferente indole a través de temas y subtemas. Son
agrupados en unidades, las cuales se relacionan con los Estandares Bdsicos de Competencias en Ciencias

Sociales establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional (2004, p.112).

De acuerdo con el MEN (2004.114), los conocimientos propios de las ciencias sociales estan relacionados
desde lo histdrico (relacion con la historia y las culturas), lo geografico (relaciones espaciales y ambientales) y
lo ético-politico (relaciones ético politicas) (MEN, 2004, p.114). Estos tres ejes son analizados por medio de las

unidades tematicas, pues cada una de ellas se relacionan con uno de los Estandares Basicos de Competencias
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en Ciencias Sociales. Teniendo en cuenta lo anterior, se realizé la busqueda del concepto de territorio en las

unidades de los libros desde dos perspectivas

e Explicita: son fragmentos de los contenidos en los que se define o ejemplifica el concepto de

territorio, territorialidad, desterritorializacion o reterritorializacion.

e Implicita: son fragmentos de los contenidos que se relacionan con el concepto de territorio
desde una o varias de sus dimensiones (comunicativa, social, econémica, politica, cultural y
geoecoantrépica), en estos fragmentos no se encuentra una definicién del concepto de
territorio, pero si una relacién con esta categoria. Por ejemplo, temas como la migracién, lo
medioambiental, los desplazamientos no definen el concepto de territorio, sin embargo, hacen
referencia a este desde los procesos de TDR que generan. Es decir, no se habla de manera

directa del territorio, pero si hay un vinculo con este concepto.

Contenidos explicitos e implicito relacionados con el concepto de territorio

Los cuatro textos escolares de Ciencias Sociales analizados en esta investigacién cuentan con un total

de 234 temas, los cuales son agrupados en unidades que se distribuyen asi:
Cuadro 2 .Contenidos asociados al territorio en los libros 1y 2.

Estandares Basicos de
Competencias en Ciencias Unidades
Sociales
1. Microeconomia; Macroeconomia: contienen 31 temas relacionados con el ambito
Relaciones espaciales y ERneIEe,

ambientales 2. Geografia de la poblacidn; Geografia politica y geopolitica: cuentan con 28 temas
asociados a la geografia, la demografia y lo politico.

Relaciones con la historia y las 3. Panorama mundial entre 1950 y 2015; Colombia entre 1950 y la actualidad: cuentan
culturas con un total de 29 temas vinculados conel componente histdrico.

4. El poder y el Estado; El Estado colombiano: cuentan con un total de 20 temas
Relaciones ético- politicas  relacionados con la organizacién social desde
lo politico y social.

Elaboracion propia.
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Cuadro 3. Contenidos asociados al territorio en los libros 3 y 4.

Estandares Basicos de
Competencias en Ciencias Unidades
Sociales

1. Economia y sociedad; Historia econdmica latinoamericana: relacionadas con la geografia
econdmica, cuentan con un total de 16 temas.

Relaciones espaciales y 2. Econ(_)ml’a, Estado y globalizacién; Globalizacién y sociedad: asociadas a la economia, la politica
y lo social, conformadas por 18 temas

ambientales

3. Los desafios de la globalizacion; Ecologia y desarrollo sostenible: cuentan con un total de 12

temas vinculados a lo medioambiental y lo politico.

4. Los derechos humanos; Grupos étnicos y poblacién: con un total de 14 temas asociados a la
identidad y lo cultural.

5. Sociedad y territorio en Colombia; Del caudillismo a la democracia: con un total de 18 temas
vinculados a lo historico.

Relaciones ético-Politicas

6. Nacion y nacionalismo; Género y sociedad en América latina: con un total de 13 temas asociados
a lo cultural, politico y social.
Relaciones con la historia 'y 7. Revoluciones y movimientos sociales en América Latina; La configuracién del mundo actual:

las culturas relacionadas con la ubicacion de diferentes hechos en el tiempo cuentan con un total de 24 temas.

8. Conflicto armado y violencia en Colombia; Normatividad internacional y conflicto armado:
conformadas por 11 temas asociados a los conflictos que se han generado a lolargo del tiempo.

Elaboracion propia.

De acuerdo a lo expuesto en los cuadros 2 y 3, los libros 1y 2, cuentan con 4 unidades, las dos iniciales
enfocadas en las relaciones espaciales y ambientales; la tercera en las relaciones con la historia y las culturas;
y la ultima con las relaciones ético-politicas. Por otro lado, la tabla 4 indica que libros 3 y 4, cuentan con 8
unidades, las tres primeras se centran en las relaciones espaciales y ambientales; la cuarta en las ético-
politicas; y las cuatro siguientes en las relaciones con la historia y las culturas. Es decir que los libros 1y 2
tienen un mayor énfasis en lo geografico, mientras que los libros 3 y 4 presentan mayor cantidad de contenidos

histdricos. Los cuatro textos presentan solo una unidad para el componente ético-politico.

éQue se ensefia sobre el territorio?

En este sentido, los contenidos de los textos escolares presentan su propuesta educativa asociada a los
estandares basicos de competencias en Ciencias Sociales (MEN, 2004, p.26), en los cuales se plantea la
formacidn de nifios, nifias y jévenes que comprendan de “manera interdisciplinaria a los seres humanos, las
sociedades, el mundo vy, sobre todo, su propio pais y su entorno social.” (MEN, 2004, p.28). Para el caso de los
libros analizados esta interdisciplinariedad se refleja en tematicas de economia, medioambiente,

globalizacion, historia mundial y nacional, componentes estatales, culturales, sociales y elementos de la
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configuracién colombiana. Teniendo en cuenta la organizacién interna de los contenidos de los libros, se
realiza una busqueda del concepto de territorio en las tematicas de los textos, encontrando los siguientes

resultados:

Figura 4. Contenidos de los libros relacionados con el concepto de territorio.

m [mplicito

u Explicito

® No Aparece

Elaboracidn propia.

Como se muestra en la figura anterior, los libros cuentan con 234 temas, de los cuales 143 se vinculan
a lo territorial, 139 desde una perspectiva implicita y 4 desde la explicita; mientras que los 91 temas restantes
no tienen ninguna relacion con el territorio. Asi, la mayor parte de los contenidos estan relacionados
implicitamente con la conceptualizacion territorial; mientras que la presencia de conceptos explicitos o

definiciones del territorio es menor.

De este modo, a los estudiantes de los grados décimo y once, salvo algunas excepciones, no se les explica
el concepto de territorio ni se desarrollan los elementos que lo configuran. Su aparicion en los libros esta
limitada a su unién con diferentes temas que a su vez se relacionan con las dimensiones que producen el
territorio. Es importante sefialar que los anteriores hallazgos se presentan sobre el total de los temas, sin
distinguir cantidad por libro o unidad. En el siguiente grafico se muestra la cantidad de temas relacionados

con el territorio en cada uno de los libros analizados.
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Figura 5. Contenidos implicitos y explicitos del concepto de territorio en los textos escolares de Ciencias Sociales.
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Fuente: Elaboracidn propia.

De acuerdo con la figura anterior, los contenidos que presentan mayor cantidad de temas relacionados
con el territorio estdn en los libros 2 y 3, con 35 y 44 temas respectivamente, ademas, solo estos dos libros
presentan conceptos explicitos. El libro 3 cuenta con la mayor cantidad de temas relacionados con el territorio,
pues de sus 65 temas 46 se asocian al concepto de territorio, (44 de manera implicita y 2 explicita). Lo anterior
se explica porque este libro tiene en sus contenidos una unidad que presenta como eje central de aprendizaje
la sociedad y el territorio en Colombia; con temas como la ocupacién y configuracion territorial en Colombia,

el ordenamiento territorial y el pensar el territorio en el tiempo actual.

Por su parte el libro 2, cuenta con 37 temas relacionados con la conceptualizacidn territorial (35
implicitamente y 2 explicitamente). Los contenidos de este libro no presentan ninguna unidad que tenga como
eje central el territorio. Sin embargo, en las unidades de Geografia politica y geopolitica; y El Estado
colombiano, la mayoria de sus contenidos se relacionan con el territorio en temas como el territorio
colombiano, las formas de organizacién territorial, la geopolitica, la organizacion territorial de los Estados y la

geografia politica y Estado.

Segun los hallazgos de la investigacién, en los libros 1y 4, solo se evidencian contenidos implicitos sobre
el concepto de territorio, es decir que los temas de estos libros se asocian con las dimensiones del territorio y
no con la definicién de esta categoria, por lo cual es posible afirmar que en los libros 1 y 4 ningln contenido
define qué es el territorio o los procesos que lo configuran desde la TDR. De acuerdo con lo anterior, el
territorio se relaciona con diferentes temdticas de las Ciencias Sociales en la Educacién Media, pero sin la
importancia que merece en los analisis geograficos y en los aportes para la formacion de adolescentes y
jovenes capaces de apropiarse y generar nuevas dindamicas territoriales. Como afirma Montafiez uno de los

“obstaculos que atenta contra los esfuerzos de desarrollar una visidn territorial articulada a largo plazo, que
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posibilite un ordenamiento territorial para la reconstruccion de la nacién (...) es la escasa importancia que

conceptual y culturalmente le otorgamos al territorio.” (MONTANEZ, 2001, p.31)

Dimensiones territoriales vinculadas a los contenidos de los libros

Los planteamientos tedricos sobre el territorio desarrollados por Raffestin que hace alusién a la
conceptualizacidon del territorio sefialando en primer lugar que espacio y territorio no son equivalentes y la
confusion radica en el uso indiscriminado que se ha hecho de sus significados (RAFFESTIN, 1980, p.102). Para
Raffestin “en el corazdn de la historia aparece la necesidad geogréfica. La historia es precisamente aquello por
lo que existe una necesidad geografica.” (RAFFESTIN, 1986, p.184). Por su parte, Giménez afirma que el
territorio esta fundamentado en una construccion social (GIMENEZ, 1996, p.12); y, que se caracteriza por su
valor de cambio que puede ser representado como "la prisién que nos hemos fabricado para nosotros mismos"
(GIMENEZ, 1999, p.27). Montafiez y Delgado, abordan el territorio como una categoria basica en la
construccion de un proyecto nacional democratico que permite el control social del espacio. En este control,
el territorio se fundamenta en la espacializacion del poder y en las relaciones de cooperacién y conflicto que
de ella se derivan. (MONTANEZ Y DELGADO, 1998, p. 120); ademas, plantean que “el territorio es, pues, el
espacio geogréfico revestido de las dimensiones politica, identitaria y afectiva, o de todas ellas.” (MONTANEZ

Y DELGADO, 2001, p.21)

Gonzalez trabaja el concepto de territorio desde la cultura y la identidad, conceptualizando esta
categoria como espacio socializado, culturizado y en constante transformacién (GONZALEZ, 1999, p. 25);
mientras que Sosa afirma que la multidimesionalidad del territorio teje lazos enmarcados en la
territorializacidn, la desterritorializacidn y la reterritorializacién (SOSA, 2012, p.2); por su parte, Saquet plantea
que el territorio es producto y creacion que cobra vigencia e importancia en las dindmicas actuales (SAQUET,
2015, p.8); y Fuini, resalta que la categoria de territorio se trabaja desde intencionalidades sociales, histéricas,

politicas, culturales y pedagdgicas (FUINI, 2017, p.222).

Los anteriores autores, permiten la configuracion territorial desde distintos enfoques que en esta
investigacion se retoman como dimensiones; las cuales brindan aportes y diversidad de perspectivas en el
analisis y la conceptualizacidn del territorio. Las dimensiones territoriales se relacionan entre si en lo que se
denomina multidimesionalidad, por lo tanto, ninguna dimension puede ser vista como Unica o sin vinculos con

las demas.
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Figura 6. Dimensiones del territorio.
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concepto implicito de territorio a partir de su relacidn con seis

ultural, geoecoantrdpica y comunicativa, las cuales se revelan en

diferentes porcentajes como lo indica la figura 13.

Figura 7. Dimensiones territoriales asociadas a los contenidos de los libros.
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De acuerdo con los hallazgos, la dimensién que mas se relaciona con los contenidos de los libros es la
politica con un 28%, seguida de la social 26%, la econdmica 20% vy la cultural con un 17%; las dimensiones con
menor porcentaje de vinculacién son la geoecoantrdpica con un 7% y la comunicativa con un minimo de 2%.
La Unica dimensién del territorio que no se encuentra en todos los libros es la comunicativa, las demds se
hallan en diferentes porcentajes en las tematicas de los cuatro textos. Lo anterior evidencia que existe una
relacién entre las dimensiones del territorio, pues no hay una dimensién exclusiva para cada libro, ni para cada
estandar bdsico de competencia en Ciencias Sociales, sino que las dimensiones se relacionan entre si

generando la multidimensionalidad del territorio.

Figura 8. Dimensiones territoriales relacionadas con los contenidos (por libro).
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Como lo revelala figura 8, las dimensiones territoriales se concentran en los contenidos de los libros 2 y
3 En el libro 2, las dimensiones se relacionan 89 veces con los contenidos; en el 3, se relacionan 139 veces;
mientras que en los libros 1y 4 se presentan una menor cantidad con 48 y 77 veces, respectivamente. Las
altas cantidades de dimensiones territoriales vinculadas a los contenidos se explican porque existen temas de
los libros en los que se asocian dos o mas dimensiones, teniendo en cuenta que una de las caracteristicas del
territorio es su multidimesionalidad, la cual se refiere a la presencia de distintas dimensiones que se relacionan

entre si.

Los resultados indican que en los libros 2 y 3, los contenidos se relacionan con las seis dimensiones
(politica, econémica, social, cultural, geoecoantrdpica y cultural), con un predominio de las dimensiones
politica, social, econdmicay cultural. En los libros 2 y 3, se hallaron 228 temas relacionados con las dimensiones

del territorio; mientras que en los libros 1 y 4 se encontraron 125 temas vinculados a las dimensiones
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territoriales. Ademds, en estos dos ultimos libros no se evidenciaron temas asociados a la dimension

comunicativa.

Lo anterior se explica porque en los libros 2 y 3 existen unidades que tienen como eje central de
aprendizaje el territorio o los elementos que lo configuran, con temas como la geografia de la poblacidn; la

geopolitica; la Constitucidn Politica de 1991 y el ordenamiento territorial; la ecologia, entre otros.

Hasta aqui se han abordado los hallazgos sobre los contenidos territoriales de los libros analizados
teniendo en cuenta: los contenidos de los textos analizados; su relacion implicita y explicita con el territorio;
y las dimensiones territoriales con las que se vinculan. Ahora, se presentan los hallazgos sobre la busqueda

territorial en las unidades tematicas con las que cuentan los libros.

DISCUSION Y CONCLUSIONES: ANALISIS DE LOS CONTENIDOS TERRITORIALES

Finalmente, los contenidos explicitos e implicitos encontrados en los libros indicaron que existen unos
minimos avances en la ensefianza de |la geografia desde lo territorial; con los temas encontrados en el libro 3
y que se relacionan con el territorio como eje central de aprendizaje. En la mayoria de los contenidos no se
promueve el analisis, la reflexidn a una postura critica hacia la importancia de comprender y vivir el territorio.
No hay referentes tedricos ni perspectivas desde las cuales se le plantee al estudiante la relevancia de lo

territorial, en la bdsqueda de las transformaciones sociales de las que puede hacer parte.

Desde las Ciencias Sociales en la Educacidon Media no se le motiva al estudiantado a pensar la dindmica
espacial desde los territorios, y no tiene en cuenta que como afirma de Souza (2017, p 106), el analisis
territorial ayuda a los alumnos a entender que no solo estan involucrados en las ldgicas de poder los territorios
mas instituidos y legalizados, sino que los territorios de su vida cotidiana también lo estan. Asi, que, al entender
la dindmica de formacién de territorios sociales, por ejemplo, en la forma de Estados-Naciones, puede
contribuir a comprender, si estd bien orientado el pensamiento, la dindmica de formacién de las ciudades, de
los barrios y hasta de los territorios personales que uno forma en su vida privada, con sus grupos de

identificacion, con la familia, los amigos, los partidos. (DE SOUZA, 2017, p.105).

En este sentido, los contenidos curriculares de los textos escolares analizados desde la perspectiva de
territorio deben acercarse a los contextos cotidianos y significativos de la poblacién hacia la que van dirigidos,
para asi posibilitar desde los ejes curriculares de las Ciencias Sociales nuevas formas de apropiacion y relacién
con el territorio. Es importante que el texto escolar como herramienta de aprendizaje tenga en cuenta que

“ensefiar no es presentar cosas (contenidos) para que sean asimilados, simplemente, reproductivamente. El
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objetivo es ensefiar, por medio de los contenidos, un modo de pensar la realidad, el pensamiento espacial (o
geografico)” (DE SOUZA, 2017, p.101.) Es necesario que los contenidos territoriales de los libros cuenten con
sustentos tedricos y contraste de fuentes que le permitan al estudiantado confrontar planteamientos para

construir sus conceptos.

Conceptos geograficos como lugar, paisaje naturaleza y, especialmente territorio, permiten al
estudiante encontrar las diferentes relaciones que se fundamentan sobre una categoria. Por ejemplo, al
abordar el concepto de territorio, el estudiante tiene la posibilidad de cuestionar procesos territoriales
comprendiendo por qué las personas transforman el espacio, lo controlan, ejercen poder sobre este y lo
impregnan de significado y simbolismo a través de la territorializacidn. O analizar los vinculos existentes entre
el desplazamiento y la desterritorializacidn, también tendrd la posibilidad de articular las migraciones con la

reterritorializacion.

Es decir, que el concepto de territorio no es abordado desde una sola mirada, sino que en este
convergen diferentes elementos y perspectivas. Lo que De Souza (2017) nombra como conceptos
estructurantes y solidos que van mas alla de la memorizacién y que buscan promover el analisis y la reflexion
sobre la importancia de |la geografia y para este caso del territorio. (DE SOUZA, 2017, p.103.) Esta importancia
de la geografia estd unida a los procesos histéricos, pues como se ha mencionado en pdrrafos anteriores, el
analisis del concepto de territorio estd asociado a la relacién espacio-tiempo y desde el ambito escolar se pone
en la mira en el anadlisis de los textos escolares de las Ciencias Sociales. Estos libros forman parte de la
educacién en Ciencias Sociales que se transmite a padres, profesores y estudiantes, con una perspectiva de lo

que se debe ensefiar y lo que se debe aprender a lo largo de cada afio.

La geografia y la historia no son ajenas a estos materiales didacticos y segun plantea Sdiz (2013), los

textos escolares pueden tener tres posibilidades entre los docentes:

1. Un abandono, pues algunos prefieren elaborar su propio material didactico o recurrir a material

alternativo, aunque este grupo de profesores es minoritario.

2. Unusocritico, en este los docentes seleccionan la informacidn de los libros y los combinan con otros

materiales.

3. Un uso fiel, envolvente, poco creativo y casi Unico de los textos escolares. La mayoria de los

docentes por diversas circunstancias prefieren usar de esta forma el texto escolar. (SAIZ, 2013, p.60)

Sin embargo, Saiz (2011) resalta que
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Estd en manos de los propios profesores y profesoras suplir las carencias didacticas de los manuales y
ofrecer a su cada vez mas diverso alumnado aquellos recursos y actividades que permitan el mejor
desarrollo de las competencias basicas y el mas efectivo aprendizaje significativo de los contenidos y
procedimientos de la Historia y de la Geografia. (SAlZ, 2011, p.56)

Por esto, es importante analizar los textos escolares de Ciencias Sociales como materiales de trabajo en

el ambito educativo, teniendo en cuenta aspectos como los planteados por De Souza (2017)

e los libros deben ser una herramienta de trabajo para los docentes, por lo tanto, los textos
escolares no pueden ser tratados de manera acritica, sino que a partir de ellos se debe analizar

lo que le sirve al docente en su propuestapedagdgica.

e laensefianza de la geografia desde el texto escolar debe estar fundamentadaen aportes hechos

por gedgrafos y personas expertas en el dmbitoeducativo.

e los contenidos de los libros didacticos son, en su mayoria (y como se ha evidenciado en este
capitulo), discursos curriculares de sus autores que carecen de fundamentos tedricos o
diversidad de fuentes, por ello es necesario valorar qué contenidos se trabajan con los

estudiantes.

e Nohayquedesconocer que existen textos escolares estructurados que presentan una diversidad
de propuestas que pueden ser trabajadas en el aula. No obstante, es necesario darle una mirada
analitica y critica para tomar de estos libros lo que representa un aprendizaje significativo para

los estudiantes. (DE SOUZA, 2017, p.110-115)

En este sentido, otras investigaciones como la de Pulgarin (2011), han planteado algunos desafios que
presenta la geografia escolar: por ejemplo, la superacion del determinismo geografico que aparece en los
textos escolares. Segln la autora, es posible superar este desafio integrando en los libros contenidos
culturales, sociales, politicos, econdmicos, entre otros, que vayan mas alla de la descripcion y la presentacion
de datos. Contenidos en los que la geografia escolar desarrolle “competencias ciudadanas que hagan del
estudiante un sujeto participe de las propuestas de transformacion en el territorio que vive.” (PULGARIN,

2011, p.5).

Pulgarin (2011) resalta la importancia del concepto territorial en las Ciencias Sociales, argumentando
que “el Territorio, es probablemente el concepto que mayor interdisciplinariedad presenta hoy, en el contexto
de las ciencias sociales, al ser motivo de estudio en la mayoria de ellas” (PULGARIN, 2011, p.8). Lo anterior se
relaciona con la multidimesionalidad que caracteriza al concepto de territorio, el cual integra disciplinas
geograficas, histdricas, politicas, econdmicas, culturales, entre otras, lo que en el presente capitulo se ha

nombrado como dimensiones territoriales.

Geo UERJ, Rio de Janeiro, n. 46, €86537, 2024 | DOI: 10.12957/geouerj.2024.86537 17




ENSENAR SOBRE EL TERRITORIO
COLOMBIANO...
Palacios Mena e Romero
En este sentido, la ensefianza del concepto de territorio cobra vigencia e importancia en la geografia

escolar y para esta investigacién desde el manejo del texto escolar como herramienta de ensefianza, como

afirma Pulgarin (2011)

El estudio del territorio como objeto de ensefianza permite visualizar la complejidad del mundo real,
pone en evidencia la brecha existente entre los saberes sobre la naturaleza y la sociedad, saberes
disociados, parcelados y al ser motivo de ensefianza siguen considerandose igualmente distantes; al
leer el territorio para comprenderlo, esta condicién cambia puesto que en él se encuentran situaciones
problema que ameritan estudiarse y desde la escuela convocan a la interdisciplinariedad puesto que
los problemas son cada vez mas transversales, multidimensionales y pluridisciplinares, en suma
globales. (PULGARIN, 2011, p.9).

El territorio desde los planteamientos de Raquel Pulgarin cobra un sentido de identidad y pertenencia
en el que se integra el medio fisico con lo social. Territorios inmersos en el poder, en la apropiacion y en
dinamicas sociales, un concepto de territorio integrado a diferentes disciplinas que hacen un llamado a la
escuela para reivindicar su conceptualizaciéon y llevarla al plano de lo vivencial, analitico y significativo. En esta
tarea, la geografia escolar, parafraseando a Milton Santos, tiene la intencionalidad pedagdgica de contribuir a
la formacion de ciudadanos territoriales capaces de defender su territorio y comprender la importancia que

éste tiene en la transformacién de nuevas ciudadanias. (SANTOS, 1996, p.40)

En conclusién, los resultados muestran la necesidad de que la ensefanza del territorio en los textos
escolares en Colombia se configure desde conceptos y procedimientos complejos que integren las diferentes
dimensiones de esta categoria a la luz de los debates actuales de la didactica de la geografia. También se
muestra la necesidad que desde la diversidad de autores y propuestas editoriales que se lleven a las aulas del
pais, contengan propuestas de aprendizajes relevantes que fomenten en los estudiantes la comprension y el
analisis de las dindmicas de sus territorios mas alla de lo descriptivo, de manera que lo que se ensefia en la
escuela aporte a la formacién de ciudadanos proponen y se comprometen con la solucién de las problematicas

de su entorno.

Los resultados de este trabajo siguen mostrando la vigencia de los planteamientos de Souto (2010, p 26
y 2018, p.19) segun los cuales, dado la gran importancia que siguen teniendo los libros de texto como material
de trabajo de los docentes, las necesidades de mejorias en su disefio y estructuracion, deben ser profundas,
es decir, deben ir mas alla del color, laimagen y la inclusién superficial del lenguaje y la retdrica de la didactica
y la pedagogia contempordnea. Dichas mejorias deberian concentrarse en aspectos como una mayor
problematizacidn, centrada en un enfoque complejo y de multiples perspectiva de los temas abordados, la
formacidn de actividades retadoras que fomenten aprendizajes superiores, una exploracién profunda y con

intencionalidad pedagdgicas de los diferentes recursos que incluyen los libros. Esto seria un paso importante
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en el camino de aportar a una educacién geografica mas pertinente que, pone en la mesa las problematicas
espaciales, fundamentales en la formacién de ciudadanias propositivas y comprometidas con el bienestar de

todos y no solo con el bien particular. (SOUTO, 2010, p.25) (SOUTO, 2018, p. 23).
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