Trabalho de Campo: pratica
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REsuMmo
Objetiva-se, aqui, discutir as possibilida-

des que se apresentam ao ensino da Geo-
grafia pela realizacdo de trabalhos de
campo particularizando as experiéncias
ensejadas pela disciplina de Pritica de
Ensino. O conjunto de argumentos que

aqui se desenvolvem chama atencio para

INTRODUCAO

Vocé viu um acontecimento comum,
um acontecimento como ele é produzido
cada dia.

E no entanto lhe rogamos, sob o famili-
ar, descubra o insélito, sob o cotidiano, des-
taque o inexplicdvel.

Bertold Brecht

Este texto resulta de uma longa prética e en-
volve uma histérica e permanente reflexdo acer-
ca do modo como se revelam novos contetdos a
cada nova agdo que se realiza, como a intrusio
em um lugar onde um acontecimento comum,
porém insélito, que parecia inexplicdvel, uma f3-
brica de casacos de pele de coelhos em uma pro-
priedade rural que desenvolve, entre outras, as
culturas de trigo e soja, no interior do munici-
pio de Sarandi', no centro-norte gaticho, deu
significado & abordagem das relagbes entre o ru-
ral e o urbano.

Esse é o ancoramento das idéias que se intro-
duzem sobre o trabalho de campo ou, como ve-
nho me referindo, a prética “andante” de fazer

que se valorize o trabalho de campo como
instrumento fundamental para a construcio
do conhecimento geogrdfico na perspectiva
da consolidacio da pritica como condi¢ao

para a compreensdo tedrica.

PALAVRAS-CHAVE

Trabalhos de campo; construgio do

conhecimento; relagio teoria-prdtica.

Geografia. Sio idéias situadas nos seguintes as-

pectos:

* a revelagdo de novos contetidos decorre da
descoberta de que a observagdo investigativa
proporciona, paralelamente 2 interpretacio,
a andlise reflexiva e critica que possibilita a
formulagio de nogoes ou conceitos;

* 2 realizacdo das agbes, notadamente no tra-
balho docente, insere-se na dimensio peda-
gogica como ato de fazer, refutada a reprodu-
¢d0, e como agio compartilhada, refutado o
protagonismo exclusivo do professor (ou do
livro diddtico) que coloca o aluno no papel
de protagonista da prépria aprendizagem.
No entendimento que compartilho e de que

me aproximo, j4 explicitado em Silva (1999), na

linha de uma Pedagogia Histérico-Ciritica e da

Geografia Critica, podem-se tragar alguns pas-

sos metodolégicos fundados nos propésitos da

obra de Saviani (1991) e nas orientagbes dos
gedgrafos identificados com a referida tendén-
cia® e que convergem para:

a) aidentificagdo do saber objetivo produzido his-
toricamente e a concepgao de espago geografico
como espago social tido na perspectiva histérica;
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b) a conversio do saber objetivo em saber escolar
e a reelaboragio do saber geogrifico (instru-
mental teérico) como forma de transcendéncia
do dominio absoluto do conhecimento para o
dominio das préticas sociais;

c) o provimento dos meios necessdrios para a assi-
milagio do saber e apreensio do seu processo,
bem como para a compreensdo da realidade
como expressio de diferentes escalas, conside-
rando as possibilidades de transformagio numa
perspectiva de cidadania emancipada.

Essa visio, com correspondéncia tanto no
Ambito da Pedagogia como da Geografia, tem
buscado embasamento na anélise neomarxista da
teoria e da pratica educacional. E essa visdo que,
embora n3o isenta de falhas comparativamente
a outras linhas de andlise, reconhece a imbricagio
entre reprodugio econbémica e reproducio cul-
tural, na qual se interseccionam a feoria, a ideo-
logia e a prdtica, trazendo do nivel macro a soci-
edade, com todas as suas forgas, os principios e
os processos reguladores do trabalho,
conectando-os ao micronivel das atividades de
sala de aula. Esta é a razio pela qual as “percep-
¢Bes subjetivas estdo dialeticamente relacionadas
com o mundo social e nio simplesmente o
espelham” (Giroux, 1997, p. 59).

Sdo, precisamente, essa visao e esse relaciona-
mento que concebem a influéncia de valores so-
ciais na ciéncia geogréfica e na educagio e que
superam os argumentos de imparcialidade ou de
neutralidade de qualquer uma.

E, para cumprir o que preconizam os funda-
mentos tedrico-metodolégicos da Geografia
quanto aos objetivos do seu ensino, além da se-
lecdo e organizagio de contetidos significativos e
socialmente relevantes, como defende Cavalcanti

(1998, p. 25):

a leitura do mundo do ponto de vista de
sua espacialidade demanda a apropriacio
(...) de um conjunto de instrumentos
conceituais de interpretagio e de
questionamento da realidade socioespacial.

O trabalho de campo constitui-se um ins-
trumento fundamental para essa “leitura”, por
meio da qual se desvenda o entorno e se estabe-
lece a mediagio entre o registro, o conhecimen-
to j4 sistematizado e informado e o seu significa-
do, auferido através de um processo dinimico e
dialético para o entendimento da realidade, es-
pecialmente naquilo em que ela se apresenta
como “inexplicdvel”, por isso mesmo instigadora.

Dafi a importincia e a significagio do familiare
do cotidiano que o olhar do gedgrafo precisa des-
vendar em uma fébrica de casacos de pele de coe-
lhos, talvez incomum, mas que ¢ explicdvel pelo
que representa no lugar em que realiza sua produ-
Gao e pelas relagdes que se estabelecem entre esse
local, nessa escala, com outros locais onde circu-
lam os seus produtos, em outras dimensdes escala-
res. Impregna de concretude o conceito de formas
refuncionalizadas do espago porque na granja’, e
nio no distrito industrial, hd uma fibrica.

Portanto, esse espago ganha uma nova dimen-
sdo. Para Santos (19964, p. 38), “o cotidiano” é
essa outra (a quinta, conforme o autor) dimen-
sio que “deve ser objeto de interesse dos
gedgrafos, a quem cabe forjar os instrumentos
correspondentes de andlise”.

Essas idéias introdutdrias foram colocadas
com o objetivo de evidenciar os aspectos que se
pretendem tratar neste artigo e que passam pela
abordagem de algumas implicagbes episte-
moldgicas do trabalho de campo em Geografia,
as quais sdo subjacentes implicagoes metodo-
légicas, bem como pelas expectativas na forma-
¢do inicial e/ou continuada de professores,
notadamente a utilizagio dessa atividade como
mote para a concretizagio da relagio teoria-pré-
tica na formacio do profissional docente.

De qualquer perspectiva, no entanto, ficard res-
salvado o valor pedagégico do contato com a reali-
dade para a formagio do gedgrafo e que, além de ser
um tradicional instrumento para essa formacio, tem
sua importincia reconhecida principalmente “por
aqueles que tém na paisagem natural ou cultural a
objetivagio da Geografia” (Corréa, 1996, p.1).
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TRABATHO DE CAMPO: ALGUMAS
DEMARCACOES CONCEITUAIS E
METODOLOGICAS

O espago, base objetiva do homem,
é a alma,
é o ser,
¢ a existéncia da Geografia.
Mbnica Sampaio Machado

O espago ¢ o objeto da Geografia, o seu fun-
damento de cientificidade. Daf deriva que o ob-
jetivo da Geografia é “o conhecimento da natu-
reza e leis dos movimentos da formagdo econd-
mico-social”, como definiu Moreira (1979,
p.147) em uma pioneira abordagem epistemo-
légica sobre a natureza social da Geografia.

Portanto, o espago geogrifico é social, produ-
zido, isto &, resulta de um processo de formagio,
de desenvolvimento e de tecnifica¢io, contendo
a marca da sociedade que o produziu, o que de-
fine, portanto, a concepgio de que a Geografia é
uma ciéncia social e que o espago geogrifico, sob
essa concep¢io, é compreendido como a
materializacdo da prépria sociedade, “soma dos
resultados da intervengao humana sobre a terra”
ou “combina¢io de objetos naturais “com os
“objetos sociais”, como propds Santos (1986,
p-37), aos quais se aliou a técnica, a0 longo do
processo de reprodugio da sociedade, uma for-
magio espacial, portanto.

Nessa dimens3o histérica, “o homem, ao pro-
duzir a sua existéncia, produz um espago enquan-
to processo de criagio da vida humana em todas
as suas dimensdes”, afirma Carlos (1999, p.87),
ressalvando a posi¢ao do homem como produ-
tor de sua existéncia e nio como produto social.
E por isso que o espago tem uma génese e um
movimento que lhe sdo préprios e que lhe dao
identidade.

Ao abordar os conceitos historicamente atri-
buidos a espago, territdrio e territorialidade, Ma-
chado (1997) faz uma ressalva a polissemia que
permeia tais conceitos, uma vez que percebe uma

certa insipiéncia epistemoldgica para uma rigo-
rosa interpretagio e sua correta aplicagio.
Reconhecendo-os como a “espinha dorsal da
ciéncia geogréfica” em sua andlise sobre essas
nogoes, a autora faz uma distingdo entre espaco
absoluto—o que existe por si mesmo, cartesiano
— e espago relativo — o que é dependente e que
representa “uma relagio entre objetos, a qual s6
existe porque os objetos existem e se relacionam”
(Machado, 1997, p. 20-21). Tais objetos, que
jd foram referidos como “naturais” e “sociais”,
constituem a realidade material e cultural, res-
pectivamente, resultado das agdes humanas atra-
vés do tempo, no movimento dinimico e
ininterrupto da humanidade, no conjunto das
interagdes que se dio entre os homens, as rela-

¢oes sociais:

O cardter simultineo e articulado des-
sas interagoes pode ser expresso nos seguin-
tes termos: os homens entram em relagio
com o meio natural, através das relagoes
sociais travadas por eles no processo de pro-
dugio dos bens materiais necessdrios & exis-

téncia. (Moreira, 1979, p.150)

Na abordagem referida a Machado (1997),
o conceito de espago, como modo de existéncia
da matéria, distingue-se do conceito de territé-
rio, que se apresenta concretamente como lugar
e representa “uma parcela do espaco terrestre
identificada pela posse, uma 4rea de dominio de
uma comunidade ou Estado” (p. 24), cuja im-
portincia estd naquilo que significa, concreta-
mente, para essa comunidade ou para esse Esta-
do sob o ponto de vista fisico e material, além
do que comporta como aspiragdes individuais e
sociais de todos os que integram e participam da
organizag3o espacial. ,

Subjacente 4 nogdo de territério estd a de
territorialidade como o “controle” exercido
pelo homem sobre o “seu” territério, cujo
enunciado, novamente recorrendo a Macha-

do (1997, p.28),
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corresponde s agoes desenvolvidas por vd-
rios agentes sociais em uma determinada
drea geogrdfica e em um dado momento
histdrico. As agoes sdo produzidas pelas di-
[ferentes relaces estabelecidas entre os agen-
tes em um especifico recorte espago-tem-

poral”.

Nos trés conceitos, espago, territério e
territorialidade, estd muito nitida a “presenga”
do principal ator da realidade: a sociedade. Por-
tanto, o homem tem de estar inserido em qual-
quer andlise espacial, considerado também o con-
junto de categorias através das quais se concreti-
za essa andlise, a saber: a superficie terrestre, a
paisagem, a regiio, o territério, o lugar.

Retomando Santos (1986) e, além do ponto
de vista tedrico, tomando-o sob o aspecto
metodoldgico, tem-se que o espago social é ana-
lisado pelos conceitos de forma, de estrutura e de
fungdo, andlise essa que nio pode ser considera-
da isoladamente, uma vez é que da combinagio
desses conceitos, em uma anilise global, que
decorre a apreensio dos movimentos da socieda-
de ¢ do espago em seu constante processo ou
movimento de transformacio.

Nas palavras do autor, fica explicitada essa
associa¢io analitica:

Os movimentos da totalidade social
modificando as relagoes entre os componen-
tes da sociedade, alteram os processos, inci-
tam a novas fungées. Do mesmo modo, as
formas geogrificas se alteram ou mudam
de valor; e 0 espago se modifica para aten-
der ds transformagées da sociedade. (San-
tos, 1986, p. 38)

Tomada dialeticamente, essa categoria de to-
talidade pressupde a compreensio da paisagem
(forma), da composicio (estrutura) e da organi-
zagio espacial (fungio) e, subjacente a esses, situ-
am-se também os conceitos de tempo e escala uma
vez que a realidade histdrica constitui-se a partir

de relacdes locais, regionais e globais que se dio
no movimento de transformagao (processo).

As relagbes sociais conferem existéncia real a
materialidade do espago, que viriam a ser os sis-
temas de agdes associando-se aos sistemas de
objetos, que, tomados como conjunto
indissocidvel, aproximam-se da proposta de Mil-
ton Santos (1997) de definir e trabalhar a Geo-
grafia.

Pela teoria miltoniana, o conhecimento nio
procede de uma abordagem separada desses con-
juntos porque “sistemas de objetos e sistemas de
agbes interagem”, isto &,

de um lado, os sistemas de objetos
condicionam a forma como se dio as agoes
e, de outro lado , o sistema de agées leva &
criagdo de objetos novos ou se realiza sobre
objetos preexistentes. E assim que o espago
encontra a sua dindmica e se transforma.

(Santos, 1997, p.52)
E prossegue:

Considerar o espago como esse conjunto
indissocidvel de sistemas de objetos e siste-
mas de agoes , assim como estamos propon-
do, permite, a um sé tempo, trabalbar o
resultado conjunto dessa interagdo, como
processo e como resultado, mas a partir de
categorias susceptiveis de um tratamento
analitico que, através de suas caracteristi-
cas proprias, dé conta da multiplicidade e
da diversidade de situacées e de processos.
(Santos, 1997, p. 52)

Assim, um estudo analitico do espago deve
levar & formulagdo de concepgbes sobre a sua
construgdo e pode ser decorrente de
problematizagbes propostas pelo trabalho de cam-
po a respeito das multiplas e diversas formas do
acontecer.

O campo seria, entio, como defende
Compiani (1991), gerador de conhecimento
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geogrifico uma vez que, como pritica, “repre-
senta tanto o local de onde se extraem as-infor-
magbes para as elaboragdes teéricas, como o
local onde tais teorias sio testadas” (p. 12),
com o que fica explicito que ndo h4 uma or-
dem precedente ou procedente para que seja
realizado, em relagdo ao desenvolvimento tes-
rico do contetdo.

A valorizagio do trabalho de campo “como
indispensdvel ao conhecimento da realidade”,
segundo Suertegaray (1996), ¢ fato observado
na histéria cléssica da Geografia, processo no qual
se insere, “ainda que de forma diferenciada”
(Suertegaray, 1996, p. 2), como ressalva a mes-
ma a autora, para acrescentar que ‘viagens, ex-
pedicbes que permitissem a observagio dos lu-
gares eram, portanto, altamente estimuladas”,
especialmente a observacio “era considerada a
técnica por exceléncia dos gedgrafos”
(Suertegaray, 1996, p. 3).

Em defesa dessa pritica, ainda na primeira
metade do século, o notdvel gedgrafo brasileiro
Delgado de Carvalho (1941) dizia que “o
contacto com a realidade determina, por si s6, o
inicio de todo um processo de aprendizagem”
(Carvalho, 1941, p.98), comparando a validade
de um s6 trabalho de campo, “excursio”, a mui-
tas aulas tedricas.

A defini¢do desse conceito abre para outras
demarcacdes: viagens, expedigdes, excursio, tra-
balho de campo ou estudo do meio?

Ao ensejo da denominagio que Delgado de
Carvalho dava a esse procedimento, e ressalvan-
do que lhe era acrescentado o complemento “ge-
ogrifico”, convém fazer as distingdes, uma vez
que excursio pode ser entendida mais como uma
atividade recreativa ou de confraternizagio e
menos como uma atividade para o conhecimen-
to de dada realidade.

O préprio autor, entretanto, ampliava a de-
nominag3o ao considerar que seria importante
“lembrar as feigbes principais do que se poderia
chamar, em excursdo geogréfica, o estudo da pai-

sagem” (Carvalho, 1941, p. 101). Com isso,

sugeria que, nas excursdes, era preciso saber ob-
servar a paisagém e nio sé contemplar o panora-
ma, extrair o sentido geogrdfico da mesma.

Na proposta metodolégica da UFSM/RS,
“Explorando 0 Meio”, coordenada por Belinazzo
(1989), as autoras optaram por “explorar o meio
através de trabalhos de campo”, entendendo que
s30 “mais do que um conjunto de atividades agra-
dédveis” (Belinazzo, 1989, p. 19-20). Ressalvam,
assim, que a validade dessa atividade est4 relaci-
onada, primordialmente, aos aspectos do conhe-
cimento, habilidades e atitudes “cientificas”
mesmo que se constitua uma “saida da rotina”.

A questio dessa conceituagio faz parte de um
dos capitulos (o quarto) da tese de doutorado de
Pontuschka (1984), para quem hd uma rotulagio
indevida uma vez que, atualmente, se diz “Estu-
dos do Meio desde uma saida de lazer com os
alunos até a aplicacao Estudo do Meio como um
método de ensino” (Pontuschka, 1984, p.26).

A autora refere-se 2 atribuiio dessa denomi-
nagio também a atividades extraclasse que os
professores realizam, como exemplificou, ao Play
Center, simplesmente um parque de diversoes,
o que sugere recreagdo, um falso conceito de es-
tudo em um conjunto de procedimentos que,
para a mesma,

Compreende um método de ensino
interdisciplinar em que a saida da sala de
aula é somente uma das partes inegavel-
mente importante, mas que nio se encer-
ra nela mesma, necessitando ter continui-
dade com um trabalbo tedrico em classe
nas disciplinas envolvidas. (Pontuschka,
1984, p.26)

Assim, fica estabelecida a distingdo quanto as
suas finalidades, mas ainda cabe dizer que, a
partir dos referenciais que embasam esse texto, o
trabalho de campo pode ser entendido como
uma técnica para a realizagio do estudo do meio
conceituado por Pontuschka como “um método
para conhecer um objeto de estudo extraido da

[es
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realidade local ou de outras realidades”
(Pontuschka, 1984, p.26) que os professores
podem utilizar no ensino, preferentemente sob
a perspectiva de uma realizagzo coletiva,
interdisciplinar, que ¢ a defesa principal de
Pontuschka.

Dessa 6tica, o trabalho de campo suscitaria
as problematizagdes e forneceria as informagbes
como um dos instrumentos para a andlise e o
estudo do meio, isto é, para o conhecimento da
realidade e 0 apontamento de solugdes. Daf de-
corre a necessidade de discernir-se sobre o real
papel que o trabalho de campo desempenha no
processos de constru¢io do conhecimento e de
aquisi¢o de atitudes de comprometimento po-
litico para ndo tomé-lo como o o&jetivo da anili-
se, na qual sua fungio nio é outra que nio o
meio para a consecucio do que essa andlise se
propoe.

Entendo, portanto, que/como instrumento,
técnica, método ou meio/o trabalho de campo
vem a ser toda atividade que proporciona a cons-
trugdo do conhecimento em ambiente externo
ao das quatro paredes, através da concretizagio
de experiéncias que promovam a observagio, a
percepgao, o contato, o registro, a descrigio e
representacio, a andlise e reflexdo critica de uma
dada realidade, bem como a elaboragio
conceitual como parte de um processo intelec-
tual mais amplo, que € o ensino escolar.

Esse é um pressuposto metodoldgico bdsico,
porém nio exclusivo na prética de campo, mas
de qualquer outro estudo da Geografia, porque
¢ do estudo dessa realidade visivel, palpdvel,
sensivel com a qual interage, com elementos de-
marcados pela vivéncia cotidiana, que o aluno
e/ou pesquisador transcenderd para a teorizagio
sobre essa realidade, compreendendo-a como a
expressio local/regional do conjunto do terri-
tério e ampliando sua visdo sobre o horizonte
distante.

Isso possibilita a apreensdo de que o signifi-
cado da parte s6 se d4 na relagio com o todo, da
mesma forma que permite a compreensio de

outras relagées, como as dualidades rural/urba-
no e centro/periferia, articulaces entre diferen-
tes escalas cujas explicagbes poderio ser encon-
tradas no contato com o contexto.

A isso, independentemente de outras referén-
cias, denomino trabalho de campo, uma e nio
tnica forma de construir conhecimento e de ge-
rar atitudes e habilidades especificas do ensino
da Geografia e, mais amplas, de formagio social,
pelo seu papel integrador, uma vez que estimula
relagdes afetivas e cognitivas, da mesma forma
que desenvolve uma percepgio apreciativa do
espago geogrifico num contexto menos formal
que o da sala de aula tradicional. Daf sua rele-
véncia pedagdgica.

O TraBALHO DE CAMPO: FOR-
MA DE APROXIMACAO DA TEORIA
COM A PRATICA

Nao hd contexto tedrico se este nio es-
tiver em unido dialética com o contexto
concreto.

Paulo Freire

No discurso, no exemplo e no legado inte-
lectual do notdvel pedagogo brasileiro, teéri-
cos identificados com uma abordagem social
e critica de educagio, que propugnam por um
trabalho pedagégico centrado no concreto, no
real e no verdadeiro tém buscado referéncias
as suas defesas.

Entre os tedricos criticos permeia uma argu-
mentagio dirigida aos formadores de professo-
res, bem como aos préprios professores, de que
o propésito da escolarizagio estd associado a uma
visdo transformadora, o que fundamenta a pos-
sibilidade de transformagao social.

Reconhece-se isso em McLaren (1997) quan-
do discorre sobre a construgio social do conhe-
cimento, ressalvando a relagio contextual pre-
sente num campo referencial particular, como
um dado lugar, cujos significados/subjetivida-
des particulares s6 sdo percebidos se vividos por-
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que “ndo estamos diante do mundo social, vive-
mos dentro dele” (McLaren, 1997, p. 202). Com
isso, supera-se uma visio contemplativa que es-
teve presente, de certa forma, em prdticas mais
tradicionais do ensino da Geografia e nio ape-
nas da Geografia.

Da mesma forma Giroux (1997), ao vincular
a unido da teoria e prdtica, a possibilidade de
préticas emancipadoras, o faz ressalvando que tal
relagdo ¢ indissocidvel da “experiéncia concreta
de ouvir e aprender com os oprimidos”, basean-
do-se na definigio de Freire para a categoria de
intelectual, pela qual “todos os seres humanos
atuam como intelectuais ao constantemente in-
terpretar e dar significado a seu mundo e a0 par-
ticipar de uma concepgao de mundo particular”
(Freire, 2000, p.154).

A compreensio do real, do presente, como
ato de descortinar seu contetido, sua génese, re-
sulta da mediagio entre teoria e pritica, nio da
rendigio daquela a esta porque, sustentado em
um preceito freireano, o autor destaca que a “te-
oria ndo dita a prdtica” (Freire, 2000, p.155),
preservando a possibilidade de se originarem for-
mas préprias, particulares de produgio e prdti-
cas tedricas, no sentido verdadeiro de praxis.

Kincheloe (1997) resgata Paulo Freire quan-
do discorre sobre pesquisa-agiao e pensamento
democritico, especialmente da concepgio de
investigagdo como uma poderosa ferramenta de
ensino. Toma o exemplo do pedagogo brasilei-
ro, de como engaja seus alunos como “compa-
nheiros” nas atividades de pesquisa, de como
os coloca frente as percepgdes de si mesmos e
do seu entorno, de como os encoraja a pensar
“sobre os préprios pensamentos” de tal forma

que, para o autor,

todlos se juntam na investigagio, aprenden-
do a criticar, a ver mais claramente, a pen-
sar num nivel mais elevado, a reconhecer
a forma como suas consciéncias sdo social-
mente construtdas. Quando os professores
colocam o métrodo de Freire para funcio-

nar nas suas préprias salas de aula, eles
ensinam avs alunos as técnicas de pesquisa
que aprenderam. Professores sdo ensinados
nas habilidades de trabalho de campo, tais
como observar, entrevistar, fotografar, fil-
may, gravar, tomar nota e coletar bistérias
de vida. Tais atividades fornecem um con-
texto oportuno para os professores se
engajarem com os alunos numa meta-and-
lise epistemoldgica — o coragio e a alma do
movimento para a pds-formalidade.

(Kincheloe, 1997, p.181)

A pés-formalidade, como resisténcia politica, é
um dos #nsights que o autor destaca de Paulo Freire
no sentido das relacbes entre pensamento e agio
politica frente as ficges culturais dominantes.

Para Kincheloe (1997), os ensinamentos de
Freire encaminham para uma agio subversiva,
isto ¢, uma prdtica que subverte a passividade,
que desafia para a construgio, que desperta para
a conscientizagio, agdo politica decorrente do
pensamento, conscientiza¢io como “recusa a so-
mente ler ou receber histéria — ela faz histéria”
(Kincheloe, 1997, p.75), tal como o pensamen-
to pds-formal e o ensino critico.

No 4mbito dessa temdtica, inicialmente re-
fletida & luz do pensamento freireano e de seus
interpretadores, circunscreve-se a possibilidade
do trabalho de campo, como aczo reflexiva na
interface da teoria e da prética educacional.

Pressupondo-se que o nivel de conhecimen-
to (teoria) confere autonomia a quem atua, so-
bre as suas préprias agbes (prética), é possivel
inferir que a relagdo teoria-pritica condiciona a
liberdade para estruturar as atividades docentes.

Importa destacar que a idéia de liberdade na
“aplicacio” de formulag6es tedricas 2 prética pe-
dagdgica estd posta como possibilidade de sa-
ber/poder fazer escolhas para uma prdtica refle-
xiva em Geografia. Daf entdo, segundo Freire
(2000), “que a nossa presen¢a no mundo, im-
plicando escolha e decis3o, nio seja uma presen-
¢a neutra’ (Freire, 2000, p. 33).

[
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E aqui que situo um argumento em defesa
da instrumentalizagdo tedrica para informar/sub-
sidiar a prética no desenvolvimento da dimen-
s3o criativa na concretizagao dessa relagio (teo-
ria-prdtica) através de atividades criativas que
sejam, sobretudo, significativas, intencionais e
viabilizadoras de intervengdes sociais.

A partir do referencial teérico histérico-soci-
al do desenvolvimento proposto por Vygotsky,
Cavalcanti (1998) também faz consideracoes
sobre a formagio de uma consciéncia reflexiva,
uma combinagio dos conceitos cientificas com
os conceitos cotidianos; estes, por ela tomados
como “representagdes sociais” que vém a ser as
“concepcoes, idéias, conceitos e imagens sobre
Geografia, que criangas e adolescentes vao for-
mando na sua vida cotidiana, na qual se insere
sua vida escolar” (Cavalcanti, 1998, p. 29), en-
tre os quais lugar, paisagem, natureza, regido e
territdrio, conceitos bdsicos para a andlise e inter-
pretacio espacial.

Tanto na interpretagio de Cavalcanti como
na de Oliveira (1996), a formacio de conceitos
sob a orientagio de Vygotsky é tida como “pro-
cesso criativo” e como “processo relacional”, o
que pressupbe um conjunto de relagbes nas quais
“a presenga do outro social pode se manifestar
por meio dos objetos, da organizagao do ambi-
ente, dos significados que impregnam os ele-
mentos do mundo cultural que rodeia o indivi-
duo” (Oliveira, 1996, p. 57).

A concretizagio de atividades académicas de
campo, diretamente situadas na formagio do
gedgrafo, fundamenta o desenvolvimento da
observacio, da andlise e da critica da realidade,
no lugar de sua manifestagdo, o locus social, cujas
complexidades e contradigdes estio para ser
investigadas e compreendidas.

Ressalvo o entendimento de que essa é uma
possibilidade que se abre para uma agio
interdisciplinar porque, em que pese o compro-
misso primordial, porém nio exclusivo do
gedgrafo, a investigacio e compreensio da reali-
dade requerem o aporte de outras dreas do co-

nhecimento que compartitham preocupagoes em
torno da temdtica, o que encaminha para critica
do paradigma reducionista de ciéncia que frag-
menta e descontextualiza o conhecimento.

Entretanto, na formagio dc professores, na
perspectiva do que poderia ser encaminhado
pela Prdtica de Ensino e na perspectiva da
interdisciplinaridade, a teoria e a prdtica ins-
crevem-se como limitagdes que a estruturagio
institucional compartimentada impde e que,
apesar de pensadas, ainda estao para ser supe-
radas no contexto de um processo de
reformulagdo curricular para os cursos de for-
macio de docentes.

Portanto, minha experiéncia estd subsidiada
em atividades que, nio tendo cardter
interdisciplinar, tém cardter coletivo, uma vez
que resultam de proposicoes dos académicos em
parceria com as escolas onde se realizaram e vém
se realizando, as intervenges pedagdgicas que
fazem parte da disciplina de Prdtica de Ensino,
situadas em localidades que compdem a 4rea de
procedéncia dos alunos e de atuagio da Univer-
sidade de Passo Fundo (RS). Tais atividades, em
situagdo de aprendizagem no periodo final da
formagio académica, obviamente sdo planejadas
com base em uma teoria 4 qual sdo subjacentes
as diferentes situagdes de aprendizagem propos-
tas. A teoria e a prética educacional que as subsi-
diam resultam do entrelagamento da Geografia
e da Pedagogia que se apresenta como uma edu-
cagdo como forga para mudar.

Nessa perspectiva, foi realizado o “Percurso
Urbano de Soledade™, um dos trabalhos de cam-
po selecionados para exemplificar outras experi-
éncias realizadas, sem pretender que se constitua
em um arquétipo, mas em uma contribuiggo.

Para escolher este trabalho, consideraram-se,
além da atualidade (realizado em marco de
2000), o resultado, os clementos para interpre-
tar o espago da vida urbana e das diferentes for-
ma de materializagio. Sao produtos representa-
tivos da sociedade em que surgiram, ao longo de
constantes transformacdes na perspectiva da re-
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lagio com o rural — lugar de procedéncia dos

alunos que realizaram o estudo.

O desafio partiu do que a professora da tur-
ma estava percebendo neles, isto é, um fascinio
pelas coisas que a cidade oferece e que eles, pre-
dominantemente pré- adolescentes, nio tém no
meio rural de onde procedem. Assim, desven-
dando a realidade, que nem de todo é “bonita”,
poder-se-ia contribuir para uma reavaliagio e va-
lorizagdo do préprio lugar, por meio de uma ques-
tdo relacionada ao éxodo rural, tema que a profes-
sora vinha desenvolvendo com a 6¢ série da Escola
Municipal de 1° grau Dr. José Atlio Vera, locali-
zada no bairro Botucarai, na entrada principal da
cidade, e instalada no mesmo prédio onde funci-
ona a universidade. Tem uma caracteristica pecu-
liar, a origem de sua clientela que vem de bairros
préximos e de localidades do interior.

Os académicos selecionaram quatro bairros
com as formas de ocupacgio e perfil
socioeconémico diferenciados, objetivando
problematizar aspectos como se apresenta a rea-
lidade urbana de Soledade para que pudessem
verificar as contradi¢des sociais expressas na or-
ganizagio do espago de cada um deles, a saber:
* o Bairro S3o Bom Jesus, considerado o de

maior precariedade quanto 2 infra-estrutura

e ao nivel social da populagdo, assim se revela

j4 no primeiro olhar;

* o Bairro Cerro da Alegria, aparentemente
melhor quanto 4 pavimentagio e iluminagio,
é, entretanto, mal-organizado quanto ao sa-
neamento, € as casas S10 muito precirias;

* o Bairro das Fontes é o melhor bairro
residencial e denota, pelas casas e prédios mu-
rados e ajardinados, o nivel socioecon6mico
mais alto dos moradores;

* o Bairro Ipiranga ¢ intermedidrio tanto no
sentido das condigbes, combinando boas mo-
radias, como na fungdo, porque nele se de-
senvolvem diversos tipos de atividades pro-
dutivas junto com as residéncias.
Metodologicamente, optou-se pela represen-

tagio, através de desenhos, de como cada aluno

interpretava ¢ percebia as diversas formas sob as
quais se estruturam cada um dos bairros. Ao con-
cluir o percurso, em uma tarde toda dedicada a
esse trabalho, j4 em sala de aula, os alunos fize-
ram a colagem das suas representa¢bes em qua-
tro painéis, um de cada bairro, e passaram a ex-
por o significado dos seus registros a partir da
discussao sobre os principais aspectos evidencia-
dos. Esse foi um momento muito rico do traba-
lho porque permitiu uma interpretagio coletiva
do olhar de cada um sobre 0 modo como a cida-
de ¢ construida e organizada.

Na seqiiéncia, os alunos foram orientados a
elaborar um texto conclusivo que entregaram 3
professora na semana seguinte. Nos seus textos,
expressaram as idéias sobre o que foram obser-
vando no trabalho de campo. As referéncias prin-
cipais foram a diferenca entre ricos e pobres, a
constatagio de que no bairro mais pobre nao hd
drvores frutiferas; que, neste, as criangas estao na
rua; que, no Bairro das Fontes, os terrenos sio
bem maiores e tém drvores ornamentais; que a
denominagio do Cerro da Alegtia se deve A trans-
formacio das casas, 4 noite, em espagos de diver-
s30; que, no mesmo terreno, no Ipiranga, po-
dem-se encontrar pequenas moradias com hor-
tas junto a pequenas fibricas, o que ndo se veri-
ficou nos demais bairros.

Importante foi o resultado evidenciado no
dizer de uma aluna de que “pudemos observar
diferentes modos de viver e comparar com onde
nés moramos e concluir que o homem transfor-
ma e constréi o seu espago, porém cabe a ele
fazer com que seu espaco seja valorizado através
de melhorias”. Ou de um menino que se deu
conta de que “em rela¢do ao lugar onde eu moro,
que ¢ S3o Sebastido, é muito melhor 14 porque a
gente tem tranqiiilidade”, ao que outro acres-
centou que “chegamos 4 conclusio que devemos
valorizar onde moramos”, referindo-se 4 existén-
cia de 4rvores frutiferas, como forma de
complementagio alimentar.

Muito préximo do que faz parte de uma can-
¢do popular, um dos alunos afirmou: “Pensando
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bem, eu nio troco onde eu moro por nem um
lugar da cidade”.

Em vista do que a professora acrescentou s
conclusoes dos alunos, os académicos que reali-
zaram esse trabalho sentiram-se contemplados
na intengio de fazer emergir uma outra concep-
¢ao do lugar, com base na observagio, na orien-
tacio ao estabelecimento das relagdes entre os
lugares do urbano e entre o urbano e o rural e,
mais importante, na promogio de idéia de que o
direito a cidadania € inerente ao conhecimento
e A valorizagio do lugar de vivéncia, o que se con-
segue para além das fronteiras verbais, ensinan-
do 7o chdo, como prética “andante”.

CONCLUSAO

A sumarizagdo das idéias e questdes postas
neste trabalho, como produto de toda uma his-
téria de vivéncia e experiéncia, muitas delas
estruturadas coletivamente no didlogo de quem
ensina com quem aprende e com quem se apren-
de, pretendeu expressar uma preocupagio, um
compromisso e um desafio.

E preocupante a situagio do ensino da Geo-
grafia que vem sendo praticado nas escolas com
as quais tive maior contato, especialmente por
conta da pesquisa que faz parte da dissertagio de
mestrado (Silva, 1999) e das atividades de su-
pervisdo de Prdtica de Ensino, notadamente no
que se refere ao persistente formalismo no ambi-
ente escolar, que inibe as iniciativas de supera-
¢3o de uma atuagio docente mais centrada no
fazer e menos no aprender, dificil de acontecer
no limite das quatro paredes.

Naquele estudo, mais precisamente na ques-
tao da formagio docente, apoiei-me em Névoa
(1992), para o qual a interagdo do professor com
o fazer-saber vincula-se 3 necessidade de ser
gestada em uma cultura de “produzir a vida do
professor”, de “produzir a profissio docente” e
de “produzir a escola”. Nesses trés 4mbitos po-
dem ocorrer mudangas para qualificar o ensino
da Geografia se o desenvolvimento pessoal e co-

letivo do professor, referenciado nessa perspecti-
va critico-reflexiva, puder promover mudangas
na cultura organizacional da escola que possibi-
litem atuar fora de seus muros, propondo novos
desafios para uma pritica pedagégica vinculada
a uma metodologia investigadora como parte de
um processo construtivo do saber sobre o espago
geogrdfico, na realidade concreta que o constitui
e conforma. Assim, o ensino da Geografia no es-
pago escolar s6 acontecerd se for desvendada a
realidade da escola, da mesma forma que o pro-
fessor s6 avancari se for pesquisador.

E aqui que percebo o papel da Geografia como
a disciplina que pode contribuir para articular o
conhecimento que os alunos tém sobre o seu
lugar e o papel do professor de mediar a busca
de novos significados de forma que sejam garan-
tidos os valores culturais na dinimica social que
os produz e reproduz, concomitantemente com
a articulagdo da teoria e da prdtica no desenvol-
vimento do seu trabalho pedagégico.

O compromisso decorre do entendimento de
que a Prdtica de Ensino, mas n3o apenas a ela,
compete fazer uma avaliagio critica dos resulta-
dos do ensino no curso de Geografia, mediante
o desempenho da pritica docente na situagio de
estdgio supervisionado, no contexto social no qual
se desenvolve, ressalvando-se, entretanto, que ndo
sendo o melhor momento, é 0 momento posstvel
para integrar o que ficou compartimentado.

E preciso ser considerado também que a préti-
ca pedagdgica, concomitantemente a0 processo
de reflexdo sobre a prépria pritica, ¢ requisito
fundamental para o desenvolvimento profissio-
nal de professores, como compromisso de ou-
tras disciplinas que compdem a organizagio
curricular, nio apenas daquelas que sio espe-
cificamente “pedagdgicas” e nio apenas no li-
near da conclusio da formagdo académica. De-
fendo, assim, que o didlogo com o espago geo-
gréfico, atividade fundamental e viabilizada
pelo trabalho de campo, seja feito em outras
situagbes de ensino e ndo apenas através da Prd-
tica de Ensino.
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Com base nessa consideragio e entendendo
que a Prética de Ensino constitui o espago € o
momento privilegiados para exercer a pritica,
para refletir em agdo e sobre a agdo, para tentar
sem receio de errar e, se errar, a partir do erro,
encontrar o caminho para superagio do/no fazer
docente, o curso de Geografia vem norteando o
seu processo de reformulagio curricular® no sen-
tido de que também as disciplinas de formagio
especificas se comprometam na perspectiva da
transposi¢do do conhecimentos e competéncias
para prdtica profissional docente, ao longo do
curso, para que a prépria Pritica de Ensino pos-
sa ser mais eficaz, proporcionando uma atuagio
profissional competente.

O desafio é fazer trabalhos de campo. E fazer
do trabalho de campo uma das possibilidades
para que a teoria e a prdtica sejam articuladas na
e articuladoras 4z pesquisa e da reflexio neces-
sdrias A construgio/reconstrucio de (novos) sa-
beres sobre a realidade geogréfica.

E preciso ir a campo porque “Geografia de
gabinete” s6 existe para o compilador de dados,
como foi dito por Francis Ruellan ainda em 1944.
No seu entender, para o pesquisador, o gabinete

serve apenas de complemento da investi-
gagdo no campo que é a fonte viva de toda
observagio e interpretagio nova. Desde a
origem da Geografia moderna, todos os
grandes mestres nio seguiram outro méto-
do, 0 tinico em verdade que pode libertar
a produgio geogrdfica do trabalho livresco
e do vio palavrério sem base cientifica e
sem nenhuma relacdo com a vida do Glo-

bo. (Ruellan, 1944, p. 45)

Naio ¢ preciso, certamente, ser um “grande
mestre”, mas apenas um professor que toma
consciéncia das mudangas que deve operar no
seu trabalho pedagégico, em atengio a uma pe-
dagogia critica de aprendizagem, na qual o tra-
balho tem sentido, é vivo e faz diferenga na vida
do professor, da mesma forma que esse pode fa-

zer diferenca na vida do seu aluno. Ele, nio o
livro e nem o “vio palavrério”.

Como preocupagio, como compromisso e,
especialmente, como desafio, retomo a palavra

de Paulo Freire (2000):

A consciéncia do mundo, que viabiliza
a consciéncia de mim, inviabiliza a
imutabilidade do mundo. A consciéncia do
mundo e a consciéncia de mim me fazem
um ser ndo apenas no mundo, mas com o
mundo e com os outros. Um ser capaz de
intervir no mundo e nio s6 de a ele se adap-
tar. E neste sentido que mulberes e homens
interferem no mundo enquanto os outros
animais apenas mexem nele. (Freire,

2000, p.40)

A ressonincia das idéias freireanas sobre o
papel histérico dos homens encontrei (Silva,
1996) na utopia miltoniana, manifesta como a
afirmagio do préprio homem ao dizer que “o que
distingue 0 homem dos outros bichos € o proje-
to” (p. 186). Ambos acreditavam no potencial
humano de intervir no mundo, como projeto
ou como utopia. '

Finalmente, inclino-me para reverenciar a
memoria de Milton Santos, convencida de que,
na grandiosidade de sua obra, ficaram as idéias
que continuario a ajudar a entender o mundo,
inspirados pela coragem com que ele fez “uma
Geografia combatente”, justificando que “é por
isso que ajudo, na medida das minhas forgas, a
reconstruir neste pafs esta disciplina fundamen-

tal” (Santos, 1996b, p.188).

Nortas

*  Professora do curso de Geografia da Universidade de
Passo Fundo (RS), mestre em Metodologia Aplicada
as Geociéncias pelo IG/Unicamp. E-mail: radaelli@
vitoria.upf.tche.br. Artigo encaminhado para publi-
cagdo em novembro de 2001. .

! Refere-se ao lugar selecionado para a realizacio de um
trabalho de campo como parte da programagio do
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projeto de formagio continuada desenvolvido com os
professores da rede municipal no ano de 1995.
O que estd tragado decorre de uma reflexio apoiada
principalmente em Milton Santos, Nidia Pontuschka
e Carlos Walter Porto Gongalves, mas encontra resso-
nincia em um grupo maior de gedgrafos que se tém
dedicado ao ensino da Geografia.
E uma referéncia regional 4 propriedade rural de cul-
turas lucrativas. Diferentemente do significado origi-
nal, pequena propriedade, aplica-se a denominagio is
unidades de produgio agricola, independente da di-
mensio da drea.
Soledade ¢ um dos municipios do Planalto gaticho,
situado ao sul de Passo Fundo a uma distincia de
70km. Notabilizou-se pela exploragio, beneficiamento
e comercializagio (interna e externa) de pedras semi-
preciosas. Sedia um dos campi da UPE
> Durante o ano de 2000 e no primeiro semestre de
2001, como coordenadora do curso de Geografia da
UPE, promovi um importante processo de adesio
institucional e interinstitucional na construgio de uma
reformulagdo curricular cuja caracrerfstica bdsica éa da
formagio concomitante e integrada do gedgrafo bacha-
rel e licenciado cuja implantagio se deu no segundo
semestre de 2001, apds a aprovagio do projeto pelo
Conselho Universitdrio (Consun), em 03/07/2001.
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ABSTRACT

The present article aims to discuss the
possibilities that the teaching of Geography
faces when it comes to bring about the
feld study, in a special way, the
experiments presented by the academic
subject of Practical Teaching. The group of
arguments developed here highlights the
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value of the field study as a fundamental
tool in the construction of the Geographic
knowledge regarded to the practical
consolidation as an essential condition to

the theoretical comprehension.
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