O ensino de Geografia no Brasil

(nunca se falou tanto em Geografia...)

Entrevista com o professor Jodo Rua

o040 Rua ¢ reconhecido por seu tra-

balho como professor de ensino fun-

damental, médio e superior por trés
décadas, com passagens pelo ensino publico es-
tadual (18 anos), Colégio de Aplicagio da UFR]
(26 anos), Departamento de Geografia da Pon-
tificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
(27 anos), IBGE (6 anos) e Departamento de
Geografia da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (6 anos). Nesta vasta experiéncia em que,
simultaneamente, trabalhou com diferentes ni-
veis de ensino e com pesquisa, escreveu alguns
livros e muitos artigos sobre geografia da popu-
lagdo, geografia agréria, geografia regional do
mundo e ensino de geografia.

Atualmente ¢ professor da UER] (onde leci-
ona disciplinas da 4rea de Geografia Agrdria e
mantém, h4 quatro anos, um grupo de pesqui-
sas sobre o estado do Rio de Janeiro) e da PUC
(onde leciona disciplinas de Geografia da Popu-
lacdo e Geografia Agréria, e coordena um grupo
PET - Programa Especial de Treinamento - man-
tido pela CAPES, com doze bolsistas).

Esta entrevista foi, em sua versio inicial, efe-
tuada em novembro de 1995 e publicada na re-
vista European Geographer, n° 9, 1995. A ver-
sdo, agora apresentada, sofreu algumas atualiza-
¢6es / modificagdes e é dedicada, in memoriam,
aos queridos amigos Luiz Antonio de Moraes
Ribeiro e Fernando Anténio Waszkiavicus.
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ENTREVISTA CONDUZIDA POR HELION Povoa NETO, MARIA
REGINA TANNURI E FERNANDO ANTONIO WASZKIAVICUS.

Geo UER] - A partir de que momento podemos
falar da constituicdo da Geografia como uma
disciplina no Brasil?

Jodo Rua - Na segunda metade do século XIX j4
existia uma disseminagio do discurso geografi-
co, mesmo que a institucionaliza¢io da ciéncia
s6 tenha vindo bem mais tarde. O rétulo Coro-
graphia j4 aparece em livros diddticos do final
do século XIX (em 1890 j4 se fala em Geografia
em alguns curriculos) e principalmente a partir
das primeiras décadas do século XX, quando, efe-
tivamente, j4 existe uma producio geogrifica.
O:s livros did4ticos de Geografia publicados até
as primeiras décadas do século XX seguiam a li-
nha das extensas nomenclaturas e da memoriza-
¢3o. Entretanto, quando o Professor Delgado de
Carvalho chegou da Europa, onde havia desen-
volvido seus estudos, iniciou-se uma nova fase
para a Geografia brasileira. Em 1913, esse pro-
fessor, publicou o seu primeiro livro did4tico de
Geografia, rompendo com as listagens de nomes,
como era uso, até entio. Estabeleceu uma preo-
cupagio com o método de pesquisa e de ensino,
com a distribui¢do dos contetidos e com a loca-
lizagdo dos fatos no espago. A proposta de Del-
gado de Carvalho s6 se materializar4, plenamen-
te, com a Reforma Capanema de 1942, quando
a Geografia atinge uma enorme importincia no
curriculo escolar, paralela aquela que j4 apresen-
tava nos institutos de pesquisa e nas unidades de
ensino superior, recém-fundados.

Geo UER] - Quais as principais influéncias que
a Geografia Escolar no Brasil recebeu em rela-
¢40 a contetidos e metodologia?

Joao Rua - Em primeiro lugar, deve se registrar
que a Geografia brasileira recebeu intimeras in-
fluéncias, mas sempre tem sabido absorvé-las e
digeri-las, transformando-as em algo novo, com

personalidade prépria, que d4 4 ciéncia geografi-
ca aqui produzida uma dimensdo e uma estatura
académica encontradas em poucos paises. Defi-
niria as influéncias como vindas em trés momen-
tos e de trés origens.

A primeira influéncia vem da Europa, através da
Geografia francesa e, pontualmente, da alema.
Este periodo se estenderia até o final dos anos
60. Era uma Geografia bastante chauvinista em
que se enfatizava o papel do Estado (tornado forte
na década de 30), em que se reconhecia o interi-
or do Brasil (Marcha para Oeste do governo Var-
gas), em que se buscava a integragio do territé-
rio e do mercado nacional. Desenvolveu-se uma
Geografia de inventérios e do nacionalismo pa-
triético em que se priorizava o grande acervo de
informagoes.

No ensino, o método era o da memorizagio e o
contetido era organizado em grandes manuais
como os do professor Aroldo de Azevedo.

- Um segundo momento poderia ser datado de

fins dos anos 60 e década de 70 (abusando de
generalizagbes e simplificagdes). As influéncias,
af, sio diversas. Em primeiro lugar sdo, ainda,
francesas, através das chamadas Geografia Apli-
cada e Geografia Ativa do final dos anos 60, quan-
do j4 se definia o papel do planejamento como
instrumento de intervengdo. Em segundo lugar,
e tornando-se dominantes em algumas institui-
¢oes de ensino e de pesquisa, as influéncias an-
glo-saxdnicas, principalmente, norteamericanas,
através da chamada Geografia Quantitativa.

O quadro geral, na sociedade, era de reagio ao
golpe militar de 1964. Enquanto isso, o gover-
no brasileiro assinava uma série de acordos com
o governo americano (acordo MEC/USAID)
com vistas a uma profunda reforma do ensino
universitdrio, em que se introduziu o regime de
créditos, se re-alocou verbas e se definiu a estru-
tura do ensino do superior, apresentava-se, como
projeto vencedor, uma visio tecnicista da educa-
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¢do em detrimento da visio humanista que do-
minara até ent3o.
Para o ensino universitdrio de Geografia mos-
. trou-se, como modelo, o gebgrafo do IBGE, va-
lorizando-se a pesquisa e acelerando-se a dicoto-
mia licenciatura/bacharelado na estrutura curri-
cular.
As transformagdes gerais da universidade, am-
pliando o niimero de estudantes, a busca de mao-
de-obra qualificada e a proliferagdo de escolas
profissionalizantes, contribuiram para a vulgari-
zagio do diploma universitdrio e para a chama-
da proletarizagdo do professor, baseada na perda
de decisdo sobre seu préprio trabalho (hierar-
quia mais rigida na estrutura da educagio) e
numa politica oficial de arrocho salarial geral e,
particularmente no magistérios do ensino fun-
damental e médio. No ensino superior foram
instituidos os planos de carreira e a maior valori-
zagio da titulagio, generalizados a partir dos anos
setenta.
E preciso deixar claro que falar de proletarizagao
do professor é entrar numa polémica de mais de
dez anos e que encerra questdes econdmicas,
sociais e sobre tudo, politicas que nio sio obje-
tos de discussdo aqui.
No ensino bdsico, desenvolveu-se, desde 1971,
a reforma trazida pela lei 5692/71, que atingju,
fortemente, a Geografia, quando a incorporou ao
estudo da Histéria num conjunto chamado de
Estudos Sociais, que vigorou durante vinte anos
nas escolas do ensino fundamental.
Estas mudangas, de um lado, mostravam a des-
valorizagio da Geografia como disciplina esco-
lar, do outro, com a valorizagio do bacharelado
e da pesquisa, desenhou-se um grande distanci-
amento entre a universidade e a escola. O méto-
do dedutivo, o uso de modelos e generalizagbes,
a busca de leis gerais e de paradigmas, enfatiza-
dos pela Geografia Quantitativa, quase nio se
fizeram sentir na escola de ensino bdsico. Af,
continuava soberana a chamada Geografia Tra-
dicional. Somente alguns professores incorpora-
ram ao seu discurso temas e abordagens trazidos

pela Geografia Ativa francesa (subdesenvolvi-
mento, pobreza e populagio, etc.). Tais temas e
tais professores ndo eram bem vistos pelas auto-
ridades pois denunciavam a situagio brasileira,
num perfodo de milagre econémico, o que acarre-
tou diversos tipos de perseguigio.

Um terceiro momento, e uma terceira influén-
cia, teve inicio no Congresso de Geografia de
Fortaleza em 1978 e se mantém, com algumas
alteragoes, até os dias atuais. Trata-se da incor-
poragio do instrumental marxista de andlise ao
discurso geogréfico que, restrito durante os anos
70, emerge com bastante forca ao longo dos anos
80, juntamente com o processo de abertura poli-
tica da sociedade brasileira. Vem de influéncias
francesas (através da Revista Hérodote) e nortea-
mericanas (através da Revista Antipode), princi-
palmente. Nessa linha de andlise, valoriza-se a
Filosofia, a Histéria e a Sociologia como disci-
plinas importantes na formagio do gedgrafo e
do professor de Geografia. A maioria das uni-
versidades e faculdades essa influéncia chegou
(quando chegou) diluida num discurso esquer-
dizante, genérico, pouco profundo em termos
teérico-metodolégicos, embora ttil como discur-
so motivador de debates num contexto de aber-
tura politica.

A escola de ensino bésico e médio, chegou atra-
vés de alguns bons livros diddticos, mas n3o foi,
ainda, incorporado pela maioria dos professores
para quem prevalece a Geografia da descrigio e
da memorizagio. A tio salutar multiplicidade de
abordagens teérico-metodoldgicas, que passa a
caracterizar alguns setores da Geografia brasilei-
ra no final dos anos oitenta e nos noventa, ainda
estd distante de grande parte do professorado
daqueles niveis de ensino que, quando atualiza-
do, utiliza o discurso da chamada Geografia Cri-
tica, de maneira genérica.

Geo UER] - Que relacoes vocé apontaria entre as
diversas conjunturas politicas, durante os tiltimos
trinta anos no Brasil e os rumos do ensino de Geo-

grafia?
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Jodo Rua - Uma parte desta resposta j4 foi dada
na pergunta anterior. Nos tltimos trinta anos, a
conjuntura politica no Brasil foi marcada pelo
golpe militar de 64 e pelo periodo ditatorial que
durou até meados dos anos 80, quando come-
cou o processo de democratizagdo. Toda a socie-
dade foi marcada pelo autoritarismo e isto, se
fez sentir, também, na universidade e na escola
de ensino fundamental e médio, particularmen-
te, na Geografia.

A Geografia nos anos 60, nos melhores colégios,
com os melhores professores, j4 era tida como
uma das disciplinas criticas da realidade, embo-
ra a maioria ainda praticasse uma Geografia des-
critiva, de memorizagio. Alguns professores j4
se destacavam, principalmente nos grandes cen-
tros, como aqueles que discutiam a realidade
politica e social do pais.

Ora, com o golpe de 64, instaurou-se nas uni-
versidades e nas escolas um clima de tolhimento
da liberdade de pensar e de discutir. O que ocor-
ria na sociedade como um todo, passou a ocor-
rer dentro da sala de aula. Era muito comum
professores serem chamados 4 atengio por dire-
tores; porque estariam trabathando com temas
perigosos, subversivos, (era a expressdo que usé-
vamos no Brasil, na época). Tudo o que fugisse
da ordem vigente era taxado de subversivo, peri-
goso, como nio desej4vel. Esses professores eram,
ndo raro, despedidos, tanto de escolas de ensino
fundamental e médio, quanto das universidades.
Em 1971, com a reforma de ensino, acabou-se,
no ensino fundamental, com a Geografia e com
a Histéria enquanto disciplinas isoladas. Foram
fundidas em uma nova disciplina chamada Es-
tudos Sociais, ensinada ora por professores de
Histéria, ora por professores de Geografia. Tan-
to a Histéria quanto a Geografia perderam, na
escola, suas identidades como campos especifi-
cos do conhecimento cientifico, nio sendo res-
peitado o método de cada uma dessas discipli-
nas ou seus contetdos. Na verdade o que se fez
foi uma grande salada, uma grande mistura em
que o aluno saia da escola b4sica sem saber o que

era Geograﬁa, sem saber o que era Histéria, sem
saber nenhum dos temas que se desenvolviam
dentro de sala de aula. Se era um professor de
Histéria, fatalmente trabalhava com temas liga- .
dos  Histéria. Se era um professor de Geogra-
fia, optava por temas da Geografia. Como havia
constantes trocas de professores, a confusio era
generalizada. Nas melhores universidades, nio
se fundiu a formagao dos professores de Geogra-
fia com os professores de Histéria. Continua-
ram a ser cursos separados, departamentos sepa-
rados, situados em locais completamente dife-
rentes.

E importante ressaltar que, na grande maioria
das universidades particulares e nas faculdades
isoladas, o modelo instaurado foi o de formagio
de professores de estudos sociais, de baixa quali-
dade e sem merecer respeito académico. Para
mim, este foi um dos mais importantes motivos
de manutengio da Geografia tradicional e de
descompasso entre a produgido de vanguarda e a
prética nas salas de aula. Se se observa o descaso
com que, até recentemente, as boas universida-
des encaravam o ensino escolar, chega-se a um
quadro bastante desalentador, que, somente ago-
ra, comega a ser revertido.

Geo UER] - De que maneira, vocé poderia ca-
racterizar as relagoes da Universidade com o
ensino fundamental e médio ?

Jodo Rua - Tradicionalmente, quem se preocu-
pava com o ensino fundamental e médio era o
IBGE, que oferecia os famosos Cursos de Férias
Para Professores de Geografia, que duraram até
inicios da década de 70. A Universidade s6 re-
centemente demonstra preocupagio com o en-
sino escolar.

Durante os anos 80, houve algumas tentativas
de atuagio da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (¢ a que mais conhego, por l4 ter traba-
lhado 26 anos) em convénios com a prefeitura

da cidade do Rio de Janeiro. Mas a tentativa de

melhor resultado, ocorreu, a partir de 1988, com
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o grupo de professores do Colégio de Aplicagio
daquela universidade. Esse grupo, do qual eu
fazia parte, organizou cursos, de longa duragio
(uma vez por semana, durante um semestre leti-
vo) que funcionavam como momentos de atua-
lizagdo tedrica e onde havia espago para criagio
de atividades did4ticas que permitissem levar para
sala de aula (com linguagem adequada a cada
realidade), os contetidos discutidos no curso.
Os Colégios de Aplicagdo sao escolas de ensino
fundamental e médio, mantidas pelas universi-
dades, em que atuam professores de virios ni-
veis de ensino, mas com experiéncia em ensino
bésico. Esses professores devem acompanhar as
discussbes mais atuais da Geografia e, no seu tra-
balho cotidiano, orientar o estdgio dos licenci-
andos (futuros professores) traduzir, para uma
linguagem adequada, aqueles contetidos.
Como iniciativa do grupo de professores de Ge-
ografia do Colégio de Aplicagio da UFR], fo-
ram desenvolvidos diversos cursos de atualiza-
¢do para professores de ensino fundamental e
médio. Dessa longa e significativa experiéncia
surgiu o livro Para ensinar geografia, publicado
em fins de 1993 e que tem sido bem recebido.
Nesse livro, partindo-se das vivéncias, trazidas
ao curso pelos professores da rede puiblica que o
freqiientavam, apresentam-se diversas sugestoes
para trabalhar contetidos de Geografia, enfati-
zando as questdes sociais, partindo de realidades
vividas. Cada capitulo contém, ainda, textos de
atualizagio teérica. Embora esteja voltado para
a realidade brasileira, serve como exemplo de
metodologia de ensino em outras realidades.

O que eu quero destacar, como razdes para o
sucesso dos cursos, sdo: a duragdo, que permitia
aos professores que o freqlientavam, um ama-
durecimento das idéias apresentadas, que encon-
travam seqiiéncia no encontro da semana seguin-
te; a preocupagio, 20 MESMOo tempo, Com O con-
tetido tedrico e com as formas alternativas de
trabalhar tais contetidos em sala de aula; a cons-
trugio coletiva das atividades que garantiam uma
vinculacio com a realidade (a realidade vivida

pelos alunos daqueles professores). Ora, tudo isto
contrasta com os freqiientes cursos massifican-
tes, de curta duragio e que s6 criam mais ddvi-
das no professorado.

Este exemplo mostra-nos como a universidade
pode fazer muito mais do que tem feito pelo
ensino de Geografia. Sei que hd outros grupos
trabalhando nessa linha. S3o exemplos timidos,
quando se contempla a imensido do territério
brasileiro e a diversidade e magnitude dos pro-
blemas (ainda predomina, na escola, um ensino
tradicional, com relagio aos conteddos e a0 mé-
todo) , mas j4 constituem indicios de mudanga.

Geo UER] - Que tipo de motivacio tem levado
as pessoas a optarem pelo Curso de Geografia no
Brasil? Conte um pouco da sua experiéncia pes-
soal e compare-a com a situagio atual.

Jodo Rua - Foi no final dos anos 50 até meados
dos anos 60 , quando eu estava na escola de en-
sino fundamental e médio, encontrei um pro-
fessor que, j4 naquela época, me mostrou que a
Geografia nio era, apenas, a listagem dos aflu-
entes da margem direita do Rio Amazonas ou
dos pontos culminantes do Himalaia. Era o Pro-
fessor Orlando Valverde. Um gedgrafo famoso,
dos mais importantes do Brasil, que me apre-
sentou uma outra Geografia. Na época ele valo-
rizava muito a construgio de Brasflia , a nova
capital do Brasil , que foi inaugurada em 1960.
Ele discutia, entdo, porque se criava aquela capi-
tal; quais eram as necessidades do modelo poli-
tico/econdmico vigente; que légica estaria des-
locando a capital para o interior do Brasil. Isso,
para mim, foi algo renovador. Identificado com
aquela abordagem, passei a colocar na cabega que
eu queria trabalhar daquela maneira. Ia ser pro-
fessor de Geografia.

A experiéncia pessoal diz que o professor ¢ muito

importante na escolha da carreira futura do aluno. A’

minha escolha foi, essencialmente, pautada pelo exem-
plo daquele professor. Acredito eu que em muitos

outros casos isso, tenha, também, acontecido.
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Quando fui para a universidade, a Geografia fa-
zia parte das ciéncias humanas. Era um curso de
baixa procura. O petfil sécio-econémico do aluna-
do era de baixa classe média, para quem o magisté-
rio representava ascensao social. Nio se sabia, com
clareza, o que faria alguém que estudasse Geogra-
fia, além de dar aulas. A pergunta: para que serve a
Geografia, era feita com freqiiéncia.

Ainda com pouco tempo na universidade, fui
escolhido para trabalhar no IBGE (Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica), como estagid-
rio do setor de Geografia Urbana, onde estive
seis anos, orientado pelo gedgrafo Roberto Lo-
bato Corréa, que me mostrou possibilidades de
atuar como pesquisador de Geografia. Na uni-
versidade, a professora Maria do Carmo Galvio,
mostrava-me Como integrar ensino e pesquisa e
ensinava-me a valorizar os trabalhos de campo.
Nesta trajetéria, cabe uma mencio especial ao
colega e amigo Luiz Antonio de Moraes Ribei-
ro. Este ge6grafo e professor, durante 25 anos de
trabalho conjunto, reforgou minhas opgoes, con-
tribuindo com intimeras idéias na busca de no-
vas formas de se trabalhar a Geografia em sala
de aula, que até hoje tento seguir.

Estas influéncias marcaram-me de tal maneira
que passei a desenvolver as duas atividades (en-
sino - em todos os graus - e pesquisa, esta, de
maneira descontinua) até cinco anos atrds, quan-
do entrei para a UER], onde encontrei condi-
¢Oes para organizar um grupo de trabalho que
vem apresentando bons resultados.
Entretanto, a grande maioria dos estudantes,
optava, como ainda hoje, pelo magistério e pou-
cos da minha época, tornaram-se, exclusivamen-
te, pesquisadores. O perfil sécio-econdmico per-
manece o mesmo. O que mudou foi 0 aumento
da procura. Nos anos 90, nota-se uma amplia-
¢do da demanda pelos cursos de Geografia nas
principais universidades. Tzlvez isto ocorra pela
valorizagio do discurso g=crifico na midia re-
forgada, de 1995 para c4, com a forte atuagio do
professor Milton Santos nos principais vefculos
de difusdo do conhecimento, o que muito tem

ajudado a nossa disciplina na construgio de sua

identidade

Geo UER] - Como atualmente a Universidade
Brasileira prepara os alunos do Curso de Geografia
que optam pela carreira do magistério?

Jodo Rua - A universidade ficou muito tempo
sem se preocupar com a formagio de profissio-
nais para o magistério. Antes dos anos 70 , essa
preocupagio existia, na medida em que o gran-
de mercado potencial e real era o magistério no
ensino bdsico e médio. Formavam-se professo-
res com esta perspectiva. Nos anos 70, com a
valorizagio da pesquisa e do modelo de gedgrafo
dos érgios de planejamento, passou a se enfati-
zar um outro tipo de profissional que ndo o pro-
fessor de ensino bdsico. Nessa década, desenvol-
veu-se uma valorizagdo crescente do curso de
bacharel em Geografia, que encaminharia 2 pes-
quisa e & pés-graduagio.

Na verdade, eu sempre disse, que se desenvolve-
ram cursos nobres e cursos pobres. Os cursos no-
bres seriam os de bacharelado, e os cursos po-
bres, os de licenciatura. Isto, na universidade, j4
caracterizava bem o descrédito que os professo-
res de ensino fundamental e médio enfrentavam,
e que se mantém.

Hoje em dia j4 se v& uma preocupagio maior
das universidades , fruto de uma discussio que
vem ocorrendo desde a segunda metade dos anos
80, na qual se colocou, como ponto de referén-
cia, essa dissociagio entre a formagio do bacha-
rel e a do licenciado. Essa questio tem sido leva-
da a encontros e congressos promovidos pela
Associagio dos Gedgrafos Brasileiros, e acabou
redundando em reuniGes especificas para pro-
fessores, que ocorrem a cada dois anos.

Nesses encontros regionais e nacionais, chama-
dos Fala Professor , sdo ‘ministrados cursos de
atualizagio, apresentadas mesas-redondas, pales-
tras, debates, etc. Sdo reunidos milhares de pro-
fessores de Geografia que constituem uma voz
que estd sendo mais ouvida a cada dia.
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O panorama das relagées universidade/ensino
escolar, parece-me, bastante, animador. Percebeu-
se que a0 nio valorizar o trabalho de professor
de ensino bdsico, nio se investindo na carreira
de licenciado em Geografia, projetava-se, para o
ensino fundamental e médio, profissionais cada
vez pior preparados e que afastavam, ainda mais,
dos alunos a opgdo de escolha da carreira. Este
processo acabaria por comprometer, também,
o ensino superior, ji que o mercado de traba-
lho em pesquisa (muito restrito) nio seria su-
ficiente para manter os departamentos univer-
sitdrios.

Eu acho animador porque as universidades,
hoje em dia, garantem um certo espago para a
discussio da formagio dos professores, ao mes-
mo tempo que vém optando por modelos tni-
cos (ou assemelhados) de formagio de bacha-
rel e licenciado. E um grande progresso na
medida em que se coloca, pelo menos formal-
mente, em termos de acesso ao conteido, como
iguais o futuro professor e o futuro gedgrafo.

Geo UER] - Em sua opinido, como a Universi-
dade Brasileira poderia atuar mais efetivamen-
te junto aos professores de Geografia, que jd tra-
balbham hi mais tempo no magistério de ensino

fundamental e médio?

Joao Rua - Em minha opinido, a universidade
brasileira deveria ter maior preocupagio com o
ensino bisico e perceber o cardter multiplicador
que essa relagio representa.

Alguma coisa j4 vem sendo feita. Mas é pouco.
E preciso abrir a universidade aqueles que hd
muito a deixaram. N3o, apenas, com cursos de
pés-graduagio, de longa duragdo e de eficicia
discutivel na sua aplicagio ao ensino bdsico. E
preciso promover debates, cursos de atualizagio,
como o que mencionei anteriormente, semind-
rios etc. Deve-se manter o professor informado
a respeito do que se discute na universidade.
Pode-se valorizar alguns professores, que possam
servir de intermedidrios (como no caso dos pro-

fessores dos Colégios de Aplicagio) e facilitem o
didlogo. E preciso generalizar os cursos para pro-
fessores. Mas que sejam de longa duragdo ( j4
que nio acredito em cursos de poucos dias, mas-
sacrantes em termos de contetido) nos quais, o
professor, nio obtivesse apenas a informagio ,
mas a discussdo de como essa informagio deve-
ria ir para a sala de aula.

E claro que isto implica também em uma vontade
do professor secunddrio em se atualizar, em pressi-
onar para que esse didlogo se amplie. E necessdrio
quebrar as resisténcias burocriticas nas escolas onde
estes professores trabalham para que possam ser
liberados para participar desse didlogo.

Geo UER] - A sua Tese de Mestrado entitulada
Em busca da autonomia e da construgio do co-
nhecimento: o professor de geografia e o livro
diddtico. diz respeito a uma relagio bastante
controversa. O que vocé concluiu quanto ao pa-
pel dos livros diddticos na pritica da Geografia
Escolar no Brasil?

Jodo Rua - Eu sempre condenei o uso que se faz
do livro didético. Acho que no Brasil vem sendo
super-valorizado, como instrumento de traba-
lho. H4 muito tempo vem se tornando quase
um substituto do professor e uma verdadeira
btblia para o aluno.

Agrade-nos ou nio dizer isto, o currfculo esco-
lar, em seus contetidos, ndo ¢é definido por as-
suntos de interesse de alunos ou professores, mas,
principalmente, pelo livro-texto estandardizado
e voltado para uma série especifica.

A minha tese & que, para alguns professores, hd
a busca por um trabalho auténomo, liberta-
dor, reflexivo e que os afasta do uso tradicio-
nal dos livros did4ticos que constituiriam uma
evidéncia do conhecimento instituido, formal,
heterdnimo. .

Trabalhei com dois balizamentos teéricos - Cas-
toriadis e Gramsci, de quem tomei emprestados
os conceitos de Autonomia e de Intelectual Or-
ginico. Correndo o risco de ser reducionista, ten-
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tei estabelecer a relago entre o professor e o li-
vro diddtico 4 luz desses dois pensadores.

O que pude perceber, é que nio h4 por parte da
maioria dos professores, instrumentos tedrico-
metodoldgicos que permitam uma reflexio pré-
pria, autdnoma, criativa em sala de aula (dele e
do aluno). Essa reflexdo, quer dizer, essa criagdo
de conhecimento novo, que se d4 no espago de
qualquer escola (ndo apenas af), sempre que hd
posicionamento critico, escolha, andlise, é mui-
to restrita para a maioria de professores e alu-
nos. A aula torna-se um lugar de conformismo e
nio de interrogagio/criagio.

A maioria dos professores vive massacrada pelas
precérias condiges de trabalho, sem tempo para
ele mesmo elaborar o conhecimento e criar idéi-
as préprias, Idéias que ndo sejam, apenas, aque-
las contidas nos livros did4ticos e que, também,
nio sejam as mesmas que ele recebeu na Univer-
sidade quando da época da sua formaggo.

Na verdade, o que tem acontecido com grande
parte dos professores, é que eles vio, por um
lado, repetir o que receberam na universidade,
nio importa hd quanto tempo. Por outro, vio
reproduzir o que o livro did4tico contém.

Nio estou culpando o professor por isso. Ele ¢
empurrado para esta prética pelas condigdes de
trabalho e de remuneragio que vigoram no ma-
gistério de ensino bésico, no Brasil. Se d4 quinze
horas de aula por dia, muitas vezes, em diversas
escolas, correndo de uma para outra. Tem pou-
co tempo para refletir ou para elaborar idéias mais
amadurecidas para serem discutidas com os alu-
nos. A reflexdo por parte destes, vai ser também

- muito reduzida. E isso que eu condeno, Nio

condeno o professor na sua prética. Entendo que
ele é conduzido para essa forma de trabalho,
pouco criativa, pelas circunstincias , pelas con-
di¢des em que ele vive.

Enzsezanco, € preciso dizer que, mesmo nessas
« . 4oes precdrias, hd professores que conse-
guem superd-las e fazer um belo trabalho em sala
de aula. Eu conhego professores que trabalham
em duas, trés escolas, dando muitas aulas por

semana e, ainda assim, conseguem um espago
de reflexdo, de criagio de conhecimento, de ela-
boragao de idéias no seu cotidiano. Isto, vai tor-
nar seu trabalho menos massacrante, porque lhe
dard uma realizagio que nio serd, apenas, eco-
némica. Acredito que seja uma realizagio politi-
ca, numa visio Gramsciana da escola , e do pa-
pel do professor como intelectual organico, trans-
formador social.

Para a grande parte, entretanto, o livro did4tico
acaba se colocando como o grande salvador, o
tinico instrumento de trabalho.

Nos anos 80 e 90, entraram alguns novos livros
no mercado que deram mais importincia aos
temas criticos da Geografia. Os melhores livros
did4ticos procuram seguir a evolugio da Geo-
grafia, incorporando as discussées dos meios
universitdrios. E através do livro did4tico, que
as mudangas no contetido € no pensamento ge-
ogrifico chegam 4 maioria do professorado. No
livro did4tico ele estuda e preparaaaula, Mas, o
fato de alguns livros did4ticos serem de melhor
qualidade, nio muda o método com que grande
parte dos professores ainda trabalha. Definir glo-
balizagdo, de acordo com o livro (ou a aula do
professor), memorizar os pafses de cada bloco
econdmico, decorar os principais rios da Euro-
pa, constituem as mesmas operagdes mentais.
Nio basta modernizar o contetido. E necessirio
transformar o método de ensinar. Os conheci-
mentos adquiridos na universidade, constantes
do livro did4tico ou veiculados pelos meios de
comunicagio devem ser revistos e criticados, pois
ndo sio definitivos ou neutros.

O professor de Geografia precisa reverter este
quadro de dependéncia. Para isso deve perceber
a dimensdo politica do ato pedagégico, isto §,
deve sentir vontade de transformar a realidade, a
partir da criagdo de novos individuos, para nela
interferir. A Geografia constitui-se num valioso
instrumental para esse processo.

Geo UER] - Diante das recentes transforma-
¢0es na organizagio politica e econdémica do
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mundo, e da crise dos paradigmas da Geografia,
os professores do ensino fundamental e médio, #ém
encontrado muita dificuldade na sua prdtica pro-

" fissional. Como vocé avalia essa situagao?

Joao Rua - O professor comum, vai tomar co-
nhecimento dos chamados novos paradigmas e
da quebra dos paradigmas tradicionais, através
dos meios de comunicagio e dos livros did4ti-
cos. Poucos professores estdo preparados para
desenvolver esta discusso.

Como vai trabalhar com temas como: globaliza-
¢do, fragmentagio, exclusio social, desmetropo-
lizagdo, desindustrializago, declinio dos estados-
nagio, formagio de blocos econdémicos? Como
vai construir as novas conceituagbes de rural e
urbano com seus alunos? Como poder4 analisar
o crescimento das atividades ndo agricolas em
4reas rurais?> Como tratar a questdao ambiental
sem restringi-la 3 Geografia Fisica? Todos estes
sio temas que implicam em grandes transfor-
macoes espaciais e que interessam, diretamente,
4 Geografia. Os livros diddticos pouco falam
desses assuntos. O professor vai se defrontar com
um discurso novo, que estd nos meios de comu-
nicagio, supervalorizado pela midia. O aluno,
acaba se informando fora da aula de Geografia e
cria situagdes dificeis de serem resolvidas em sala
de aula.

Uma saida talvez resida no fato dos autores di-
d4ticos passarem a perceber que, talvez nio seja
tdo importante vender um nimero grande de
livros, como investir, também, na renovagio do
discurso, mesmo que haja uma reagio inicial do
professorado. O autor did4tico deve ter uma pre-
ocupagio nio s6 com o aluno, para o qual o li-
vro did4tico, teoricamente, estaria destinado mas,
também, com o professor que vai trabalhar com
esse aluno. E eu nio estou falando dos manuais
para professor, com respostas prontas a todos os
questionamentos que o livro levanta, isto é ades-
tramento, isto é colocar, fortemente, a opinido
do autor diddtico sobre o aluno e o professor ao
mesmo tempo. Eu acredito em um modelo de

livro did4tico que seja mais aberto, que levante
questdes, que obrigue o professor a correr atrds
das respostas. Um livro did4tico que desafie o
professor ¢ o0 aluno permitindo que eles, juntos,
num trabalho coletivo, busquem essas respos-
tas.

Outra solugio, voltando a questdes anteriores, é
o papel que a universidade tem de ter como cen-
tro permanente de informagio aos professores.
Tentar uma maior articulagio com o ensino bé-
sico, torna-se fundamental como estratégia de
fortalecimento da Geografia enquanto discipli-
na escolar.

Geo UER] - Tradicionalmente o ensino de Geo-
grafia tinha o papel de informar aos alunos so-
bre a organizagio e as questoes mundiais. Nos dias
de hoje, os meios de comunicagio sio a principal
via de acesso a essas questoes, ainda que de forma
fragmentada. Como um professor de ensino pii-
blico em uma realidade como a brasileira, pode
lidar com o desafio de desenvolver nos seus alu-
nos a capacidade de analisar criticamente as
problemdticas mais relevantes da atualidade?

Joao Rua - Nada substitui o trabalho do profes-
sor em sala de aula. Pode ser a tecnologia mais
avancada, computador, imagens, videos, filmes.
Tudo isso sempre serd um meio auxiliar. Ne-
nhum deles substitui a possibilidade que o pro-
fessor tem de elaborar um novo conhecimento,
ao discutir com os alunos, ao provocar a reflexio
critica e de cada aluno, por si, criar uma nova
idéia a respeito daquela problemdtica discutida.
Eu vejo, como fundamental, a andlise da reali-
dade vivida pelo aluno. Ela nio é conhecida pe-
los livros did4ticos, pelos meios de comunica-
¢do, que sdo formas generalizantes. O especffi-
co, vivido pelo aluno € conhecido pelo profes-
sor, que, a0 se preocupar em conhecer esse coti-
diano , vai trazé-lo para a sala de aula. O aluno

percebe que mora em uma favela, que é carente, |

em termos de condigdes sécio-econdmicas. O
aluno identifica o clima de violéncia em algu-
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mas dreas da cidade onde vive. Percebe porque
vivencia. O professor pode trazer isso para a sala
de aula, em um primeiro momento, dentro de
uma percepgio empirica. A teoria da Geografia
que o professor deve possuir e apresentar aos alu-
nos, vai analisar a segregacio social no espago
urbano, isto é, a diferenga de contetidos sociais,
nas diferentes parcelas desse espago. A Geogra-
fia pode analisar esta situacio utilizando, como
exemplo, a pressio das novas formas de acumu-
lagdo flexivel na base de emprego em muitas re-
gides ao mesmo tempo que ampliam a polariza-
¢ao espacial e social. O conflito entre as classes
sociais expresso nas diferentes fisionomias dos
bairros ou nas diferentes oportunidades de aces-
so aos meios de consumo coletivo, geram pro-
blemas de circulagdo, de segregagio, de relacio-
namento,

O que eu percebo ai, é que o professor, com a
teoria da Geografia, principalmente da chamada
Geografia critica (ou social) consegue elaborar
estas idéias, consegue criar, juntamente com os
alunos, formas de conhecimento - conhecimen-
tos novos. Cada realidade ¢ una em si mesma,
mas integrada a uma escala mais ampla, na qual
convivem o global e 0 local; onde a 16gica global
¢ percebida na escala local. E af que se vivencia o
espaco e o territério, com suas particularidades
e suas formas de integragdo. A Geografia ¢ uma
disciplina privilegiada para esta andlise. Ento, a
interpretagio daquela realidade, inicialmente
uma interpretagio empirica, reforcada pela teo-
ria geogréfica, vai permitir que o professor e,
principalmente o aluno, voltem aquela realida-
de vivida, reforgados pela teoria, para naquela
realidade, poder interferir como cidad3os.
Quanto aos chamados novos paradigmas do
mundo contemporineo, globalizagio, superacio
do Fordismo, acumulagio flexfvel de capital etc,
parece-me que isso nio elimina a opgio polftica
ao professor de Geografia que queira produzir
conhecimento em sala de aula. Os chamados
novos paradigmas, na verdade, sio novas facetas
do Capitalismo contemporineo. E um novo

momento do Capitalismo, mas nio é uma nova
sociedade. Ndo é uma nova realidade, e, isso, de
certa forma, vai trazer para mim a revalorizagio
das formas criticas de perceber esta realidade. Nzo
vejo ruptura. Vejo € que o trabalho do professor
de Geografia em sala de aula, ao optar por esta
viso critica da sociedade, a partir da realidade
vivida pelo aluno, pode englobar os temas atuais
da Geografia e incorpori-los ao seu trabalho di-
drio. Ndo vejo a menor incompatibilidade de um
aluno de ensino fundamental e médio perceber
que a modernizagio tecnoldgica é excludente e
lhe tira a possibilidade de emprego permanente
no presente ou, certamente, no futuro. Que as
atuais formas de relago capital/trabalho (que nio
tém nada de novas), quando muito, podem lhe
acenar com um emprego temporirio; que mui-
tos empregos passam a ser substituidos por tra-
balhos de baixa qualificagio, mal pagos, de tem-
po parcial (ou, s vezes, nem sio substituidos),

enquanto 0§ empregos que restam s30 reestru-

turados para maior eficiéncia. Eu nio vejo como
esse tema, que parece ser estritamente econdmi-
€0, n3o possa ser trazido para a sala de aula, na
medida em que ele afeta a famflia do aluno, o
aluno , a espacialidade vivida por ele. Como se
inserir dentro de uma légica excludente em que
poucos j4 terdo definidos os seus acessos ao mer-
cado, seja de consumo, seja de trabalho enquan-
to muitos ficario excluidos, tanto de um, como
do outro.

Nio h4d como cair em reducionismos economi-
cistas. O capitalismo n3o ¢, apenas, um sistema
econémico, mas uma maneira de viver. Nio ¢
reduzivel as estritas relagbes econdmicas. E ne-
cessdrio analisar a nossa formagio social como
resultado de permanentes e contraditérias mu-
dangas, fruto das interconexées das esferas eco-
némica, cultural, politica etc., que terdo de ser

- focalizadas em sala de aula.

Penso que esses novos paradigmas, apenas colo-
cam novas problemticas para o debate da Geo-

-grafia no cotidiano escolar, enriquecendo-o. Nzo

me parece ter havido uma época tio rica para a
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valorizagao do discurso geogrifico e da possibili-
dade da atuagio do professor em sala de aula. O
que eu lamento é que haja um descompasso tio
grande entre as discussdes no meio académico,
onde essas temdticas estdo presentes hd alguns
anos, e a sua manifestagio percebida pelo pro-
fessor em sala de aula. Esse descompasso, que
vem da desconexdo Universidade X Ensino Fun-
damental e Médio, vai constituir o grande en-
trave para a atualizagio teérica e metodoldgica
do professor, que, no meu ponto de vista, é um
dos problemas bdsicos do ensino da Geografia.

A temitica geogrifica estd mais rica. O discurso
geogrifico estd mais atual. Resta-nos incorporar
estas novas preocupagdes ao nosso cotidiano. O
dinamismo da realidade tem de ser levado paraa
sala de aula. Num mundo de defensismos e de

marcadas diferengas que se globaliza e integra;
onde parece haver um retorno 4 competigio, se-
melhante ao século XIX, desta vez nio por terri-
térios (embora, também, ainda) mas por merca-
dos; no qual é preciso conhecer os outros paises,
para justificar, ideologicamente, discursos defen-
sivos ou liberais, a Geografia ganha importancia
renovada, quer como 4rea de pesquisa, quer como
disciplina escolar.

As transformagbes que nio cessam de ocorrer
e resultam em novos arranjos espaciais relaci-
onados a novas préticas espaciais, obrigam-nos
a uma constante busca de explicagio para es-
tes fatos e a uma procura da construgio de
uma sociedade mais democritica, composta de
cidadios com mais autonomia de pensamen-
to e de agdo.
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