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RESUMO
Este trabalho pretende analisar as

relacdes entre o discurso geogrdfico e o
contexto de cada época a partir do
surgimento da Geografia como matéria
escolar, associando-as & utilidade da disci-

plina, & sua fungdo, aos seus aspectos mais

este trabalho, apresentaremos, inici-

almente, questdes relativas as origens

e 20 desenvolvimento da Geografia
como matéria escolar, assim como uma andlise
das transformacdes ocorridas no préprio discur-
so geografico ou, em outros termos, nas tendén-
cias do pensamento geografico que constituem
a base para a selegdo dos contetidos que deverdo
ser ensinados nas escolas.

A obrigatoriedade do ensino da Geografia du-
rante um longo perfodo levou a uma naturaliza-
cio da sua existéncia que, segundo ROCHA
(1996, p. 82), seria a responsdvel pelo pouco
questionamento existente sobre as origens dessa
disciplina e, também, pelo fato dela ser tratada
como se nio fosse historicamente construida e,
por esse motivo, “perpassada, desde sua génese,
por diferentes interesses que precisam ser expli-
citados”. .

Na busca da explicitagdo desses interesses, serd
necessdrio apresentarmos, ainda que de forma
resumida, o contexto histérico-social internaci-
onal (ocidental) em que a Geografia, nasua for-
ma de matéria escolar, surgiu e se desenvolveu,
assim como as caracteristicas que ela, conseqiien-

valorizados e & relagdo entre a producdo
do conhecimento geogrdfico e os conheci-

mentos emz'nados na escola.
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temente, veio incorporando. Nesse sentido, a
histéria da Geografia vem contribuir para nosso
estudo, permitindo-nos iluminar as relagdes en-
tre o discurso geogrifico e o contexto de cada
época.

A partir da apresentagdo do contexto inter-
nacional, buscaremos analisar as origens € o de-
senvolvimento da Geografia como matéria esco-
lar no Brasil. Como ¢ fato sabido, tanto o “mo-
delo de sociedade” quanto o “modelo de educa-
¢d0”, assim como o “modelo de Geografia” bra-
sileiro (escolar ou nao) foram construidos den-
tro da légica do contexto internacional mais
amplo, através de adaptagGes 4 nossa realidade.

Em um segundo momento, utilizaremos a
contribuicio da “histéria das disciplinas escola-
res”, que caracteriza-se por uma linha de estu-
dos e pesquisas denominada por GOODSON
(1995, p. 118), um dos seus autores mais proe-
minentes, de histdria social das matérias da esco-
lz. Em um sentido amplo, esta drea tem como
objetivo, a0 analisar as transformagdes ocorridas
em uma disciplina ao longo do tempo, tornar
possivel a identificagdo de fatores ligados as mu-
dancas de contetido e métodos de ensino, possi-
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bilitando, assim, “a articulagdo de propostas mais
consistentes de alteragio ou implementagio de
mudancas curriculares” (SANTOS, 1990, p. 21).

A histéria das disciplinas escolares pode ser
apresentada como derivada da Nova Sociologia
da Educacio (N.S.E.), que, devido  énfase colo-
cada nos contetdos de ensino, é identificada por
alguns criticos simplesmente como Sociologia do
Curriculo (FORQUIN, 1993). Essa apresenta,
segundo FORQUIN (1993): a) a pretensio de
ruptura com “a atitude ingénua ou naturalmen-
te 'positivista' em relagdo aos saberes € aos con-
teddos da cultura escolar”, b) um valor eminen-
temente critico e ¢) o referencial marxista como
pano de fundo. Além disso, a NSE “pSe énfase
preferentemente sobre o cardter “subjetivamen-
te construido” da realidade social” no sentido da
desnaturalizagio da construgio do mundo em
que Vivemos.

Nesse sentido, vemos o curriculo como uma
invencio social, “como as cidades ou os partidos
politicos” (YOUNG apud MOREIRA, 1990, p.
213) e buscaremos compreender a trajetéria his-
térica da Geografia como disciplina escolar, en-
quanto um processo de construgao social para, a
partir daf, entendermos melhor a situagio atual
desta disciplina.

Do pensamento de Goodson, vai-nos inte-
ressar a tese de que existem padroes de explica-
¢do e evolugio das matérias académicas, da qual
destacamos como categoria de andlise a nogio
de cardter utilitirio e pedagdgico de uma disci-
plina, que poder4 contribuir para o entendimen-
to da situagao atual do ensino da Geografia.

Para este autor, muitas das disciplinas acadé-
micas surgem como uma “evolugao” das matéri-
as escolares e, sofrem, no percurso, uma trans-

formagio de uma tradiggo utilitdria e pedagégi-

caem diregdo a uma tradi¢io académica. Segun-
do ele, a partir do momento que uma matéria
escolar consegue assegurar seu lugar no hordrio
da escola, sua presenca passa a ser justificada por
fatores como pertinéncia e utilidade, ou seja, a
relevincia para as necessidades e interesses dos

aprendizes. Mas, conclui, uma ciéncia, ao ad-
quirir o reconhecimento como matéria acadé-
mica, tende a romper com o cardter utilitdrio e
pedagdgico que a marcou em sua origem, assu-
mindo, entdo, um cardter estreitamente vincu-
lado a interesses de manutengao de status adqui-
rido e recursos (GOODSON, 1990). Sugerimos
que nessa mudanga de “cardter” se encontra um
dos focos responsiveis pelo distanciamento tio
denunciado entre a universidade ¢ a escola.

A partir desse momento de reconhecimento
académico, segundo Goodson, a academia ¢ que
seria a responsdvel por ditar o que deveria ser
ensinado nas escolas de primeiro e segundo graus.
Se o interesse da universidade concentra-se ago-
ra, como foi dito por ele, na conquista ¢ na ma-
nutengio do st2tus adquirido, o que serd privile-
giado por ela, pelo menos no caso da Geografia,
que ainda vive uma época de relativa desvaloriza-
¢ao', é a cientificidade do seu discurso (académico)
em detrimento da utilidade dos seus estudos para
a matéria escolar. A tese de Goodson deixa, no en-
tanto, uma lacuna, no que se refere a relagio entre
a Geografia como disciplina académica e a Geo-
grafia como matéria escolar, para o periodo que
se segue 2 sua afirmacdo na academia.

Finalizaremos este trabalho tentando defen-
der a aplicagdo dessa tese para o estudo e com-
preensio do desenvolvimento da Geografia no
Brasil, tentando amplid-la para explicar as recen-
tes transformagdes internas sofridas pela disci-
plina, especialmente a partir do surgimento da
Geografia Critica.

UM BREVE HISTORICO DA (GEO-
GRAFIA COMO MATERIA ESCO-
LAR - ORIGEM E DESENVOLVI-
MENTO

Virios autores, especialmente os interessados
nos estudos sobre o ensino da Geografia, confir-
mam que essa disciplina académica surge como
uma “evolu¢io” da Geografia como matéria es-
colar (VLACH, 1991a; ROCHA, 1996; VE-
SENTINI, 1992) e, através de seus depoimen-
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tos, nos apresentam, também, o contexto do seu
surgimento. VLACH, ao confirmar essa trajet6-
ria para a disciplina, nos aponta a “fungio utili-
tria ¢ pedagégica” que fundaria a’ Géografia
como matéria escolar:

suas raizes encontram-se na escola, pois
ela fazia parte das disciplinas ai presentes,
na medida em que inculcava nas criangas
¢ adolescentes a ideologia do nacionalis-
mo patridtico, de decisiva importéncia na
constituicio dos Estados-nages europeus de
maneira geral, e de maneira particular do
Estado-nacio alemdo, onde surgin a Geo-
grafia moderna (VLACH, 1991a, p. 52.
Grifos do autor).

PEREIRA (1989, p. 36), no entanto, aler-
ta-nos para o fato de que para compreendet-
mos “os problemas fundamentais do ensino
da geografia ¢ indispensével lembrar que cla
j4 existia bem antes de aparecer no século pas-
sado?, em sua forma escolar e universitdria’.
Vale ressaltar uma nota da autora sobre as ori-
gens do ensino institucionalizado da Geogra-
fia. De um lado cita Nelson Werneck Sodré,
que afirma ter sido a Geografia lecionada pela
primeira vez por Kant, na Universidade de
Konigsberg de 1756 a 1796 e, de outro lado,
cita Massimo Quaini que, fazendo referéncia
a um preficio do préprio Kant, afirma ter esse
ministrado, além da filosofia pura, dois tipos
de cursos a respeito do conhecimento do
mundo quais sejam: a antropologia ¢ a geo-
grafia fisica ("EREIRA, 1989). Mas a prépria
autora, mais adiante, confirma o que parece
ser consenso entre virios pesquisadores do
assunto (BRABANT, 1989; GIBBIN, 1989;
LACOSTE, 1988; OLIVEIRA, 1989; VLA-
CH, 1991b entre outros), ou seja, que a Geo-
grafia surge primeiro nas escolas para depois
se afirmar nas universidades. Segundo ela, a
Geografia se consolida alcangando status aca-
démico, no ltimo tergo do século XIX, como

conseqiiéncia da necessidade de se formar pro-
fessores para atender a demanda escolar (PE-
REIRA, 1989).

Um estudo feito por MARTINS (1993, p.
41) sobre a vida e obra do gedgrafo Friedrich

- Ratzel nos esclarece a questdo, ao afirmar que

durante o século XVIII nio havia a “disciplina”
Geografia e sim aulas de geografia sendo minis-
tradas por alguns professores, dentre eles o fil6-
sofo Kant. Sobre o surgimento da Geografia
universitdria a autora nos diz que é na época das
grandes viagens cientificas

que eclodird a primeira grande geogra-
fia universitdria do continente europeu,
com Karl Ritter. Em 1807, Ritter é nome- -
ado professor de geografia e de histdria do
gindsio local em Frankfurt. No ano de
1820, a convite de Wilhelm von Hum-
boldt, torna-se professor da Escola Militar
de Berlim e, logo em seguida, da universi-
dade desta cidade prussiana, onde serd o
primeiro professor da recém-criada cdte-

dra de geografid.

Segundo o gedgrafo francés BRABANT,
(1989, p. 19), na segunda metade do século pas-
sado, quando a Geografia se constitui como ci-
éncia a0 entrar no circuito da instituigio univer-
sitria, formou-se um circulo onde professores
de Geografia formavam outros professores. Desse
modo, segundo ele, a Geografia universitdria
desembocava quase que exclusivamente na Ge-
ografia escolar, moldando-a a sua imagem, abar-
rotando-a de conhecimentos “indispensdveis” e
completando-a até a “apoplexia”.

Verificamos que, no contexto apresentado

. para o surgimento, constituigio e afirmagio da

Geografia como matéria escolar, na Europa Oci-
dental do século XIX, destaca-se seu papel utili-
tério, estreitamente vinculado 4 constitui¢ao dos
Estados-nagio, a consolidagio do capitalismo
industrial, 3 expansio imperialista, assim como
do préprio desenvolvimento do sistema escolar.
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Esses aspectos ressaltados acima, associados
as caracteristicas préprias da Geografia existen-
tes desde a Antigiiidade Cldssica®, fixam estru-
turas profundas na constituigio do modelo de
Geografia escolar europeu, base do modelo de
Geografia escolar brasileiro, principalmente em sua
vertente francesa’. Pode-se afirmar que, desde sua
criagio, 2 Geografia como matéria escolar no pais
estd reservado o papel de trabalhar com a descrigio
de fronteiras, aspectos fisicos e outros temas que
caminham em diregio ao discurso da “naturali-
zacio” da construgio do espago (social).

Apesar de Rocha afirmar que a Geografia es-
colar no Brasil ndo surgiu com a fungio de tra-
balhar o aspecto ideoldgico do nacionalismo-
patriético, como na Franga (ROCHA, 1996),
parece-nos claro que ela foi concebida sob a in-
fluéncia ideolégica do projeto de consolidagao e
expansio do modelo de sociedade capitalista oci-
dental. CORDEIRO (1995), citando um estu-
do de Circe Bittencourt sobre a introdugio da
Histéria como matéria escolar no pais, que jun-
to com a Geografia formavam uma sé discipli-
na, aponta para o fato de que essa introdugio se
deu com sentido semelhante ao da Franga: con-
cebida como.uma “necessidade social”.

* De qualquer maneira, o importante aqui €
que essa foi uma das principais caracteristicas do
modelo europeu, “transferido” para o nosso pais.
Além do disso, essa fungdo terd, mais tarde, um
papel fundamental.

A Geografia escolar brasileira surge e se afir-

ma, portanto, influenciada pelos contextos eco-
ndmico, social e politico que determinam as
politicas educacionais da época. Dessa forma,
ativam-se os pressupostos ideolégicos e os inte-
resses sociais dos grupos dominantes®, que irdo
orientar a sele¢do e a organizagio dos contetidos
que, por sua vez, possibilitardo a eficicia do ca-
réter utilitdrio da emergente disciplina.

" Desde’seu surgimento ¢ durante toda a pri-
meira metade deste século a descri¢io exaustiva,
a énfase nos aspectos fisicos, o discurso da neu-
tralidade e a busca da verdade por meio da ldgi-

ca técnico-cientifica compunham a tdnica do-
minante da Geografia trabalhada em sala de aula,
hoje conhecida pelo rétulo de Geografia Tradi-
cional’. No periodo seguinte, ou seja, nas pri-
meiras décadas da segunda metade deste século,
as grandes mudangas ocorridas na Geografia
como ciéncia, especificamente com o surgimen-
to da Nova Geografia®, nio irdo provocar altera-
¢oes de cunho significativo na estrutura e na
concepgio de trabalho de sua versio escolar.

Apés a Segunda Guerra Mundial, a Geogra-
fia passa por um momento de profundas mu-
dangas. Segundo SANTOS (1980, p. 39), “a
Geografia nio podia escapar as enormes trans-
formacbes ocorridas em todos os dominio cien-
tificos”. Ou seja, a associagio entre a Geografia e
a teoria analftica viria fundar uma “Nova Geo-
grafia’ caracterizada pela “visao sistémica, a uti-
lizagio de modelos e a submiss3o a Iégica mate-
mitica... [que] ...penetraram fortemente nas ci-
éncias naturais e sociais a partir dos anos cin-
qiienta” (GOMES, 1996, p. 254). A Nova Geo-
grafia, também conhecida como Geografia
Quantitativa ou tedrica, ou, ainda, analitica, ao
priorizar a quantificaggo, a racionalidade cienti-
fica, a busca de modelos e sistemas e o discurso
da verdade e da neutralidade nas ciéncias tem
em sua versio escolar uma forma bem parecida
com a versio escolar da Geografia que se prati-
cava, vista a partir desse momento como ultra-
passada e tradicional.

Como a Nova Geografia nio conseguia dar
conta da explicagio da realidade social, continu-
amos, pelo menos no Ambito escolar, sem mui-
tas mudangas substanciais.

A partir do final da década de 70, com o sur-
gimento da Geografia Critica’, passa-se a ques-
tionar os fins e os meios das abordagens até en-
tao predominantes na Geografia. Essa proclama-
da renovag¢io na/da Geografia vem afirmar a
importincia do aspecto politico nos estudos dessa
disciplina. No contexto internacional desse pe-
riodo, podemos destacar a importincia da pola-
rizagdo de posi¢es politicas em torno da Guerra
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Fria que se materializavam nas discussGes entre
o capitalismo e o socialismo. No contexto naci-
onal, viviamos uma época de democratizagio
conservadora, com um regime de ditadura mili-
tar iniciando uma abertura democritica que, por
sua vez, ampliava o debate entre posigbes con-
servadoras e progressistas ou, em outras palavras,
entre esquerda e direita.

A Geografia Critica, com fundamentagao
predominantemente marxista, nasce trazendo
consigo um cardter essencialmente utilitdrio cu-
jos objetivos principais seriam: lutar contra as
injustigas e desigualdades sociais € contribuir para
a formacio de cidadios conscientes e participa-
tivos na sociedade. Porém, segundo SANTOS
(1997, p. 170), apesar dos estudos chamados
marxistas terem se tornado “uma das colunas
fundamentais” da Geografia Ciritica, ela n3o ¢
exclusiva dos marxistas, pois existiam outros ge-
Ggrafos no “propriamente marxistas” que tam-
bém “criticavam a visio anterior da geografia e
propunham uma outra perspectiva’ .

Apesar de suas intengbes explicitas, essa re-
novagio da Geografia ocorreu mais no nivel da
critica e menos no nivel da anilise, ou seja, de-
senvolveu-se a critica sem um considerdvel avan-
co na proposi¢io de alternativas, provocando
assim a mobilizacio mas ndo a construgao de
outras possibilidades (MOREIRA, 1992; SAN-
TOS, 1997). Mas, mesmo assim, com o surgimen-
to da Geografia Critica e seu desenvolvimento du-
rante os primeiros anos da década de 1980, assisti-
mos 2 uma reorientagio do ensino da disciplina
em algumas escolas, mesmo que na pratica nio te-
nha havido, como nos diz VLACH (1987), um
alcance nacional de grandes proporgdes.

Se, por um lado, as caracteristicas da Geo-
grafia Tradicional permaneciam, ainda na déca-
da passada, muito vivas dentro de nossas esco-
las, por outro lado, essas mudangas foram per-
cebidas por boa parte dos professores de Geo-
grafia. Como contribuiggo importante da Geo-
grafia Critica, destaca-se a iniciativa de introdu-
zir o discurso critico nos livros didticos que se-

riam utilizados pelos professores de primeiro e
segundo graus'’.

Em nome de uma Geografia Critica, alguns
estudos, especialmente os relacionados aos as-
pectos fisicos, como por exemplo os estudos so-
bre relevo, clima e vegetagio, passam a ser des-
valorizados como contetidos escolares. No en-
tanto, ndo sio excluidos, devido 4 preocupagio
ambiental que aparece como mais um compro-
misso politico da proposta da Geografia Critica.
Os contetidos da Geografia Fisica passam, gros-
so modo, a ser “sindnimos” de Geografia Tradi-
cional, na medida em que sio associados a me-
morizacio. A supremacia, agora, passa a ser dos
aspectos humanos que trazem embutidas as dis-
cussdes politicas'?, que, de forma resumida, es-
tavam, na época, associadas ao cardter politico-
ideolégico das discussdes entre capitalismo e so-
cialismo ou direita e esquerda.

A Geografia Ciritica surge, portanto, como
um projeto de mudanga radical tanto no que diz
respeito 2 selegao dos contetidos quanto a forma
do trabalho escolar que enfatizava, até entao, os
aspectos fisicos, a descrigio exaustiva, o discurso
da neutralidade e a busca da verdade através da
l6gica técnico-cientifica. Mas, segundo VLA-
CH (1990, p. 81), as pretensdes da Geografia
Critica parecem nio ter tido o sucesso esperado.
Para ela, se consultarmos a literatura geogrifica
critica mais recente poderemos constatar que ela
aborda os mesmos temas, autores e contetidos
da Geografia Tradicional sob um novo “verniz” -
o da “modernidade marxista”. .

Se por um lado a afirmagao da autora € ver-
dadeira, por outro, também o ¢, o fato de que
uma mudanca radical na metodologia de qual-
quer ciéncia, mesmo com a preservagio de te-
mas, autores e contetidos, j4 contribui para trans-
formi-la em uma ciéncia “nova’, ainda que,
oMo argumenta a mesma autora, no seja sufi-
ciente “para o trabaiho da reflexdo, isto ¢, para o
trabalho do pensar (que se diferencia do conhe-
cimento), uma mudanca do método” (VLACH,
1990, p. 87). -
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O inicio da década de 1990 nos apresenta um
contexto bem diferente do descrito anteriormen-
te. Com o fim da Guerra Fria, o fim do socialis-
mo real e 0 advento da proclamada “nova ordem
internacional”, a prépria Geografia Critica, es-
treitamente vinculada i defesa do socialismo,
passa a ser questionada e acusada de ultrapassa-
da. Conceitos como o de classe social passam a
ser questionados; 0 marxismo passa a ser apon-

tado, inclusive por alguns ex-marxistas, como

superado; anuncia-se, também, o cardter ultra-
passado das discussdes entre direita ¢ esquerda.
A Geografia Critica de testemunha de acusagio
passa a réu.

Sendo assim, tornam-se sem sentido, descon-
textualizadas, algumas das discussbes mais im-
portantes da Geografia Critica pertinentes 2 es-
cola. Instaura-se a crise, no sentido em que
MOREIRA (1997, p. 7) a define, caracterizan-
do-a

por contradicoes objetivas, decorrentes da

perda do poder explicativo do aparato con-

ceitual elow da visio de mundo da teoria e

- vivenciadas intersubjetivamente pelos sujei-
tos concretos e histdricos envolvidos.

Nos tltimos anos, presenciamos o fortaleci-
mento do neoliberalismo como sistema politi-
co-econdmico hegeménico, no interior do pro-
cesso de globalizagdo. Assistimos também ao
surgimento da proclamada pds-modernidade
(HARVEY, 1993; CANCLINI, 1995) que, ao
que tudo indica, n3o se afirma enquanto ruptu-
ra epistemoldgica, mas traz consigo o importan-
te papel de anunciar a atual crise de paradigmas.
GIROUX (1993, p. 46) sintetiza essa perspecti-
va ao afirmar que, ainda que seja ficil “descartar
0 pés-modernismo como sendo simplesmente
uma palavra-c4digo para uma nova moda tedri-
cd’, 0 termo precisa ter sua importancia reco-
nhecida “porque dirige nossa atengio para uma
série de mudangas e desafios que sao parte de
nossa época’.

E nesse contexto atual, época de incertezas, de
crise de paradigmas, de mudangas e desafios, épo-
ca de indefini¢io dos rumos da globalizacio, que
sugerimos a realizacio de estudos direcionados 2
busca do entendimento dos processos de selegio e
organizagio dos contetidos escolares da Geografia.
Dessa maneira, poderemos ampliar o debate em
torno das possibilidades criticas de ensino da Geo-
grafia e da utilidade de nossa disciplina.

A CONTRIBUICAO DA HISTORIA
DAS DISCIPLINAS ESCOLARES
PARA O CASO DA (GEOGRAFIA

Goodson associa diferentes momentos da his-
téria social da Geografia aos trés estdgios identi-
ficados para a elaboragio do modelo de evolu-
¢do por ele apresentado’® que, resumidamente,
podem ser descritos assim: 1) o estdgio do surgi-
mento, vinculado a uma fungio utilitdria e pe-
dagdgica; 2) o estdgio de busca da afirmagio,
caracterizado pela conquista de um cardrer cien-
tifico para sua auto-afirmagio e pelo afastamen-
to da fungdo do estgio anterior em diregio
busca de status; e 3) o estdgio da consolidagio
da afirmagdo, quando a disciplina tenderia a per-
der o vinculo com a funggo utilitdria e pedagé-
gica que a gerou, passando a se preocupar, fun-
damentalmente, com a manutengio do status
adquirido (GOODSON, 1990). Essa associagio
vai exigir, portanto, que cada momento seja vis-
to como apresentando singularidades que os dis-
tinguem dos demais, 0 que, por sua vez, vai nos
levar a criagdo de periodizagGes.

Utilizaremos, como contribuicio da histéria
do pensamento geogrifico, para endossar a for-
mulagio de Goodson, a periodiza¢io apresenta-
da por GOMES (1996). O autor identifica “trés
grandes momentos” que associa, respectivamen-
te, aos trés grandes cortes no pensamento geo-
grifico apresentados por Paul Claval:

a) “os tempos herdicos”, que corresponderi-
am “a transformagio trazida pelo triunfo do es-
pirito naturalista no final do século XVIII € os
nomes de Humboldt e de Ritter sio lembrados
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como os mais representativos desta mudanca, que
se traduziu por uma sistematizagio da explica-
¢o e por uma descrigao metédica na geograﬁa ;

b) “a geografia cldssica’, que corrésponderia
“20 momento de institucionalizagdo da discipli-
na e foi marcado por uma compartimentagio do
saber geogréfico”, situado no final do século XIX;

¢) “a geografia moderna” associada ao “gran-
de corte...vivido nos anos 50” e que correspon-
deu & transformagio da geografia em uma ciéncia
social (GOMES, 1996, p. 46).

O primeiro “grande momento” apresentado
por Gomes corresponde ao estdgio anterior ao es-
tigio 1 de Goodson no qual, segundo ele, “a mat¢-
ria era ensinada por nao-especialistas e compreen-
dia uma ‘colecio monétona de fatos e cifras geo-
grificas’” (GOODSON, 1990, p. 249). Nesse
momento era predominante o interesse pelas des-
cricGes regionais e pela cartografia, ambas basea-
das, principalmente, em relatos de viagens'

O segundo “grande momento” pode também
ser associado ao estégio 1 de Goodson: o do sur-
gimento da Geografia como matéria escolar no
século XIX, que passa logo a exigir uma base
universitdria para a formagio de professores es-
pecializados. Acrescente-se a expansao do siste-
ma escolar vivido nesse periodo, que aumentou
a demanda de tais professores. No contexto do
seu surgimento, como jd vimos, identificamos
como “cardter utilitdrio” da disciplina o papel de
inculcar nos alunos a ideologia do nacionalismo
patriético, o que para o caso especifico do Brasil
pode ser melhor explicado como uma “pedago-
gia do cidadio™. No caso brasileiro, identifica-
mos o inicio desse “estdgio” com o surgimento
da Geografia como matéria escolar em 1837, no
Colégio Pedro II. Esse estdgio se estenderd du-
rante todo o periodo imperial e, durante tal pe-
riodo, o ensino de Geografia se manterd sem
muitas alteracOes em suas caracteristicas princi-
pais, ou seja, o contetido ensinado € a forma de
se ensinar. Segundo Rocha, praticou-se, durante
todo esse periodo, a geografia descritiva, enci-
clopédica, distante da realidade do aluno. Mas,

segundo ele, estas caracteristicas, “comegariam a
softer profundos questionamentos a partir do fim
do século passado” (ROCHA, 1996, 178).

Estes questionamentos, referidos na citagdo
acima, estdo relacionados a um processo de trans-
formacio geral, mais amplo, de construgio e de
afirmacio da ciéncia dentro do projeto da mo-
dernidade, ou seja, de énfase no cientificismo e
na racionalidade segundo os moldes positivistas.
A Geografia, sempre acompanhando tais proces-
sos gerais, entra em nova fase, que associamos
a0 estdgio 2 apresentado por Goodson: a busca
da afirmagdo.

No que diz respeito 2 formulagio de Gomes
sobre os “grandes momentos” da Geografia, iden-
tificamos o surgimento da Nova Geografia ou
Geografia Quantitativa com o estdgio 3 de Goo-
dson, na medida em que ela se apresenta como a
forma mais bem acabada que a disciplina pode-
ria ter dentro das concepgdes (da época) do pro-
jeto de modernidade.

Dois gedgrafos brasileiros confirmam o ex-
posto por Goodson: SANTOS (1980, p. 73),
escrevendo sobre a Nova Geografia, afirma ser
ela a representante da “exaltagio da tendéncia
positivista que sempre influenciou a Geografia,
desde que esta foi criada como uma disciplina
moderna, ambicionando um lugar na classifica-
¢do das ciéncias”.

GOMES (1996), referindo-se aos autores
relacionados 4 Geograﬁa Quantitativa, ressalta a
unanimidade quanto i necessidade de alinha-
mento metodolégico com as demais disciplinas
cientificas para, assim, ser considerada como
parte do grupo. Tinhamos, assim, uma Geogra-
fia cientifica e racional legitimada por um méto-
do légico-matemdtico.

GOODSON (1996, p. 248-249) argumen-
ta, para o caso do Reino Unido, que pode ser
ttil para entendermos o caso brasileiro, que

por volta de 1970 a Geografia tinha
terminado sua ‘longa marcha’ em direcio
& aceitagio como uma disciplina acadé-
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mica: de agora em diante seu fururo seria
na verdade determinado nio na sala de
aula das escolas elementares e secunddrias,
mas nos campos de batalha intelectuais da
universidade.

Em resumo, o estudo de Goodson, a despei-
to de sua utilidade, nos deixa uma lacuna no que
tange 2 importante relagio entre a Geografia aca-
démica e a escolar no momento que se segue 2
sua afirmagio e aceitagio como disciplina acadé-
mica. Suspeitamos que a “longa marcha” em di-
regio a essa aceitagio como disciplina académica
parece nio ter chegado ao fim e que talvez tal
“fim” nem sequer exista, o que implicaria dizer
que a “aceitagio” é provisdria.

Os DESDOBRAMENTOS DA HIS-
TORIA SOCIAL DA GEOGRAFIA
COMO DISCIPLINA ESCOLAR A
PARTIR DE SUA “ACEITAGAO”
COMO DISCIPLINA ACADEMICA

A Geografia, 20 se afirmar como disciplina
académica, afastou-se de seu cardter inicial, vin-
culado 2 pertinéncia e utilidade, caracteristicas
da emergente matéria escolar, até um estdgio no
qual se perdeu o vinculo com essas fungdes ge-
rando, com isso, um maior distanciamento en-
tre a universidade e a escola. As conseqiiéncias
desses fatos s6 deixariam, para a matéria escolar,
duas alternativas: '

a) extinguir-se como tal, o que implicaria,
conseqiientemente, pelo menos no caso do Bra-
sil, a possivel extingdo dos cursos universitdrios
de Geografia. Nesse caso, a prépria Geografia
universitdria também deverd estar sensivel as re-
novagdes relativas a “utilidade e pertinéncia’
como condigio necessiria 2 sua sobrevivéncia’é,
j& que se trata de um curso sem muitas opgoes
no mercado de trabalho para seus egressos'’.

b) criar as bases para sua renovagio e revitali-
zagdo, apresentando-se corno uma disciplina wtil,
justificando, assim, sua existéncia como matéria
escolar. '

A Geografia escolar, aqui relacionada a pro-
fessores e alunos, assim como outras disciplinas
escolares, n3o suporta um vinculo frégil entre o
tedrico € o pritico, ou, em outras palavras, uma
produggo tedrica em descompasso com uma fun-
cao utilitdria e pedagdgica. Tal descompasso im-
plica crise € ameaga.

Dentre as duas alternativas apresentadas para
a disciplina, venceu a da renovagio.

A GEOGRAFIA CRITICA COMO
UMA “DISCIPLINA NOVA™: A
RENOVAGCAO DA GEOGRAFIA

A Geografia Critica surge como oposigao ex-
plicita 3 Geografia Quantitativa, rotulada pelos
primeiros de “tradicional” e acusada de estar ser-
vindo aos interesses econdmicos, politicos e ide-
olégicos do grande capital. Surge, portanto, tra-
zendo consigo a importante tarefa de tornar os
conhecimentos geogréficos tteis ou, nas palavras
de GOODSON (1990), tornd-los relevantes
para as necessidades e interesses dos aprendizes.

Se, por um lado, a Geografia Quantitativa
representou a possibilidade do reconhecimento
ou aceitagao académica da disciplina, por outro,
ao perder o vinculo com o que vimos chamando
de “cardter utilitdrio e pedagdgico de uma disci-
plina”, tornou a Geografia escolar uma discipli-
na desvalorizada pelos alunos. Nio ¢ 2 toa que
os primeiros discursos da Geografia Critica vém
carregados de adjetivos do tipo: uma disciplina
mais generosa, prazerosa, ttil, interessante, ati-
va. Em suma, a Geografia Critica vem buscar,
tentando garantir sua sobrevivéncia, criar novos
vinculos entre o tedrico ¢ o prdtico. Surge, as-
sim, com uma proposta de criar uma nova fun-
a0 de utilidade e pertinéncia para a disciplina.

Conforme apresentamos na se¢io referente
a0 histérico da Geografia como matéria escolar,
o ensino da Geografia no Brasil, desde sua cria-
¢ao até o surgimento da Geografia Critica, foi
bastante homogéneo no que tange ao método ¢
aos objetivos. A proposta de renovagao em pau-
ta, no entanto, implicou uma mudanga tanto na
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selecio dos contetidos (os aspectos fisicos, por
exemplo, perdendo seu papel central) quanto na
metodologia de trabalho (o foco ndo mais no
professor com seus saberes leglumb‘sf“mas sim
no aluno e no seu espago vivido).

Mas a quem estaria cabendo, nesse momen-
to, a tarefa de definir e orientar o que deveria ou
ndo ser importante para ser ensinado nas esco-
las? Segundo GOODSON (1990), a partir do
momento em que nossa disciplina atinge o “es-
tagio” da consolidagdo da afirmagio académica,
serd a academia a responsavel por definir o que
deve ser ensinado nas escolas de 1° € 2° graus.
Portanto, se a Geografia Quantitativa era, en-
td0, a Geografia da “aceitagio” académica, pode-
rfamos concluir, erradamente, que 0 movimen-
to da Geografia Critica nio tinha ligagdes com a
universidade. Defenderemos, adiante, a idéia de
que no movimento da Geografia Critica existia
um grupo de lideranga de gedgrafos que, se néo
estavam institucionalizados, mantinham uma
forte aproximagdo com a academia e, por isso, jd
participavam do que Goodson chamou de “cam-
pos de batalha intelectuais da universidade”. Se,
por um lado, nio podemos afirmar que ela foi
um movimento gerado no interior da universi-
dade, por outro, a sua institucionalizag3o parece
ter-se dado rapidamente’®

Tal rapidez pode ser explicada, em parte,
como uma necessidade de resolver os problemas
colocados para a matéria na escola, a partir da
afirmacio da Nova Geografia na universidade.
O controle da Geografia na universidade por
esses especialistas colocava problemas para a ma-
téria escolar, que eram percebidos, também, pelos
proprios professores universitdrios. GOODSON
(1990, p. 242), citando um professor de faculdade
que estava preocupado com a situagio da Geogra-
fia como matéria escolar, argumenta que

deve-se reconhecer e ¢ necessdrio olhar
de uma forma renovada para nossos obje-
tivos e reexaminar o papel e a natureza da

geografia na escola. Néo é dificil identifi-

car as causas da insatisfacdo crescente. Os
alunos sentem que os curriculos atuais tém
pouca relevancza para suas necessidades e
assim sew nivel de motivagio e compreen-
sdo € baixo.

Mas, ao mesmo tempo que a rapidez da ins-
titucionalizagdo da Geografia Critica péde ajudar
aresolver, em parte, tais problemas da escola, tam-
bém limitou o préprio debate académico. SAN-
TOS (1997) vincula essa limitagdo, entre outras
coisas, ao fato de os gedgrafos criticos terem se ins-
titucionalizado, o que, segundo ele, veio criar obsti-
culos ao desenvolvimento de idéias, devido a ar-
quitetura da vida académica brasileira.

Porém, quanto as pessoas envolvidas no mo-
vimento que langou a Geografia Ciritica, trata-
vam-se de pessoas muito ligadas ao meio acadé-
mico: estudantes, recém-formados, mestrandos
e mestres, doutorandos ¢ doutores, assim como
professores universitdrios (em exercicio ou nao).
Além do mais, ndo consta em nenhum dos tex-
tos pesquisados referéncia a debates da Geogra-
fia Critica realizados, de forma ampla e sistema-
tica, entre professores de 1° e 2° graus. Pelo con-
trério, as discussdes estavam se ampliando, se
institucionalizando, mas n3o pareciam estar atin-
gindo o ensino nas escolas:

Quando, na década de 1970, come-
cou-se a criticar a geografia tradicional de
raizes positivistas, tanto em encontros de es-
tudantes, congressos da AGB como nas uni-
versidades, uma contradicio logo ficou cla-
ra: aquilo que era discutido em nivel acadé-
mico nio tinha desdobramento no nivel de
sua aplicagiio aos programas de ensino de 1°
e 2 graus. (PEREIRA, 1996, p. 49)

Em transcricio de palestra realizada no ano

" de 1984, em Sio Paulo, durante treinamento para

professores de Geografia, GONCALVES (1987,
p. 10) defende a necessidade de se ampliar a par-
ticipagdo no debate da Geografia Critica, princi-
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palmente para os professores das escolas de 1° ¢
2° graus:

Que criticidade é esta que continua sen-
do um discurso de poucos, muitas vezes
hermético, que em vez de ampliar o espago
de reflexdo continua limitado ao restrito
espago da Universidade? Afinal, até mes-
mo por forca de lei, é nas escolas de 1° € 2
graus que se desenvolve a maior prdtica

social daqueles que sdo formados em Geo-
grafia.

Assim, a partir desse momento, os rumos da
renovagio, no que diz respeito aos debates em
torno do que deve ser ensinado, tomam, agora,
o caminho da universidade para a escola ou, uti-
lizando os termos de Goodson, dos grupos de
“alto status” para os grupos de “baixo status”.
Comega, desse modo, a surgir a preocupagio de
grupos ligados ao meio académico em levar tais
discussoes a escola, como, por exemplo, iniciati-
vas da AGB de promover palestras de gedgrafos
de diferentes dreas para professores, nas quais
seriam discutidos os “problemas das antigas abor-
dagens diddticas da geografia tradicional e as
possibilidades de novas abordagens” (PEREIRA,
1996, p. 49). A Geografia Critica académica co-
mega a ter, entdo, uma certa influéncia nos pro-
cessos de organizagio, selegdo e ensino dos con-
teddos para o 1° e 2° graus, ainda que de forma
timida e superficial. Retomando GOODSON
(1990, p. 235-236):

uma tradi¢do de trabalho académico
na matéria estd emergindo juntamente com
um corpo de especialistas treinados, do qual
sdo recrutados os professores. ... A lbgica
interna e a disciplina da matéria estdo se
tornando crescentemente influentes sobre
a sele¢do e a organizacio do seu contetido.

Essa influéncia pode ser exemplificada com
o aumento significativo das publicag6es, a partir

do final da década de 70 e inicio de 80, de livros
did4ticos que seguiam as orientagdes da Chama-
da Geografia Critica', assim como de textos cri-
ticos de Geografia em revistas e livros®, que te-
riam a fun¢io de difundir os debates “académi-
cos” no 4mbito da escola. '

A rapidez com que se percorreu esse cami-
nho - do surgimento da Geografia Ciritica até a
sua institucionaliza¢io ou reconhecimento na
academia -, é ressaltada por Ruy Moreira em seu
balango dos dez primeiros anos do movimento
de renovagio da Geografia no Brasil, a partir de
1978. O autor apresenta-nos dois momentos
distintos:

num primeiro, aquele do impulso ime-
diato do 3° ENG, desenvolve-se um mer-
gulbo critico as raizes do discurso geogrd-
fico que indaga sobre seu sentido e signifi-
cado (‘0 que é, para que e a quem serve a
Geografia’); num segundo, que se pode si-
tuar pela segunda metade da década de
80, o movimento de renovacio perde o
impeto e tende & atrofia. (MOREIRA,
1992: 6)

Moreira conclui que: “(...) o primeiro, é um
momento combativo; o segundo, da tendénciaa
tornar-se a nova oficialidade” (idem), o que cor-
responderia, na andlise de GOODSON (1990,
p- 235-236), a consolidagio da aceitagio ou afir-
mag3o académica ou ainda um preliidio ao desen-
cantamento. Conseqiientemente, se essa aceita-
¢do como nova oficialidade ¢ referente 4 acade-
mia, a preocupagao fundamental passard a ser,
de novo, a manutengao do status adquirido quan-
do, mais uma vez, os olhares nio se voltarao para
a escola.

Novamente, a Geografia tende a se preocu-
par mais com as questoes académicas internas,
institucionais, com a manutengio do status ad-
quirido (dessa vez pela Geografia Critica) do que
com as questdes relativas ao ensino. Se na Geo-
grafia, como denuncia Santos, “sempre, ¢ ainda
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hoje, se discute muito mais sobre a geografia do
que sobre o espago, que é o objeto da ciéncia
geogréfica’ (SANTOS apud RUY MOREIRA,
1992, p. 14) imaginamos a pouca atehcao desti-
nada, entio, as discussdes sobre o ensino desse
mesmo objeto.

Acrescenta-se a isso, conforme jd menciona-
mos, o fato de que o avango do debate critico na
Geografia foi limitado por questGes relativas a
estrutura institucional de nossas universidades.
Segundo Santos, um grande problema da uni-
versidade brasileira sio as “clivagens, de grupos
e politicas, ... que “reduzem o transito das pes-
soas e das idéias” (SANTOS, 1997, p. 174).

Na interpretagaio de MOREIRA (1992, p.
12), a limitacdo do debate materializou-se em
um corte na “linha de progressiva radicalidade”
que apontava a diregdo da renovagio da Geogra-
fia, segundo ele, “a ruptura”. Baseado nessa in-
terpretagio, 0 autor nos apresenta assim a Geo-
grafia Critica: '

A linha do mergulho nio esticou-se ao
fundo mais profundo do maserialismo his-
térico. Partiu-se ao meio caminho e des-
viou-se por um atalho: o da ‘Geografia
Critica, no fundo uma restri¢io de cami-
nhos (MOREIRA, 1992, p. 13).

Se, por um lado, a Geografia Critica realmen-
te significou uma restrigio de caminhos criticos
possiveis € se apresentou como “o caminho” tri-
lhado pela renovagio, por outro lado, as questdes
surgidas no contexto do inicio da década de 1990,
impuseram a interdi¢go desse caminho indicando
virias possibilidades de trilhas e desvios.

Nesse sentido, sugerimos a realizagio de es-
tudos voltados as andlises de experiéncias que
apresentem diferentes possibilidades de caminhos
para as abordagens criticas em Geografia. Esses
viriam contribuir para a ampliagio do debate
acerca da utilidade de nossa disciplina e das al-
ternativas criticas possiveis, para nés professo-
res, de ensino de Geografia.

No1as:

*  Este trabalho é uma sintese do primeiro capi-
tulo da dissertagio de mestrado intitulada Uma
abordagem critica no ensino da Geografia: o caso
do CAp/UFRJ, defendida no Curso de Mestra-
do em Educacio na UER] - Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, em dezembro de
1997.

** Professor Assistente do Colégio de Aplicagio
da UER]. Mestre em Educagio pela UER].

1 Basta ver, de uma maneira geral, a distribuiggo
do ndmero de aulas de cada disciplina por se-
mana nas escolas.

2 Para um estudo aprofundado sobre as origens
da Geografia, ver Sodré (1986), especialmente
o capitulo “Formagio da Geografia”.

3 DPara maiores detalhes sobre o surgimento da
Geografia como disciplina universitdria, ver
especialmente o capitulo 2 desta obra.

4 Esta, de forma resumida, se caracterizava pelo
seu aspecto cartografico, enciclopédico e des-
critivo muito ligado aos relatos de viagens.

5 Sobre a influéncia da Geografia francesa no Bra-
sil, Rocha nos diz que “nem uma evidéncia nos
faz pensar que ao ser inserida no Brasil, quan-
do da ‘transplantagio’ do modelo curricular
francés realizada nas primeiras décadas do sé-
culo passado, o ensino desta disciplina tenha
inicialmente tido aqui outra finalidade que ndo
fosse a de fornecer informagGes genéricas, ver-
dadeiramente enciclopédicas, de um mundo em
franco processo de expansio” (ROCHA, 1996,
p- 156).

6 Para Michael Young “os processos de selegao e
de organizagio dos contetidos cognitivos e cul-
turais do ensino traduzem os pressupostos ide-
olégicos e os interesses sociais dos grupos do-
minantes” (FORQUIN, 1993, p. 92).

7 VESENTINI (1992: 44), referindo-se & tran-
sigdo de uma Geografia escolar tradicional para
uma Geografia escolar critica define assim a
primeira: “(...) todos sabem a que se refere: o
paradigma A terra e 0 homem, a ordem prees-
tabelecida dos assuntos: relevo, clima, vegeta-
¢do, hidrografia, populagdo, habitat rural, ci-
dades, extrativismo, agricultura, inddstrias ..

8 E comum na literatura sobre Geografia encon-
trarmos os termos “Nova Geografia” como re-
feréncia & Geografia Quantitartiva e “Geogra-
fia Nova” referida 3 Geografia Critica. Para um
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estudo mais aprofundado destas tendéncias su-
gerimos a leitura dos livros de Milton Santos
Por uma Geografia Nova - da critica da Geogra-
fia a uma Geografia critica (1980) e Novos ru-
mos da Geografia brasileira (1982) publicados
pela editora Hucitec; e do livro organizado por
Ruy Moreira Geografia: teoria e critica - o saber
posto em questio (1982), publicado pela Vozes.

9 Como marco do surgimento da Geografia Cri-
tica, vdrios autores indicam o ano de 1978,
principalmente pela realiza¢do do 30 Encontro
Nacional da Associagio de Gedgrafos Brasilei-
ros (AGB) em Fortaleza (CORREA, 1982;
MORAES, 1991; MOREIRA, 1992).

10 SANTOS (1997, p. 170) faz referéncia a um
grupo conhecido como gedgrafos socialmente
engajados dos Estados Unidos, que ao chegar
ao Brasil foi sufocado, por um lado, pela dita-
dura militar e, por outro, pela institucionaliza-
¢do da disciplina. ’

11 VESENTINI (1989, p. 170) apresentando o
contexto da desagregagio da ditadura militar
no Brasil a partir de meados da década de 1970,
nos diz qué “é af que se enrafza o florescimento
de livros did4ticos renovadores, com forte car-
ga critica’.

12 Para um maior aprofundamento sobre esta dis-
cussio recomendamos o texto de Ruy Moreira
(1992) Assim se passaram deg anos (a renovagdo
da Geografia no Brasil. 1978-1988). Ainda so-
bre esta divisdo entre Geografia Fisica e Geo-
grafia Humana, mas tratando dos aspectos re-
lacionados 2 divisio institucional dos profissi-
onais engajados em cada uma destas “corren-
tes”, recomendamos o texto de Milton Santos
(1997) Espago, mundo globalizado, modernidade.

13 O modelo de Goodson ¢é baseado na andlise

feita por Layton para a evolugio da matéria de.

Ciéncias a partir do século XIX, que serviria
para fundamentar um modelo provisério de
evolugio das matérias escolares dentro do cur-
riculo secunddrio, onde sdo definidos trés estd-
gios pelos quais as matérias passariam.

14 “Nos séculos XVI e XVII, chamava-se de ged-
grafo a pessoa que fazia mapas, o que hoje se-
ria o cartégrafo” (GONCALVES, 1987, p. 13).

15 Em trabalho sobre a Histéria como disciplina
escolar, Cordeiro utiliza esta expressdo ao ana-
lisar o surgimento desta disciplina conforme
Frangois Furet: “O ensino da disciplina surge

entio como uma verdadeira ‘pedagogia do ci-
dadio’, encarregada de difundir a nogio de pro-
gresso - encarnada na constituigao da Europa e
da civilizagdo ocidental - e apresentar uma ima-
gem da formagio da nagdo capaz de constituir
um determinado corpo de valores nacionalis-
tas” (CORDEIRO, 1995, p. 1).

16 A partir da década de 70, principalmente, tor-
nam-se mais freqiientes os debates em torno
da manuteng¢io da Geografia no curriculo das
escolas de alguns paises, como por exemplo na
Franga e no Brasil, com constantes ameagas de
extingdo. Vesentini, defendendo a crescente im-
portincia da Geografia para 0 momento atual,
nos lembra que nos Estados Unidos, a Geo-
grafia chegou mesmo a ser abolida como disci-
plina dos curriculos escolares nos niveis elemen-
tar e médio sendo substituida pelos “Estudos
Sociais”. Porém ela retorna ao curriculo no fi-
nal da década de 1980 (VESENTINI, 1996:
217).

17 Segundo OLIVEIRA (1989, p. 28), “a prética
atual dos gedgrafos tem sido, na sua grande
maioria, o trabalho como professor de geogra-
fia, quer no ensino de primeiro, segundo e ter-
ceiro graus, quer nos afins (madureza, supleti-
vo, Mobral, etc.)”.

18 No comego da década de oitenta, porém, quan-
do iniciamos o curso de Geografia na PUC-
Rio, a orientagio da Geografia Critica j4 era a
predominante no curso, o que sugere a sua ré-
pida institucionalizaggo.

19 Como exemplos podemos citar os livros de
Melhem Adas: Geografia (Editora Moderna),
os de Carlos Walter Porto Gongalves e Jorge
Luiz Barbosa: Geografia Hoje (Ao Livro Téc-
nico S/A) e os de  José William Vesentini e

Vinia Vlach: Geografia Critica (Editora Ati-

ca).

20 Ruy Moreira (1992) nos apresenta uma inte-
ressante andlise das publica¢des de textos geo-
gréficos em livros e revistas do final da década
de 1970 e infcio de 1980.
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RESUMEN
Este trabajo pretende analizar las

relaciones entre el discurso geogrdfico y

el contexto de cada época a partir del
surgimiento de la geografia como maté-
ria escolar, asociandolas a la utilidad de
la disciplina, a su funcién, a sus aspec-
tos mas valorizados y a la relacion entre
la produccién del conocimiento geogrifi-

co y los conocimientos ensefiados en la
escuela.
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