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Resumo

O conceito de territério tem assumido cada vez moaigralidade e relevancia na
Geografia brasileira, no ensino, na pesquisa ereftps de desenvolvimento. Assim,
h& necessidade de conhecer como esse conceitmathédo, identificando concepcdes
utilizadas, temas estudados, recortes (espaciaimparal) e possiveis imprecisdes.
Neste texto, analisamos como o territorio € comtela utilizado numa colecédo de
livros didaticos de Geografia direcionada para sifm Fundamental do’1ao 4. ano,
mostrando qualidades dos livros e possibilidades aapliar e aprofundar o estudo dos
temas da ciéncia geografica a partir de uma aberdaigrritorial historico-critica,
relacional, reticular e multipla. A pesquisa rewelque ha qualidade na colegéo
analisada, porém, esta pode ser ainda melhor, moafsugerimos no decorrer do texto.
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Abstract

The concept of territory has been taking more intgrare in the brazilian Geography, in
the teaching, in the research and in projects géldpment. Thus, there is a need of
knowing how such concept is developed, identifyirsgd conceptions, studied topics,
clippings (spatial and temporal) and possible ineacies. On this context, it has been
analyzed how territory is conceived and used inendeaphy text book collection

targeted to elementary school from 1° to 4° degshewing qualities of books and

possibilities of broadening and deepening thesiof topics of geographic science
from a historic critical, relational, reticular anaultiple territorial approach. The

research revealed that there is quality in theectibn examined, however, this may be
even better, as suggested throughout the text.

Key-words: territory, Geography, education, learning.

“(...) ensinar ndo éransferir conhecimentanas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcédo” (FREIRE, 2011/199%4;pgrifos no original).

“(...) onde quer que haja mulheres e homens hargeongue fazer, ha sempre o que
ensinar, ha sempre o que aprender” (Idem, p. 82).
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Apresentacgao

Os conceitos de territério e territorialidade, edidos como tema de pesquisa
e ensino-aprendizagem, tém cada vez mais centleli@arelevancia na Geografia
brasileira, nos ensinos fundamental, médio e sopelsso € notorio e pode ser
facilmente comprovado. Assim, ha necessidade déeoen como esses conceitos-
processos-temas sao trabalhados no ensino de @apgiantificando concepcoes,
temas correlatos, recortes (espacial e temposadjcieios e possiveis imprecisdes.

Em se tratando da difusdo desses conceitos naaigecgrafica brasileira, a
possibilidade de avaliacdo dos livros didaticosGlografia por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) oferece-nos untar@a oportunidade para reflexao,
neste caso, sobre o tema territério-territorialelad Ensino Fundamental db &o 4.
ano.

Para esta reflexdo, escolnemos uma colecdo coretogijncipal, que orienta
a organizacdo e a redacdo deste texto: “GeograAdlRAFODOS” (SENE,
CAVALCANTI e MOREIRA, 2004). Descreveremos e anat&anos como o territorio é
tratado nesta colecédo destinada ao ensino de Ggguatamente com outros temas,
tecendo sugestdes para a utilizacao do territdda eerritorialidade na pratica didatica
do ensino-aprendizagem-ensino.

A abordagem territorial que estamos construinda) t@se nos conceitos de
territorio, territorialidade, tempo e temporalidgd@AQUET, 2003/2001, 2007, 2009 e
2011), sem desconsiderar o espaco geograficogeadde importancia para estudos dos
processos sociais e espaciais bem como para mafesi@eografia em diferentes niveis
escolares. Acreditamos que é uma maneira coeraarg gompreender e explicar
atividades da nossa vida cotidiana e sua terdimagio, evidenciando temas e
processos como a degradacdo ambiental, as relalggsoder (ordens, conflitos,
contradicbes, normas, regras etc.), 0os processssnkolos culturais, as redes de
circulacdo e comunicacdo, a mobilidade populacietal S&o esses 0s elementos
principais que constituem cada territério formadstdricamente por edificacdes e
relacbes econdmicas, politicas e culturais, alérhatoem (natureza-sociedade) e sua
natureza exterio(MARX, 1984).

Por isso, entendemos o territério em trés niveisetaios, separaveis apenas

para fins didaticos: a) como conceito de orientae@oico-metodoldgica (na pesquisa,
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na extensdo e no ensino), juntamente com outrosettor basilares da Geografia:
espaco, paisagem, regiao e lugar; b) como compeantealidade objetiva-subjetiva e,
assim, objeto de estudos e de ensino-aprendizagjesgmo espaco de organizagao
politica, mobilizacao, luta e atuacdo em prograepjetos de desenvolvimento.

Neste texto, trabalharemos os dois primeiros niveisseja, o territdrio como
conceito e processo social que precisa ser congickede maneira historico-critica,
relacional, reticular e mdltipla, e ensinado no®sarniciais com a participacao
continuada, dialégica e criativa dos educadoresiuecandos. Identificar, entender e
explicar os terriorios € um exercicio fundamentpbde ser feito nos diferentes niveis
de escolaridade [para referéncia geral sobre os tp territério, ver Fernandes (2009)].
O mesmo ocorre com a problematica do ensino-aprageim, como pode ser
observado em Sposito (2006).

Somente conseguimos identificar os territérios eeastorialidades quando
estamos preparados para tal, isto é, precisamoslaeeza da abordagem que
pretendemos fazer na pesquisa e durante as ddsréages e momentos do ensino-
aprendizagem. A abordagem e as concepc¢des deventanmossas escolhas literarias,
0s estudos e a pratica pedagdgica; escolhas qasgreser constantemente revistas,

avaliadas e atualizadas.

O territério no processo ensino-aprendizagem

Analisando algumas colecbes de Geografia utilizada&nsino Fundamental
identificamos, de maneira geral, duas situacOegopnenantes referentes ao territorio e
a territorialidade: a) no ensino dé. ko 4. ano, o territério é entendido em nivel da
familia, no qual o estudante € motivado a se iflemti Tal questdo € trabalhada
juntamente com os conceitos de paisagem e/ou lbyags livros do % ao 8. ano, a
énfase é dada a atuacdo do Estado e ao traballnoepmde diferentes situacdes da vida
cotidiana. O estudante identifica as situacdesijliada pelo professor e pelos pais,
destacando relagdes econdmicas e politicas. E ant@pcido mais ampla de Geografia
e territorio que tende a evidenciar as relacoesispespecialmente as de poder.

Conforme mencionamos anteriormente, para aprofuadeon definimos
analisar uma colecdo, evidenciando os conteudosipais de cada livro (1°. ao 4°.
ano), as atividades previstas, a concepcao de &eogros conceitos trabalhados.
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Na colegcédo organizada por Sene, Cavalcanti e Mo(@004), observamos
uma subdivisdo, em cada livro, em trés unidadésy alaApresentacapEstrutura da
obra e Sumario No livro do f. ano, constam duas unidades que problematizamiaa vi
estudantil na escola, sua organizacédo interna a@aade aula. Na terceira unidade,
destacam-se a casa, a familia dos estudantes as damilias. O conceito principal
utilizado e trabalhado é o de lugar, efetivadorémpdo sujeito-estudante.

E importante notar que, no Manual do Professor fag@arte da colecdo, mais

precisamente n@arta aos professorespnsta:

Nosso objetivo maior foi o de produzir uma colepaatada na concepcéo de
educacdo que respeite o aluno, acima de tudo, cmwdlwiduo. (...)
Buscamos oferecer um material com uma estruturaratife, na qual
professores e alunos possam interagir de maneiia paticipativa e
exploratoria (...). (2004, p. 3).

A seguir, nadProposta tedrico-metodoldgiaia colecao, afirma-se:

Partimos do principio de que a aprendizagem € fdgoumaconstrucéo
pessoalpossuindo um carater ativo, no qual intervémjeiteuque aprende e
0s outros que estdo a sua volta. (...) Estamosmiisdo nesta cole¢do que
aprender possui untarater dinamico(...). Dessa forma, o ensino de
geografia constitui-se num conjunto de atividadesstematicas,
cuidadosamente planejadas, em torno das goai®ldo e forma de ensinar
se articulampara que professor e aluno compartilhem parcedas wez
maiores de significados. Isto €, o professor paepaas acdes de ensino para
gue o aluno participe de atividades que o facarpseximar cada vez mais
dos contelidos da geografia. (2004, p. 9).

Ha, na colecdo, uma proposta de ensino-aprendizagerstrutivista que
aparece claramente também nas referéncias coreuleadhdicadas ao professor, na
organizacdo interna de cada livro por meio dosogextlos autores utilizados, das
atividades, dos exercicios e das ilustracoes.

No livro do 2. ano, inicialmente, retoma-se o estudo da sakutie da escola
e de seus arredores bem como do lugar de morasgliadi@andos, as ruas e os bairros.
Ha destaque, na terceira unidade tematica, pamag®es entre as pessoas (familias e
vizinhos). Novamente, evidencia-se o estudantej@dade de congregacao — a familia -
e 0 conceito de lugar, compreendido como um espacadentidade com relagdes
afetivas e simbdlicas.

O lugar permanece o conceito principal da abordag®mosta e concretizada
por meio dos textos e atividades que constam no ¢ig 3°. ano da colecdo em questao.

No entanto, notamos uma ampliacdo da escala ddag®mn, para além da escola e do
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bairro, envolvendo a vida na cidade e no campo c@mo as relagdes que acontecem
entre os espacos urbano e rural. A vida urbanaagdeltague juntamente com as
mudancas e 0s impactos provocados no ambientevehminicipal. Dessa maneira,
retoma-se o conceito de paisagem na colecdo ecdeste 0s elementos da natureza: o
ro, o clima, as chuvas e o relevo. Na terceiradanhe trabalham-se as nocdes de
orientacdo cartografica.

No ultimo livro da colecdo, contemplam-se aspectasrelacdo sociedade-
natureza, osecursosda Terra, alguns problemas sociais do Brasil @culacdo de
pessoas, produtos e informacdes. A énfase, nas whidades iniciais, € para a
problematica ambiental e para a comunicacgéo elag&a. Na ultima unidade do livro,
retoma-se o estudo da natureza (rios, climas, aeges) e da degradacdo do ambiente
no Brasil. Percebemos também um refor¢co por parteadtores da colecdo em relagéo
ao aspecto cidadania no ensino de Geografia, adalizno 4 ano, a partir da
problematica ambiental.

Ainda em relacao aos livros da colecédo, notamos2no& e integracdo entre
os temas estudados em cada unidade do livro doarl®, contemplando uma
complexidade crescente a partir de aspectos da dodaeducandos, passando pela
escola, seus espacos e profissionais, até a cadameilia dos estudantes e de outras
pessoas. Os conteudos estdo bem articulados. @ss tagados, 0s exercicios, as
atividades, as ilustracdes e os dialogos proposst&o em consonancia com cada
unidade tematica, propiciando a leitura, a obs@waa comparacao e a descricao por
parte do educando, enfim, a compreensao de aspixt®msa vida diaria e do lugar. A
linguagem cartografica, que tem centralidade negéal, € trabalhada de forma coerente
no livro do 1°. ano.

No livro do 2° ano, é retomado o estudo da eseoldas moradias,
considerando as paisagens do bairro e de outr@selsigalém de algumas relacdes
familiares e com as familias vizinhas. Dessa fowesificamos uma continuidade dos
conteudos trabalhados no 1°. ano. Ha coerénciticalacéo entre os temas estudados
em cada unidade, contemplando uma complexidadeetresa partir da sala de aula e
da escola, passando pela rua e pelo bairro atélagdes de vizinhanca e distintas
profissdes, ocorrendo uma espécie feeghamentoao primeiro ciclo de estudos. Os
textos usados, 0s exercicios, as atividades, aga@des e os dialogos propostos
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também estdo de acordo com cada unidade, propiciandlesenvolvimento de
diferentes habilidades e a compreensao de aspbriogar de vida, da paisagem e das
relacbes multiescalares (em nivel municipal). Aglimgem cartografica tambéem é
trabalhada de forma coerente no livro doaho.

No livro do 3° ano, também ha oportunidades para estudar aspdetmugar
onde vivem os educandos e de outros lugares dd,RBtas relagcdes que ocorrem entre
0s espacos urbano e rural, dos elementos da retacgade-natureza (clima, chuva,
relevo), do processo histérico e das nocbes badieawrientacdo cartografica. Nesse
livro, também ha coeréncia entre os temas trabathath cada unidade a partir das
caracteristicas da vida dos educandos e da ex@ticke relacdes mais amplas em nivel
de municipio e pais.

Ha, nos textos do livro, elementos claros de unmaejcéao reticular do espaco
geografico. Os textos, o0s exercicios, as atividaaegustracdes e os didlogos propostos
estdo em consonancia com cada unidade tematica ®@Egeus objetivos, propiciando
o desenvolvimento de processos cognitivos basieegducandos, tais como a leitura, a
observacdo, a comparacéao, a descricao, a refleagmesquisa. Nesse livro, notamos a
continuidade dos contetidos d& 2no, retomando o estudo do lugar de moradia e
trabalhando outros aspectos da construcdo do egpaguafico. Percebemos, também,
maior complexidade dos contelidos nos textos do tiker £. ano, elaborados a partir
das caracteristicas da apropriacdo da natureza@atdade e das redes de circulacdo e
comunicacdo. Também ha coeréncia entre os tematadsts em cada unidade. O livro
propicia uma continuidade em relacdo aos conteédbglados no°3ano, exceto no
que se refere a unidade 3 daquele livro, na quabas-se no¢bes de orientagdo e
aspectos da vida das criangas, passando, no livrd’.dano, diretamente para a
tematizacdo dos problemas ambientais.

A estrutura basilar de cada livro € composta pmtidicdes combinadas com
textos, seguidas por atividades (questdes, desepdgiss, brincadeiras, entrevistas,
excursdes, pesquisas, elaboracdo de materiaissdé/ecaca-palavras etc.) a serem
realizadas pelos estudantes individualmente, emasiup em grupos ou de forma
coletiva (toda classe).

As atividades estdo organizadas em trés se¢6&3uabra-cuca”, presente nos
quatro volumes da colecdo com exercicios desakadgue ndo podem ser indicados
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como tarefa de casa, porque exigem o acompanhamregodireto do professor; b)
“Leia, aprenda e divirta-se”, em que sao apresestaligestdes literarias para o
aprofundamento, revisdo e ampliagdo da aprendizageriicdo de casa”, presente
apenas nos volumes do 3°. e 4°. anos, com atiadaderetomam os assuntos tratados
em sala de aula.

Outra constatacao importante & que, nos livros°de 2°. anos, os textos sdo
curtos, enquanto que nos do 3°. e 4°. anos, osste#ib mais longos. Nos primeiros,
priorizam-se as ilustracdes e as atividades, qoals@rsificadas (brincadeiras, jogos,
desenhos, pesquisas, dramatizacdes etc.) e, adedais, introduzem-se as informacoes,
0S conceitos e o0s textos complementares. Situagamsssimples da vida escolar levam
para outras mais complexas, de uma unidade tem@diGa outra e de um ano para
outro.

Notamos, por meio dos textos e, sobretudo, dasdatigs propostas, um
esforco por parte dos autores da colecdo parailmantmo desenvolvimento de
conceitos da Geografia e de atitudes voltadasgpraservacado do ambiente. Os textos,
boxes, ilustracdes, exercicios e atividades dasdivacilitam o desenvolvimento dos
aspectos mencionados bem como o envolvimento etigipacdo dos educandos nas
aulas. Assim, h& valorizacdo dos conhecimentosiqewéstos estudantes, os temas
abordados séo relacionados com a realidade vivdanpelas criangas estimulando-se a
participacdo nos problemas que envolvetomaunidade

A partir de situacdes da realidade vivenciada pethgcandos, abordam-se os
contetdos introduzindo os conceitos de lugar, gaisa espaco e territorio, além das
nocdes de campo e cidade. Nos livros e . anos, o conceito principal € o de lugar,
compreendido como formas, construcdes e relac@aisanteragido com o de espaco
geografico. No 3 ano, ha énfase para os conceitos de espaco fieogpbr meio das
relagcbes que ocorrem entre os espacos urbano @, dos impactos provocados no
meio ambientee dos elementos da natureza, tais como clima, age#evo) e lugar,
considerando-se também os de paisagem e territ@nay ocorre no livro do°4ano.

Um dos limites da colegcdo, porém, esta presenteshalar os elementos da
natureza. Estes sdo apresentados apenas oernosos para a sociedade. N&o é
trabalhado o carater processual da natureza nensigeificado-importancia como
patriménio da humanidade. Esse € um limite da agmmh elaborada pelos autores,
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apesar de ter sido bem trabalhada na cole¢&o. htatmos e situacdes, em cada livro,
gue propiciam uma visao critica por parte do estteda

No volume do 4°. ano, por exemplo, a abordagematiareza comaecurso
para a sociedade fica evidenciada, iniciando-saiddde | com o tema da apropriacédo
da natureza pela sociedade. Assim, enfoca-se stdraracdo dos minerais, CBsCuUrsos
naturais renovaveis, 0os nao-renovaveis e o0s lindiesatureza com@cursosnaturais,
destacando-se a utilizacdo da agua no planeta. Midadle Ill —A natureza e as
agressdOes ambientaisabalham-se, de forma superficial, as relactg®e ®s elementos
da natureza (relevos, rios, climas e vegetacoes).

Outro limite da abordagem proposta, no livro doaho, esta na utilizacdo do
conceito dezong pois implica, necessariamente, uma compreensab @ espaco e
do territorio, indicando uniformidade e ndo a aps@® das desigualdades, das
diferencas, dos processos historicos e das relap@éss. Essa € uma contradi¢do, pois
h4, na colecdo, varias possibilidades para o ecimbemto das relagbes
espaciotemporais, isto €, de aspectos da formaséwita do espaco geografico, que
poderiam ser trabalhados de modo um pouco diferétdeénfase, por exemplo, na
identificacdo de algumas mudancas e alguns agestesis organizadores e
construtores do espaco geografico e do lugar, ggssibilita a compreensédo de que a
sociedade, conforme suaecessidade® interessesmodifica o espago e o lugar,
alterando e degradando historicamente a naturegea@ao homem.

Apesar desses limites que existem na obra em quest&onceitos de lugar,
espaco geogréfico e paisagem estdo corretos. daceito de territdrio é concebido e
trabalhado de forma incompleta e superficial, ites& formacdo do Brasil, como area
com caracteristicas especificas (populacéo, reley®, clima, vegetacao etc.), ou seja,
como Estado-Nacdo, o que é limitado diante dos tdepalas pesquisas e das
publicagcbes que existem sobre esse conceito nal,Bagsntando para abordagens
renovadas, atualizadas e mais amplas. Consoanie F2011/1996), ensinagxige
risco e aceitacdo do noymuma construcao dialogica e responsavel do conbato.

“O respeito a autonomia e a dignidade de cada um inperativo ético e ndo um favor
gue podemos ou nao conceder uns aos outros” (FRRMRA/1996, p. 58).

As relagbes sociais e interagcdes ambientais, ambpaciotemporais, por

exemplo, trabalhadas ao longo da colecao, ndoeddcionadas ou identificadas como
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inerentes a constituicdo do territdrio, mas simegpaco geografico e ao lugar. Isso é
um problema? N&o, evidentemente, pois se tratandedas interpretacdes possiveis e
deve ser respeitada como a opcéo principal dosesutta colecdo. Porém, as diversas
situacOes ao longo dos textos, dos exercicios atiladades podem ser “exploradas”
com a finalidade de explicar outros aspectos keata cada tema, tais como as relagdes
de poder que extrapolam a atuagcdo do Estado, as-cedexOes e as identidades
simbdlico-culturais estabelecidas fora do ambite fdanilias.

N&o se trata, obviamente, de desprestigiar corscaitportantes como lugar e
espaco geografico. O que pode ser feito € uma apend mais completa e adequada
dos processos histéricos e das relagcdes cotidiamesmo nos anos iniciais,
introduzindo de maneira mais ampla e profunda dtogxecomo territdrio e
territorialidade.

Sucintamente, o conceito de lugar é fruto das m@el (edificacbes) e das
relagbes sociais efetivadas na vida dos educandiss eoutras pessoas, e 0 espacgo
geografico, das interacdes, historicamente conubiclas, que existem entre o0s
elementos da natureza e entre a sociedade e &zat@® lugar e 0 espaco contém a
natureza exterior ao homem e as relagGes socigmsing@iro diferencia-se do segundo
basicamente por compreender relacdes afetivasigedédade (na casa, na rua e no
bairro onde o estudante mora, na escola onde estadabrincadeiras etc.), conforme
normalmente ocorre quando se conceitua o lugaarimd isso no livro do°3ano, por
exemplo, nas atividades da p.15: “2. No lugar ora#s moram existem espacos para
programacdes culturais, esportivas e de lazer adadt para criancas e jovens? Se
existem, cite exemplos (...). 4. Pense novamentgueadeveria mudar para melhorar a
vida das criancas que moram e circulam nesse (ugar

Ja espaco geografico € o conceito mais amplo espwnde, na colecdo em
questao, a principal categoria da analise geogréficterritorio consta como conceito
subjacente, o que dificulta a explicacdo e comm@emos aspectos jA mencionados a
partir dos temas de cada unidade dos livros dg@oldsso dificulta, evidentemente, a
construcdo, com os educandos, de uma leitura nmaaa critica e coerente dos
processos sociais e territoriais, sem invalidadesprestigiar a qualidade da colegéao.

Detalhando nossa andlise, percebemos que, nodévif. ano, entre as p. 56 e
59, os conceitos de espaco e lugar sdo traballtadieetamente, por meio de temas da
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escola, do Brasil e do mundo. A atividade da p. U8cé sabe qual a origem de seu
sobrenome? E de origem portuguesa, italiana, al¢ap@nesa, arabe etc.?”), por
exemplo, possibilita 0 estudo de aspectos cultaiaisistoria das familias e dos lugares
de vida. Porém, o tema néo esta relacionado combélidade populacional inerente a
formacao de cada familia e & sua territorializap&acesso que pode ser trabalhado nos
anos iniciais.

Algo semelhante ocorre no livro dd.2ano: nas atividades da p. 23, os
conceitos de espaco, sociedade e natureza sath&abs adequadamente; o conceito
de lugar esta correto, por exemplo, na p. 47, apraelematizar o estudo da rua de
moradia dos alunos através da identificacdo décaddes e relacbes sociais, diferencas
e usos. No entanto, ndo se relaciona essa discussaoo territorio de vida dos
educandos, enfim, com o arranjo territorial do Hoaicom as relacdes de influéncia e
com os confltos que acontecem entre 0s vizinhosnae prépria familia.
Contraditoriamente, nas p. 45 e 47, evoca-se, ient@mente 0 conceito deong
consoante jA mencionamos.

Ja o conceito de paisagem esta bem trabalhadexporplo, na atividade da p.
55: “Observando paisagens”, e na p. 61, entendddwodruto dos elementos naturais e
dos componentes construidos pelas pessoas. A gaisaantém caracteristicas naturais
e sociais, e isto é muito coerente, pois posshiliestudo das paisagens do bairro e de
outros lugares. A paisagem € bastante utilizaddeworrer das unidades dos livros da
colecédo, por meio das ilustracdes, possivelmentsgrem entendidas como uma forma
de envolver os educandos nas aulas e por fa@ltampreensao a partir da imagem.

Notamos uma complexidade maior nos textos e atieisl@los livros dos’3e
4°, anos: no primeiro, enfatizam-se as diferencascess paisagens, os lugares e a
relacdo com o ambiente, identificando-se mudangagis e impactos, ou seja, 0S
elementos da natureza e as transformagdes nelagadas nos bairros industriais e
centros comerciais. No segundo, também se evidenejaropriacdo da natureza pela
sociedade e alguns problemas sociais do Brasilpgmmcessos que fazem parte da
construcdo do espaco geografico.

Ha, em todos os livros, uma quantidade satisfatdeaexercicios, textos,
llustracOes e atividades que propiciam ao educan@omparacao, a observacédo, o
debate, a analise e a reflexdo, combinando infdiegaclo senso comum e do nivel
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cientifico de produgdo do conhecimento. Sao pragosttividades diversificadas:
redacdo de textos, observacdo e leitura de iléssacde dados e documentos,
discussédo, elaboracdo de materiais diversos, bienes, desenhos e pesquisas que
estimulam a analise e o estabelecimento de relgoéles estudante, seja de forma
individual, em dupla ou coletivamente.

Essa qualidade presente nos livros pode ser arapj@ib educador, em
conjunto com os estudantes e outros sujeitos qdenpaer convidados a participar do
processo ensino-aprendizagem, estimulando as ¢oesajue extrapolam os limites da
sala de aula e o desenvolvimento de diversas Hallds, tais como observar, comparar,
classificar, analisar, sistematizar, representarpesquisar. Para tal, parece-nos
fundamental a utilizacdo do conceito de territ@ide suas derivacdes: territorialidade,
desterritorializacao e reterritorializacao.

Didaticamente, para cada ano, é possivel “exploradis determinados
aspectos da formacéo territorial. N& & no 2. ano, é pertinente trabalhar a relagdo
lugar-identidade-territério ou ainda paisagem-tério. Para tanto, ndo € necessario
escrever um novo livro didatico. Basta que o psiessteja atento e atualizado,
potencializando os textos, as atividades, as #dg8gs etc. dessa colec¢éo, por exemplo,
ampliando durante o ano letivo o nivel de andliseh @s criancas. Os textos, as
ilustracdes, os boxes, as sugestdes de leituratvatades (como as entrevistas), estdo
bem distribuidas na colecéo, propiciando oportuledapara que o educando possa
pensar, comparar, representar e questionar soareda diaria, os temas da Geografia
e a problematica que envolve o territério numapeatva historico-critica, relacional,
reticular e multidimensional (RAFFESTIN, 1993; DEMATTEIS, 1985 e 1995;
SAQUET, 2003/2001, 2007 e 2011) pluridimensionalDANSERO e ZOBEL, 2007)
como estamos assumindo atualmente.

A partir dos textos, das atividades e dos exeridmlivro do £. ano, sobre a
vida estudantil na escola, a casa e a familia sioglantes e de outras familias, pode-se
trabalhar, além das relacbes afetivas e simbolmas, informacdes conflituosas que
fazem parte desses lugares, tais como as rixaaldeds aula e das brincadeiras, as
diferentes etnias presentes em cada familia (f&albmentares, musicas, religides etc.)

e a hierarquia interna existente na escola: esteslarprofessores, funcionarios,
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diretores, supervisores etc. Na identidade cultarabém ha heterogeneidade, disputas
e luta de classes (THOMPSON, 1998; FREIRE, 2015188 QUET, 2003/2001).

Uma explicacdo dessa organizacdo escolar histérisacialmente instituida
para as criancas e um “passeio” orientado pelasndiéncias da escola auxiliard na
problematizagéo para o entendimento de detalhe®mstrucdo territorial que, muitas
vezes, passam despercebidos das criancas e de maifessores. “Nado h4 ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2011/1098).

A partir da tematica central trabalhada no livra2lcano, ou seja, das relacées
entre as pessoas-bairro-lugar destacando as c#&tcss identitarias e culturais,
também € possivel problematizar, ampliar e apra&uaddiscussdo com as criangas a
partir de uma “caminhada” na escola e no bairrcstrando e explicando as diferencas
e as desigualdades; a organizacéo politica dosdor@s (quando existe, por exemplo,
através das associacdes de bairro ou de agrig)itae caracteristicas do relevo, do
solo, da vegetacdo e as alteracbes provocadasopgdamizacdo social das casas,
lotes/terrenos, edificios, ruas, estradas, plapggdutos, pontes etc. como implicacdes
do homem-sociedade na sua natureza exterior numinmapio mais amplo de
territorializacdo nos termos indicados por Raffegti984, 1993, 2003 e 2009). As
criangas, ao retornar para a sala de aula, podsemkla o que viram e apresentar para
0s colegas da turma e/ou para os demais estudimeEscola, discutindo os contetdos

explicados pelo professor.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professomais, amplamente, a
escola, o dever de ndo sé respeitar os saberesqocemos educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a sdderes socialmente
construidos na pratica comunitaria -, mas tambémgd(scutir com os alunos
a razdo de ser de alguns desses saberes em relagéi@ ensino dos
conteudos. (FREIRE, 2011/1996, p. 31).

Sao atividades simples e conhecidas dos professorggral, porém, precisam
ser trabalhadas oportunamente de acordo com cadg 80, com 0s objetivos das
aulas, enfim, com cada situacéo especifica do @mgirendizagem. O professor precisa
ter sensibilidade para escolher as atividades adiegupara sua pratica pedagodgica
dentro e fora da sala de aula como mediacao pabdepnatizar, sensibilizar, discutir e
compreender. Estes, por sua vez, precisam fornza [goprias opinides a partir dos

desafios lancados pelo professor.
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Nos P. e 2. anos, também é possivel trabalhar detalhes daiaegdo politica
convidando alguma lideranca da sociedade localfplaapara os estudantes. Isso pode
ser feito por uma pessoa da associacdo de moradoréds paroquia, por exemplo,
evidenciando tracos comuns/identitarios presentesssas instituicoes: séo
territorialidades que condicionampaoducao territorial (RAFFESTIN, 1993 e 2009;
SAQUET, 2011) dos bairros e das “comunidades” syraima relagdo mais ampla que
envolve a unidade territério-lugar. A relacdo pgesa-territorio pode ser proficua da
mesma forma, mostrando e explicando caracteristizasnterferéncia social nos
loteamentos urbanos, nas hortas (da prépria espadando houver), nos pomares, nas
pracas etc. H& paisagens urbanas e rurais, trereslas e ndo transformadas
socialmente; elas resultam da formacdo de cadéodterre contém componentes
naturais e sociais (materiais-imateriais) facilreedemonstraveis e explicaveis por
meio das situac¢des cotidianas das criangas.

Nos 3. e 4. anos, é possivel trabalhar com a relacédo espagttio ou lugar-
paisagem-territério além do que ja consta em dsda tornando o estudo dos temas de
Geografia ainda mais complexos. Selecionamos algsiteacdes do livro dd’3ano: a
atividade e as ilustracdes da p. 23 propiciam ua@dportunidade para o debate das
relagbes que acontecem entre a sociedade e azsawirdas diferentes paisagens e
construcdes feitas no espaco geogréafico; issdficadb com as atividades da p. 24: “4.
Quais foram os elementos da natureza que vocéguaisu ao observar as paisagens
das fotografias? 5. Quais foram os elementos addss pela sociedade que mais
chamaram a atencdo?” Identificam-se também asedifas entre as paisagens naturais,
como as florestas e as geleiras polares, ondedudminio dos elementos da natureza,
mas nao se abordam os processos e/ou dinamicashegiesdo proprios nem as
diferencas sociais (econdmicas, politicas e cuiyrantre os grupos indigenas que
habitam as florestas, por exemplo. Nas tribos gnig h& identidades, mobilidade
espacial, conflitos e poder, aspectos que, nornrdéneao vinculados aos conceitos de
territorio e lugar. Ha também aguas, plantas, asinogas, tabas etc. que se objetivam
nas paisagens.

Entre as p. 63 e 76, enfocam-se 0s elementos daematno cotidiano das
pessoas, como o0 clima, as variacbes de temperasichuvas e o relevo, a ocupacao
humana dos morros e as consequéncias das inundepbetanto, ndo se trabalha com
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0 processo de urbanizacdo direcionado por agernitglicgs e privados, envolvendo
relacdes de poder e interesses econdmicos espscifiso auxiliaria na formacéo de
uma consciéncia politica nas criancas, por meisitdacdes simples e peculiares a vida
cotidiana. E possivel organizar a coleta de regerts em jornais locais sobre a
especulacao imobilidria explicando as caracteaistita natureza exterior ao homem, as
intervengbes do homem, as instituicdes respons@vemsus interesses, e os distintos
sujeitos que dinamizam a reconstru¢do incessastéeditorios.

A partir da problematica da ocupacdo humana, é ritapie trabalhar também
as desigualdades internas de uma cidade, entrdasses, 0S grupos sociais e a
materializacdo disso nos bairros nobres, de pirifernas favelas. E uma tematica
complexa, todavia as criancas db & do 4. ano ja tém condicGes psicoldgicas para
entender as caracteristicas dessa territorializag@também acontece no espaco rural.
Os educandos podem coletar figuras de reportagdotografar a cidade e o espago
rural, construindo painéis tematicos, apresentarsdoe debatendo-os com a
participacdo/mediacdo do educador. E instigantsalinar, ao mesmo tempo, com as
desigualdades e diferencas entre familias, bagrcasnunidadesurais, juntamente com
as respectivas territorialidades exercidas entpeasoas no ambiente. E necessario que
todos os envolvidos na pratica pedagdgica assuraatofRo seres sociais, histéricos,
pensantes, criadores, transformadores, comunicdRRREIRE, 2011/1996), que se
relacionam dialeticamente com sua natureza exterior

As criangas do% ano normalmente tém condi¢Ges de compreendectasya
organizacdo social em diferentes niveis, como daddlia, da escola, da cidade, da
relacdo campo-cidade, do municipio e do Estadaidts@m redes internacionais. E
possivel trabalhar, assim, a importancia das renesada formacao territorial por meio
da problematica da comunicacao e da circulacaefg¢ted, radio, tv, internet, rodovias,
estradas, ruas etc.). A rede também pode ser dstudapartir do tema bacia
hidrogréfica, partidos politicos, agéncias de d¢osr@ assim por diante. HA multiplas
possibilidades e situacdes para cada turma, awmolagdugar, tempo e territério. A
propria sala de aula pode ser estudada, compreeedikplicada como um lugar e
como um territorio. Todas as possibilidades podem, diferentes maneiras, ser
potencializadas para romper com a concepcaodae de natureza conrecursopara
a sociedade.
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E fundamental, no processo ensino-aprendizagemo@ns os niveis, dentro e
fora da sala de aula, construir uma consciénciaaareza como nosso patrimonio.
Patrimonio que esta nas plantas, nos animais,atd®s, NOS ri0S, em N0SS0S COorpos.
Patrimonio que esta nos costumes, nas crencangaas, nas muasicas, nas escolas, no
campo, na cidade, em cada lugar, paisagem, térignfim, na vida e, por isso, precisa
ser estudado, compreendido e explicado da melhoeinaapossivel, para que possamos
juntos construir uma sociedade mais justa e meegsadante. “(...) Transformar a
realidade opressora é tarefa histérica, é tarefahdonens” (FREIRE, 2011/1974, p.
51).

Consideracoes finais

Ensinar e aprender sdo dois processos inseparéveiscola e fora dela. Nela,
o livro didatico assumiu centralidade e, assimgcipeeter qualidade e ser utilizado
criativamente. Evidentemente, o educador necessita,qualquer nivel de ensino-
aprendizagem, planejar e elaborar outras estratégfi@idades e outros procedimentos
didaticos, isso exige investimento de tempo e a@erses financeiros, dominio dos
conteudos e das praticas pedagogicas.

Nesse sentido, a abordagem territorial possikalitanpliacdo da compreensao
dos temas e das analises problematizadas no lidéaiab. Uma abordagem critica,
multipla, histérica, relacional e reticular é nes@@& como orientacdo teorico-
metodoldgica para a pesquisa e para o0 processnoemsiendizagem de Geografia.
Ensino-aprendizagem centrado na mediagdo do poofess reconhecimento e na
valorizagdo dos saberes dos estudantes, portant@ praxis dialdgica, nos termos em
que argumentamos em Saquet (2011). “De nada sendy ser para irritar o educando
e desmoralizar o discurso hipocrita do educaddar fam democracia e liberdade, mas
impor ao educando a vontade arrogante do mestREIRE, 2011/1996, p. 61).

Essa € uma das formas de compreensdo e explicacdms$a vida, dos
processos e interacdes que vivemos todos os d&dmAa escola corresponde a um
territdrio num contexto de relacdes de poder, redestidades, diferencas, conflitos e
lutas de classe.

Por isso, € preciso entender e trabalhar tambéelages que se estabelecem
a partir da escola, envolvendo os educandos, ssgmidemais familias, os membros da
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sociedade local, os agricultores, os operarios dapendendo dos temas abordados
dentro e fora da sala de aula. H4 um territéricesizola que precisa ser identificado,
compreendido, valorizado e potencializado para acgeso ensino-aprendizagem de
Geografia.

Assim, é fundamental uma forma criativa e dinanidea organizacdo dos
conteudos dos livros didaticos para tornar o eRgprendizagem nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, um processo agradavel aosspmés e educandos. O docente
precisa estar bem preparado, atualizado, motivadsmosto a encarar e superar 0s
desafios cotidianos presentes em qualquer nivehsi@o e escola.

O territério na escola constitui, sem davidas, Wimao tema para compreender
e explicar aspectos fundamentais da sociedade eatlmeza em que vivemos. O
universal estd nosingular e, este, naquele (LEFEBVRE, 1995; SANTOS, 1996;
SAQUET, 2003/2001). Conforme nossa pesquisa demoanst colecdo analisada tem
vérias qualidades e oportuniza a realizacdo dedatles coerentes com 0s anos do
ensino fundamental.

Ha adequacdo entre a metodologia de ensino-apegyeliz proposta no
Manual do Professor da colecdo e a sua aplicacidivros, e entre a fundamentagao
tedrico-metodologica da Geografia proposta e azatlh, facilitando o processo de
aprendizagem de Geografia. Os textos, boxes, algfdtss, exercicios e atividades dos
livros propiciam o envolvimento e participacdo dmina, o desenvolvimento de
conceitos, procedimentos e atitudes para a intenag&ida social, enfim, a construcéo
critica do conhecimento geogréfico. H&, na orgadiaados conteudos dos diferentes
livros, uma preocupacdo contamplexidade crescentea aprendizagem de Geografia,
possibilitando a compreensdo de relacbes sociats,interacdes ambientaig
transformacdes historicas na construcdo do espaogrd@fico. A colecdo também
contempla distintos estimulos ao desenvolvimenspdacessos cognitivos basicqee
contribuem na aprendizagem e na formagdo do cidad®mo observacéo,
memorizacdo, comparacao, classificacdo, compregnsaterpretacdo, analise,
investigacdo, generalizacdo, criatividade, probteragdo, sintese e formulacédo de
hipoéteses.

Assim, ha valorizagdo dos conhecimentos prévios alascas bem como
preocupacdo em relacionar os temas abordados coealidade vivenciada pelas
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mesmas. Isso néo significa, evidentemente, que sed@ode qualificar o ensino-
aprendizagem feito a partir do livro didatico. Seenfha outras possibilidades,
consoante tentamos mostrar na segunda parte dedte tecendo sugestbes para

complementar a concepcdo trabalhada na colecdo eatiaslades propostas.
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