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E PARA OS ESTUDANTES DA EPUCACAO DE JOVENS E ADULTOS?
TEM LABORATORIO DE CIENCIAS?

AND FOR STUDENTS OF YOUTH AND ADULT EDUCATION?
DO YOU HAVE SCIENCE LABORATORY?
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REsuMo

Apds 20 anos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens
e Adultos, a discussao sobre a participacao de estudantes dos anos iniciais da
EJA em atividades praticas desenvolvidas no laboratério de Ciéncias inexiste na
literatura. Neste artigo, apresentamos, inicialmente, dados estatisticos das
escolas publicas do ensino fundamental no Brasil que se relacionam com o
ambiente de aprendizagem em Ciéncias. E, de forma complementar,
apresentamos as expectativas para o desenvolvimento de uma EJA dinamizada
e interativa, no sentido de contribuir para uma reflexao sobre como
operacionalizar o estabelecido na Resolucao CNE/CEB n? 1, de 5 de julho de
2000. Ao fim, identificamos algumas questbes que continuam a demandar
respostas. A EJA pode ter atividades praticas em Ciéncias? Uma vez definida a
necessidade, as atividades precisam ser realizadas no laboratério? Quais
seriam as contribuicbes das acbes pedagdgicas para estes sujeitos no
ambiente do laboratério de Ciéncias? As escolas possuem espacos destinados
ao laboratério?

PALAVRAS-CHAVE: Educacao De Jovens e Adultos; Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Ensino de Ciéncias; Laboratério de Ciéncias; Atividades
Praticas/Experimentais em Ciéncias.
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ABSTRACT

After 20 years of the National Curricular Guidelines for Youth and Adult
Education (YAE), the discussion about the participation of students in the early
years of YAE in practical activities developed in the Science laboratory does not
exist in the literature. In this article, we initially present statistical data from
public elementary schools in Brazil related to the learning environment in
Science. Additionally, we present the expectations for the development of a
dynamic and interactive YAE, in the sense of contributing to a reflection on how
to operationalize what is established in Resolution CNE/CEB n¢ 1, of July 5,
2000. In the end, we identified some questions that continue to demand
answers. Can EJA have practical activities in Science? Once the need has been
defined, do the activities need to be carried out in the laboratory? What would
be the contributions of pedagogical actions for these subjects in the Science
laboratory environment? Do schools have room for the laboratory?

KeywoRrDs: Youth And Adult Education; Early Years of Elementary School;
Science Teaching; Science Lab; Practical / Experimental Activities in Science.

INTRODUCAO

No campo das Ciéncias Naturais, poucos sao os estudos que propdem
acoes pedagdgicas para 0s anos iniciais da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
que contribuam para a melhoria da aprendizagem dos sujeitos envolvidos. Essa
observacao pode ser uma consequéncia da cultura escolar em que para a EJA é
0 que “sobra”. Se a escola tem poucos professores com formacao especifica
em Ciéncias e formacdo continuada, considera-se um desperdicio a presenca
desse professor nos anos iniciais da EJA. Se a escola realiza uma feira de
Ciéncias, ela acontece em horario que nao condiz com uma possivel
participacdo da EJA. Quando se tem uma saida para visitar algum espaco de
divulgacao cientifica, dois impedimentos se apresentam: o primeiro é que a
maioria desses espacos nao abre suas portas no horario noturno; e, segundo, 0
transporte escolar é para uso das criancas, fazendo com que os estudantes da
EJA tenham que financiar as suas idas. Se a escola tem um laboratério de
Ciéncias, a EJA nao sabe, nem nunca viu. A “sobra” passa a ser validada como
o suficiente para o processo formativo dos estudantes da EJA, sendo
desconsiderado, portanto, os direitos legais.

A inclusdo da EJA na agenda de politicas publicas vem trazendo novos
olhares para esse campo (HADDAD & DI PIERRO, 2000, p. 103-130). Em
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especial, no que tange as escolhas curriculares para esta modalidade de
ensino, a diversidade de sujeitos envolvidos com esse processo de
escolarizacao tardia (fora da idade/série) e, nao menos importante, a formacao
docente que serd protagonista no papel de conciliar, através de duras
negociacdes, as demandas do curriculo proposto para a EJA e seus
personagens.

Partindo do ponto de vista legal, segundo Ventura (2012, p. 72), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos
aprovadas pelo CNE (Parecer 11/2000), passaram a ser as referéncias que dao
legitimidade a complexidade diferencial dessa modalidade de ensino, sendo
estas que:

[...] preceituam a formulacdo de projetos pedagdgicos préprios,
nos quais o perfil do aluno jovem e adulto e suas situacdes reais
constituam o nucleo da organizacao do projeto pedagdgico dos
cursos de EJA.

Nesse sentido as diversas metodologias utilizadas para o processo de
ensino aprendizagem em Ciéncias, as quais integram historicamente a teoria
ao trabalho pode ser considerado um campo fértil para o modo de fazer
diferente nos anos iniciais da EJA.

O presente trabalho pretende refletir sobre onde, tradicional e
prospectivamente, se localiza o ensino de Ciéncias que considere as
funcionalidades do uso do laboratério, nos dados estatisticos da Educacao
Basica e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos.

A ESTATISTICA EDUCACIONAL DOS ANOS INICIAIS DA EJA

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), em 2020, o maior percentual de matriculas nos anos
iniciais do ensino fundamental, segundo a dependéncia administrativa no
Brasil, esta representado pela rede municipal, alcancando o percentual de
68,14%. Esse é um dado estatistico que vem se mantendo, com vieis de alta,
nas Ultimas duas décadas no Censo Escolar da Educacao Basica. O salto de
6,43 pontos percentuais, do ano 2000 para o ano de 2020, demonstra a
responsabilizacdao cada vez maior dos municipios com 0s anos iniciais,
corroborando com o estabelecido no § 22 do artigo 211 da Constituicao Federal
Brasileira de 1988 que determina que “os Municipios atuarao prioritariamente
no ensino fundamental e na educacao infantil”.
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No Uultimo Censo Demogréafico, realizado em 20103 pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 13,9 milhdes de jovens e adultos
com idade superior a 15 (quinze) anos declararam nao saber ler ou escrever.
Ainda nesse mesmo levantamento, foi identificado que 54,4 milhdes de
pessoas com 25 (vinte e cinco) anos ou mais tinham escolaridade inferior ao
Ensino Fundamental. Se ainda ha no Brasil esse grande contingente de
cidadaos que nao tiveram acesso ao processo de escolarizacao regular (que
por diversos motivos nao acessaram ou abandonaram a escola, sem o direito
basico a educacao), fica evidente que o aumento da municipalizacao do Ensino
Fundamental tem atendido a demanda de ingresso na infancia, mas nao
consegue cumprir o direito a educacao ao longo de toda a vida. Um dos
principios da educacao nacional estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB, Lei n2. 9.394 de 20 de dezembro de 1996).

Em um mecanismo aparentemente contraditério, na educacao de jovens
e adultos (EJA) de nivel Fundamental, 66,8% das matriculas esta na rede
municipal, de acordo com os resultados apresentados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2020. Fica
evidente que, quando jovens, adultos e idosos buscam a escola desse nivel
federativo é para, majoritariamente, ingressarem no Ensino Fundamental. Fica
a questao de entender por que tantos sujeitos com este perfil estao fora do
sistema educativo. Uma hipdétese para compreender desse percentual induz a
trés possibilidades: i) a rede municipal tem uma baixa oferta de escolas na
modalidade EJA, ii) as escolas estao situadas em territérios distintos daqueles
onde os jovens, adultos e idosos vivem ou iii) as escolas nao atendem aos
interesses e expectativas dos estudantes da EJA. Nesse sentido, o dado
estatistico afirma a importancia das escolas municipais assumirem o
compromisso de uma gestao voltada para a garantia de acesso e permanéncia
dos sujeitos da EJA aos processos de escolarizacao.

O enorme desafio da EJA tem sido manter os estudantes frequentando a
escola e construindo aprendizados que facam sentido para o seu cotidiano
(BERTOLDO et al, 2010, p. 14). E preciso, portanto, pensar em estratégias que
envolvam tanto fatores extrinsecos quanto intrinsecos ao sistema educativo e
também em mecanismos que entrelacam estes fatores. Entre os fatores
extrinsecos estao a garantia de sobrevivéncia as familias, o trabalho (muitas
vezes sazonal e/ou tempordrio) e os processos migratérios dos sujeitos da EJA
(entre estados brasileiros ou entre o interior e a capital de um mesmo estado).

3 Apesar da periodicidade da pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) sobre o Censo Demogréfico ser decenal, no ano de 2020 o levantamento
foi adiado devido a pandemia causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2) e sera realizado
entre os meses de agosto a outubro de 2021.
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Ja entre os intrinsecos estao a formacdao docente inicial e continuada,
organizacao curricular, estruturacao de um aprendizado que dialogue com o
trabalho (qualidade e relevancia do ensino) e ampla utilizacao dos espacos da
escola e fora deste ambiente formal de ensino. A intersecao entre estes fatores
surge como uma proposta pedagdgica que considera verdadeiramente a
identidade prépria da EJA como previsto no paragrafo Unico do artigo 52 das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos:

Como modalidade destas etapas da Educacao Basica, a
identidade prépria da Educacao de Jovens e Adultos considerard
as situacbes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se
pautara pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacao e contextualizacao das
diretrizes curriculares nacionais e na proposicao de um modelo
pedagdgico préprio [...]

Dado o postulado dessa citacdo, é inegavel que para a construcao e
realizacdo concreta de uma proposta pedagdgica com efetivos resultados -
especialmente aqueles relacionados a permanéncia dos jovens, adultos e
idosos nos processos de escolarizacao — a formacao inicial e continuada do
professor deve ser motivada e valorizada. O Censo Escolar da Educagao Basica,
realizado pelo INEP, aponta que em 2020 do total de docentes atuantes nos
anos iniciais do ensino fundamental, 85,3% possuia nivel superior completo
(81,8% em grau académico de licenciatura e 3,5% em bacharelado), percentual
bem mais elevado se comparado aos 24,3% que as analises estatisticas
mostravam no ano da resolucao CNE/CEB n?l1, de 05 de julho de 2000, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos. No artigo 17 dessa resolucao se estabeleceu a garantia de que:

A formacao inicial e continuada de profissionais para a Educacao
de Jovens e Adultos terd como referéncia as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino fundamental e para o ensino médio e as
diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores

[...]

A ampliacao do nimero de docentes com nivel superior, sem duvida, é
um avanco para a educacao brasileira. Mas ainda é preciso a manutencao e
constituicao de foéruns para se discutir sobre o lugar ocupado pela EJA nas
licenciaturas de diferentes areas.

O percentual de docentes da Educacdao Béasica com pds-graduacao
também vem sendo modificado ao longo dos anos, ampliando, de 2015 a 2020,
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de 32,9% para 43,4%. Entre os docentes com formacao continuada a evolucao
percentual é similar, saindo de 31,4% em 2015 para 39,9% em 2020. Apesar
dessa tendéncia de aumento no numero de docentes que buscam uma
formacao continuada, a estatistica ainda esta distante de atingir a meta 16
estabelecida no Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado em 2014 com
prazo de execucao até 2024 (BRASIL, 2014):

Formar, em nivel de pés-graduacao, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educacao basica, até o ultimo ano de vigéncia
deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da
educacao béasica formacao continuada em sua area de atuacao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes dos
sistemas de ensino.

Nessa perspectiva, os dados do INEP de 2020, relacionados a formacao
continuada, nao demonstram, portanto, o quantitativo de docentes que
continuaram seus estudos e que atuam somente no Ensino Fundamental, nem
Nnos anos iniciais e muito menos nos anos iniciais da EJA. A fragmentacao
destes dados poderia representar um cendario bem distinto dos que aqui
apresentados, indo na contramao do que estad posto na LDB em seu artigo 62,
inciso primeiro, que estabelece que:

[...] a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboracao, deverao promover a formacao inicial, a
continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério.

Apesar da atribuicao comum a Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios prevista na LDB, em promover a capacitacao dos profissionais do
magistério para atuarem em areas especificas do conhecimento, o estudo
exploratério realizado pela equipe técnica da Diretoria de Estatisticas
Educacionais do Inep em 2009 sobre o perfil do professor brasileiro, com base
nos resultados do Censo Escolar da Educacao Basica 2007, indicou que 73%
dos professores dos anos iniciais eram multidisciplinares (lecionavam em cinco
ou mais disciplinas) e metade destes eram pedagogos. Nessa perspectiva, nao
€ equivocado pensar, pelo menos hipoteticamente, que grande parte dos
pedagogos sao os profissionais que estavam lecionando para os estudantes
dos anos iniciais da EJA. Esse cenario vem se transformando.

No Censo Escolar da Educacao Basica do ano de 2020, realizado pelo
INEP, mostrou que mais de 70% das turmas dos anos iniciais tinham aulas de
Ciéncias ministradas por professores com formacao superior de licenciatura
nesta mesma area; e isso se repete em outras areas do ensino como Educacao
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Fisica, Lingua Portuguesa, Artes, Matematica e Histéria. A mudanca de perfil do
professor, de generalista a especialista, esconde desafios histdricos para os
que vao atuar na EJA. No processo formativo do pedagogo a disciplina
obrigatéria Educacao de Jovens e Adultos estd contemplada no curriculo de
diversas instituicdes de ensino superior (PAIVA & FERNANDES, 2016, p. 29-30) -
diferente das demais licenciaturas, em que a EJA, comumente, aparece no
curriculo como disciplina optativa ou mesmo com tépicos perdidos em ementas
de alguma outra disciplina. Talvez, aqui esteja o ponto crucial para a nao
realizacdao de ensino de Ciéncias nos anos iniciais da EJA. Mesmo que as aulas
sejam ministradas por professores com formacao especifica, estes ndao foram
motivados a pensar sobre como ensinar Ciéncias - e, na pratica cotidiana, suas
acoes pedagdgicas ficam restritas ao ensino da leitura, da escrita e de calculos
matematicos basicos.

Nesse sentido, para se pensar na categoria professor de Ciéncias dos
anos iniciais da EJA, é necessario refletir sobre como estabelecer relacdes entre
ensino e aprendizado através das ideias do cotidiano de jovens e adultos, que
estao voltando a escola, com os conhecimentos cientificos. Relacdes estas que
demandam uma consistente proposta pedagdgica, uma formacao docente
apropriada aos interesses dos sujeitos envolvidos e claro, um planejamento
democratico do ambiente escolar que proporcione o ensinar e o aprender
Ciéncia de forma dinamica, interativa, contextualizada e conectada com as
tecnologias contemporaneas. O laboratério de Ciéncias nas escolas é um
espaco que reune todas estas caracteristicas e que por isso, historicamente,
tem se consolidado como um ambiente em que os educadores da area se
beneficiam dos recursos disponiveis para a realizacdo de atividades préticas
que melhoram os resultados do aprendizado pretendido.

O LABORATORIO DE CIENCIAS: PROCURO, PROCURO MAS NAO VE]JO.

Como vislumbrar, entdao, o ensino de Ciéncias nos anos iniciais da EJA,
gque contemple o uso do laboratério de Ciéncias diante dos dados estatisticos
apontados pelo censo escolar? No ano de 2010, segundo o censo escolar da
educacao basica realizado pelo INEP, apenas 2% das escolas municipais tinham
laboratério de Ciéncias. Nove anos depois, em 2019, amarguramos um
crescimento de apenas 1,6 pontos percentuais na analise de mesmo indice.
Como dado complementar, tdo critico quanto o anterior, é o fato de que
apenas 7,7% das escolas municipais do ensino fundamental possuir um devido
conjunto de materiais cientificos em 2019.
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Enquanto as analises estatisticas destes Ultimos 20 anos evidenciam a
escassa presenca do laboratério de Ciéncias e materiais cientificos nas escolas,
vivenciamos o crescimento exponencial de ferramentas de alta tecnologia;
ferramentas estas que proporcionaram em implicacdes poderosas para o
ensino, aprendizagem e sobre os objetivos que se pretende alcancar com o uso
do laboratério escolar. Em varios paises tém crescido os esforcos para
reestruturar o curriculo de Ciéncias, pensando no que vem se chamando de
“alfabetizacao digital” ou "tecnoldgica”, associada a alfabetizacao cientifica.
No Brasil, o que se percebe é a existéncia de pequenas acdes pontuais,
dispersas e sem a necessaria visibilidade das escolas publicas que dispdem de
recursos desse tipo. De acordo com o Censo Escolar da Educacao Basica de
2020, apenas 33,7% das escolas municipais de ensino fundamental faziam, por
exemplo, uso da internet nos seus processos de ensino e aprendizagem.

Se as escolas municipais carecem de professores com formacao
continuada, materiais préprios do campo cientifico, laboratério de Ciéncias,
além de recursos digitais e tecnoldgicos o que sobra para a EJA? Essa pergunta
retdérica se fundamenta no fato de serem essas as escolas que tém o maior
numero de matriculas dos anos iniciais da EJA e diante de tamanha escassez de
recursos, que impacta o ensino de Ciéncias em nivel fundamental a escolha é
sempre de utilizar o que se tem no ensino regular, com as criancas, ao invés de
compartilhar os recursos e o espaco pedagdgico com os jovens, adultos e
idosos no sentido de garantir a equidade e a oportunidade de aprendizagem ao
longo da vida como previsto na Agenda 2030.

O Brasil, junto outros 192 paises que integram a Organizacao das Nacoes
Unidas (ONU), se comprometeu a implementar a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel — que foi aprovada no ano de 2015, durante o
Forum Mundial de Educacao. Entre os objetivos desta Agenda, a serem
cumpridos até o ano de 2030, esta o de nUmero 4, que expressa o acordo entre
0S paises signatarios de “assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de
qualidade”, através da promocao de “oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todos”. Garantias que também estao estabelecidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, consagrando os
respectivos direitos - mas carecendo, ainda, da devida oferta do modus
operandi.

Sob o panorama estatistico apresentado, serao destacados, a sequir,
alguns apontamentos de como o uso do laboratério na proposta pedagdgica
dos anos iniciais da EJA pode colaborar para a operacionalizacao do que estd
estabelecido na Resolucao CNE/CEB n2 1, de 5 de julho de 2000, na perspectiva
do ensino de Ciéncias.
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O PLANEJAMENTO DO AMBIENTE DE APRENDER CIENCIA

E claro que aprendemos sobre Ciéncia em diversos espacos por onde
passamos no nosso cotidiano, inclusive no virtual. Mas, na escola, este
ambiente, por exceléncia, é o Laboratério de Ciéncias (BORGES, 2002, p. 298).
Que com toda a sua dinamica estrutural e funcional, viabiliza estratégias
potencialmente relevantes e pedagogicamente interessantes para a
compreensao de conceitos cientificos e suas diferentes linguagens.

A falta de um espaco apropriado, com aparelhos e equipamentos
especificos, nao impossibilita a realizacdo de aulas praticas/experimentais,
como defende White (1996, p.761). No entanto, defendemos a hipotese que tal
situacao deva ser vista como transitéria, como parte de uma estratégia de luta
politica pela melhoria da qualidade do ensino prestado, visando a progressiva
conquista de uma melhor qualidade do ensino de Ciéncias. Que, para a sua
plena efetividade, necessita um lugar exclusivo para a pratica da
experimentacao, hipbétese esta que se encontra em acordo com a meta 7 do
Plano Nacional de Educacao, a qual estabelece fomentar a qualidade da
educacao basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem, sendo o laboratério uma das garantias previstas:

Assegurar a todas as escolas publicas de educacdo basica o
acesso a energia elétrica, abastecimento de &gua tratada,
esgotamento sanitario e manejo dos residuos soélidos, garantir o
acesso dos alunos a espacos para a pratica esportiva, a bens
culturais e artisticos e a equipamentos e laboratérios de ciéncias
e, em cada edificio escolar, garantir a acessibilidade as pessoas
com deficiéncia.

Como lutar pela presenca de laboratério de Ciéncias na escola se na sala
de depdsito de materiais a serem desapropriados foi colocada uma mesa que
aloja traquinagens que imitam equipamentos cientificos, materiais caseiros
além de produtos alimenticios e de limpeza para substituir reagentes e a
comunidade escolar entende que esse é 0 espaco apropriado e nao provisorio
com finalidade de demonstrar demanda? O acesso a espacos improvisados, a
materiais de baixo custo e alternativos para a simulacao de experimentos pode
trazer riscos para estudantes e professores durante o desenvolvimento da
atividade proposta. Outra questao comum a muitas escolas sao as iniciativas
pontuais de governantes e acdes de projetos financiados com recursos publicos
coordenados por professores de instituicbes de ensino superior que
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disponibilizam equipamentos e matérias cientificos de alto custo que acabam
sendo alojados de maneira improvisada e em local inadequado que nunca
serao utilizados porque nao ha treinamento adequado para os professores.
Propicia-se, desta forma, uma cultura escolar que ajuda tornar invisivel a
dimensao pedagodgica da existéncia do laboratério. Diante das reflexdes aqui
levantadas para assegurar o acesso ao laboratdrio de Ciéncias e dos desafios
qgque a EJA apresenta, é factivel nao perceber a potencialidade desse espaco
escolar para os jovens e adultos.

Quando citamos a importancia da existéncia e uso de um espaco de
aprender Ciéncia nos anos iniciais da EJA, remete a interpretacao de que o
componente curricular “Ciéncia” ja esta garantido neste nivel e modalidade de
ensino, respectivamente. Porém, nao é a realidade do cotidiano escolar, ao
menos, o refletido nas publicacdes cientificas da area. Infelizmente, poucos sao
os estudos que vislumbram o impacto do ensino de Ciéncias para jovens
adultos e idosos (BEIRAL, 2020, p. 111-133; BEIRAL, 2018, p. 1-60) que ainda
estao em processo de letramento e iniciando o aprendizado de calculos
matematicos. A quase que exclusiva valorizacao das disciplinas Lingua
Portuguesa e Matematica, em detrimento de disciplinas de outras areas, é o
que de fato se concretiza (COLOMBO JR et al., 2012, p. 490); indo na contramao
do que estabelece o inciso | do artigo 52 das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EJA, o qual determina que a modalidade se pautarad na proposicao de um
modelo pedagdgico préprio, gue deve assegurar:

[...] quanto a equidade, a distribuicdao especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formacao
e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao
direito a educacao.

Talvez, o entendimento do modelo pedagdgico préprio seja o de reducao,
minimizacao e dai a exclusao de componentes curriculares, o que diverge da
citacao acima presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA. Os
estudantes da EJA tém o direito legal de estarem inseridos em uma proposta
pedagdgica que contemple a disciplina Ciéncias no curriculo. Planejar o
laboratério desta importante disciplina na escola, e deixa-lo ao alcance dos
estudantes da EJA, é uma forma de operacionalizar um direito legal. Muitos
fatores, no entanto, restringem a estruturacao no uso desde espaco, mesmo
nas raras situacdes em que a escola jd o possui. Alguns desses fatores foram
explorados na introducao, através de dados estatisticos. Outros, de dimensao
qualitativa, serao brevemente discutidos a sequir.
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PLANEJAMENTO ESCOLAR E A EJA COMO PARTE EFETIVA DA ESCOLA

O planejamento escolar envolve tanto a elaboracdo da proposta politica
pedagdgica, e o acompanhamento de sua execucao, quanto a criacao, a
organizacao e a manutencao dos espacos fisicos da unidade de ensino.
Segundo Machado (2005, p. 207-217), estas sao responsabilidades que cabem
a direcao e aos profissionais da educacao por ela designados. Nessa
perspectiva, a direcao da escola cabe, junto ao conjunto dos profissionais da
Educacao, viabilizar o espaco para o laboratério de Ciéncia, prover toda a
infraestrutura basica, exigir normas de seguranca para o uso do espaco,
planejar a compra de equipamentos, produtos e materiais. Além de arquitetar
um plano de manejo dos residuos provenientes das experiéncias laboratoriais,
tendo em vista que o laboratdrio podera ser utilizado durante todo o periodo
letivo, por qualquer professor e estudante da comunidade escolar.

Nem sempre, porém, a direcao estd disposta a administrar tais
responsabilidades e assegurar que tudo isso ocorra de forma sincronizada
como deveria ser. Talvez por desconhecimento do paragrafo Unico do 99 artigo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos:

As instituicoes ofertantes informarao aos interessados, antes de
cada inicio de curso, os programas e demais componentes
curriculares, sua duracgao, requisitos, qualificacao dos professores,
recursos didaticos disponiveis e critérios de avaliacao, obrigando-
se a cumprir as respectivas condicdes.

Dada a citacao acima, como os jovens, adultos e idosos, que estao
iniciando o seu processo de escolarizacao, terdao ciéncia de que eles tém esse
direito? E a escola que precisa prover o que a resolucdo estabelece e fazer a
comunicacao. Se a escola nao informa os recursos que dispde, a probabilidade
de ser cobrada pelo uso é quase nula. Acompanhando essa desanimadora
visao, € muito comum os gestores educacionais levantarem bandeiras como:
“Vocés estdo aqui para aprender a assinar o nome e saber pagar as contas da
casa”. Ou: “O Laboratério de Ciéncias é para uso das criancas, vocés nao
precisam disso”. Infelizmente, essa cadeia de informacdes equivocadas sobre a
modalidade EJA entre equipe diretiva, professores e estudantes enfraquece o
potencial do componente curricular Ciéncias para o processo de ensino
aprendizagem e acaba proliferando a cultura de “uma espécie de apartheid
entre dois mundos escolares: 0 mundo da escola diurna e o mundo da escola
noturna”, como identificado nos estudos de Freitas e Marinho (2019, p. 214).
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Nesse contexto, inferimos que é nesse apartheid que se podera
compreender o (re)criar de mitos e crencas sobre as diferencas
desses dois mundos, muitas vezes infundadas, sobre os sujeitos,
e que neles (mundos) se revertem em exclusdes tanto para os
profissionais que neles atuam como para os estudantes que,
cotidianamente, vao urdindo esses dois mundos.

A cascata de desentendimentos sobre a cultura e o funcionamento
organizacional da escola (Torres, 2004, p. 22) se reverbera na desvalorizacao
de espacos como o laboratério de Ciéncias, com grande capacidade de
despertar nos estudantes da EJA a motivacao em aprender, ja perdida em anos
de defasagem idade-série. Diante dessa situacdao, ndo é incomum que o
pequeno percentual de escolas que possuem laboratérios de Ciéncias acabe
utilizando este espaco para outros fins, como salas de reunides, por exemplo,
no periodo noturno.

De fato, estruturar um laboratério de Ciéncias e manter este espaco
funcionando, tanto para criancas quanto para adultos, demanda grandes
esforcos da comunidade escolar para sincronizar o projeto arquitetonico com o
conhecimento empirico e cientifico que atenda as expectativas das diferentes
faixas etarias e dos diversos niveis de ensino. No ambito da estrutura fisica,
por exemplo, hd de se pensar em uma banqueta confortavel e resistente, em
bancadas com alturas proporcionais ao corpo de um adulto, assim como uma
iluminacao adequada ao funcionamento no hordario noturno, ja que a maioria
das escolas que ofertam a modalidade EJA funciona neste horario.

No campo do conhecimento, é preciso criar estratégias metodoldgicas
que tragam para o laboratério os interesses proprios dos diversos grupos de
estudantes. E neste contexto que o professor da EJA se torna peca fundamental
de toda a engrenagem que envolve o uso do ambiente de aprender Ciéncia.

A FORMAGAO INICIAL DO PROFESSOR DE CIENCIAS DA EJA

Como indicado nos dados estatisticos citados, o percentual de
professores no ensino fundamental que atuam exclusivamente na sua area de
formacao vem crescendo ao longo dos ultimos vinte anos. Porém, este perfil de
professor esta atuando no ensino regular e nao na EJA. Na EJA, continua sendo
o0 pedagogo que atua em cinco ou mais disciplinas (INEP, 2020), com pouca ou
nenhuma formacdo sobre os contelddos de Ciéncias. E, em sua maioria, com
formacao em EJA através de disciplinas eletivas e/ou estagio supervisionado ao
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longo da graduacao no ensino superior. Vale ressaltar que seria, justamente, a
conjugacao dos contributos necessarios a formacao do professor da EJA, com
aqueles especificos das Ciéncias Naturais, que poderia colocar em evidéncia as
funcionalidades do Laboratério de Ciéncias para a construcao e reorganizacao
de saberes dos jovens, adultos e idosos.

Carvalho e Gil-Perez (2011, p. 21-38), em um estudo sobre tendéncias
inovadoras na formacao do professor de Ciéncias, com énfase na atuacdao nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, destacaram as seguintes
necessidades formativas a serem desenvolvidas: i) conhecimento da matéria a
ser ensinada; ii) e conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das Ciéncias.
Tais caracteristicas também seriam indispensaveis as propostas de
reestruturacao curricular dos cursos de licenciatura em pedagogia, abarcando,
nesse sentido, o trabalho realizado no ensino de Ciéncias dos anos iniciais da
EJA, com base na pratica laboratorial - ainda que nao exclusivamente.

Tal formacao deveria partir da premissa de que para se conhecer o que
se deve ensinar é necessaria a liberdade de criacao, a possibilidade de autoria
nas atividades praticas que possam ser desenvolvidas no laboratério de
Ciéncias, como um desafio formativo para os professores, de inicio,
generalistas. Poucos cursos de Pedagogia, no entanto, incluem em seus
curriculos atividades experimentais em Ciéncias, lancando mao do uso de
laboratérios e, por complemento, visitas a espacos de divulgacao cientifica.
Parte desta escolha curricular, portanto, nao condiz com o inciso | do artigo 17
das Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacao de Jovens e Adultos, no
qual fica estabelecido que, na formacao docente, deve-se prover um “ambiente
institucional com organizacdao adequada a proposta pedagdgica”. Por gue,
entao, ndao se pensar na estruturacao de laboratérios didaticos de Ciéncias
para que futuros pedagogos tenham experimentado o trabalho pratico em sua
formacao?

Beiral (2020, p. 123-124) apresenta algumas percepcdes sobre a
utilizacao de atividades praticas/experimentais em Ciéncias nos anos iniciais da
EJA, demonstrando, através das falas dos professores, a importancia de uma
formacao inicial e continuada no que se refere ao ensino de Ciéncias e as suas
contribuicbes para pensar em uma reestruturacao curricular da EJA. As
concepgoOes e, consequentemente, as praticas pedagdégicas postas em acao na
sala de aula, sao influenciadas por esta formacao. Isso reflete, portanto, a
magnitude de uma formacao inicial na profissao docente.

Entender os caminhos que facilitam a aprendizagem em Ciéncias ajuda a
pensar em metodologias que proporcionem um trabalho no laboratério que
preserve relacdes com o cotidiano e especialmente com as profissdes dos
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estudantes da EJA, reflexao esta, em consonancia com o inciso Il do quinto
artigo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos:

Quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da
alteridade propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu
processo formativo, da valorizacdao do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores.

O estudante eletricista conhece todos os processos praticos envolvidos
com a instalacao elétrica na construcao de uma casa, mas nao sabe identificar
de onde vem a energia, como é transformada, o conceito de eletricidade entre
outras questdes a serem identificadas como campo prolifero para o trabalho
com a EJA no laboratério. O contato com as teorias de aprendizagem em
Ciéncias durante a formacao inicial e continuada possibilita ao professor tracar
estratégias que integrem a identidade prépria dos estudantes da EJA com o
conhecimento cientifico, colocando-os em pratica no espaco do laboratério de
Ciéncias.

Como afirma Martins (2021), em artigo recente sobre os desafios do
ensino profissional no Brasil, uma caracteristica necessaria a uma concepcao
educacional, deste tipo, verdadeiramente emancipadora, é a seguinte:

A que prepara quem foi nela educado para se atualizar e se
reeducar em face dos requisitos e desafios das mudancas
técnicas e sociais no interior do processo produtivo. Nas varias
profissdes. Em observacdes comparativas com outras sociedades,
notei que isso s@ é possivel com o continuo aperfeicoamento e
enriquecimento extraescolar do conhecimento de senso comum,
sobretudo das classes trabalhadoras.

Dada a citacdo, é possivel pensar na sistematizacdao escolar do
conhecimento de senso comum trazida pela vivéncia dos jovens e adultos em
suas profissdes, a partir dos objetivos propostos para o uso do laboratério de
Ciéncias.

E nessa perspectiva que pensamos 0s requisitos da formacéo docente no
tema de que trata este artigo. A compreensao dos professores sobre as
linguagens cientificas e sobre os sentidos e significados sociais destas
linguagens colabora para uma mudanca do discurso dos estudantes da EJA,
ampliando, por conseguinte as suas condicdes de escolhas sobre os bens,
produtos e servicos produzidos pela/com (a) Ciéncia, tornando-as mais criticas.
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O inciso IV do artigo 17 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
de Jovens e Adultos estabelece a “utilizacao de métodos e técnicas que
contemplem cédigos e linguagens apropriados as situacdes especificas de
aprendizagem” na formacao do professor da EJA de uma forma abrangente,
mas que pode e deve servir de subsidio para o que tange a formacao para
ensinar Ciéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

Com os apontamentos estatisticos, evidenciamos a factual obscurecida
preocupacao dos municipios com 0s anos iniciais da EJA, nos ultimos vinte
anos, refletida pelo pequeno percentual de jovens e adultos que tém acesso
a0s processos educativos. Quanto ao perfil docente que atua na EJA, pouco foi
modificado ao longo dos ultimos 20 anos segundo as fontes estatisticas
consultadas, em sua maioria sao pedagogos, atuando em cinco ou mais
disciplinas, sem formacao especifica para o componente curricular Ciéncias e
carecem de formacao continuada. As escolas municipais, as quais atendem os
anos iniciais da modalidade EJA amarguram o dramatico percentual de
existéncia de kits cientificos, de laboratérios de Ciéncia e de acesso a recursos
digitais como computadores e internet.

Talvez, escrever sobre os significados do uso de laboratérios de Ciéncias
pelos estudantes da EJA pareca fingir a existéncia de outros direitos,
estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens
e Adultos, de igual ou maior importancia que sao historicamente negados a
estes sujeitos. Entre estes direitos destaco o acesso ao uniforme, material
escolar, alimentacao na escola, atendimento as especificidades da EJA inclusive
aguelas relacionadas a oferta de turmas em diferentes turnos, entre outros. No
entanto, ressaltamos que a fundamentacdo teérica é a premissa para o
exercicio da pratica. A confrontacao dos dados estatisticos com o que esta
previsto nas documentacdes legais nos permite refletir e pensar estratégias
pedagdgicas para a insercdao dos estudantes da EJA a uma iniciacao cientifica
articulada ao seu cotidiano no espaco de aprender Ciéncia, o laboratorio.

Aventamos ao longo do texto diversos caminhos para uma mudanca no
modo de olhar as infinitas transformacdes que o trabalho pratico no laboratério
de Ciéncias pode proporcionar a EJA. O acesso ao laboratério para o
desenvolvimento de habilidades inerentes as Ciéncias associadas aos
interesses proprios dos estudantes dos anos iniciais da EJA pode contribuir
tanto na formacao inicial na profissao docente quanto para uma mudanca de
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cultura no ambiente escolar. O reconhecimento da presenca da EJA na escola é
um importante passo para uma proposta pedagdgica com caracteristicas tao
emergentes como as que envolvem o conhecimento cientifico para todos.

REFERENCIAS

BEIRAL, H. J. V. O experimento do meu dia-a-dia esta na sala de aula: propostas
de atividades praticas em Ciéncias para os anos iniciais da educacao de jovens
e adultos. 1. ed. Sao Gongalo: FFP/UER), 2018. v. 1. 60f.

BEIRAL, H. J. V. Percepcbes sobre a utilizacadqo de atividades
praticas/experimentais em ciéncias nos anos iniciais da educacdo de jovens e
adultos (EJA). In: JULIAO, E. F. (Org.). Em didlogo com a educacéo de jovens e
adultos: gquestbes, reflexdes e perspectivas. 1 Ed. Uberlandia: Navegando
Publicacdes, 2020, p. 111-133.

BERTOLDO, G. A. C.; BARBOSA, H. C.; CARMO, R. A. Acesso e permanéncia do
aluno de EJA na escola. 2010. 28 f., il. Trabalho de Conclusao de Curso
(Especializacao em Educacao na Diversidade e Cidadania - EJA)—Universidade
de Brasilia, Universidade Aberta do Brasil, Brasilia, 2010.

BORGES, A. T. Novos rumos para o laboratério escolar de ciéncias. Caderno
Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 19, n. 3, p. 291-313, 2002.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdao Basica.
Resolucao N9. 1/2000, de 5 de julho de 2000, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Senado Federal.
Brasilia, 1988. BRASIL. Ministério de Educacao e Cultura. Lei 9394/96: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Brasilia: 1996.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdao Nacional. Presidéncia da Republica, Poder Executivo,
Brasilia, DF, 1996.

BRASIL. Lei n.13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacao - PNE e d& outras providéncias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF.,
26 jun 2014.

BRASIL. Ministério de Educacao e Cultura. Parecer ceb 11/2000. Diretrizes
curriculares nacionais para a educacao de jovens e adultos. Brasilia: MEC,
2000.

E PARA OS ESTUDANTES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS? | 37
TEM LABORATORIO DE CIENCIAS?




-
' ‘\ . Revista Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa, Extensao e Cultura
e-MOS aA1COS do Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ)
“/ V. 11 - N. 26 - Janeiro-Abril de 2022 - ISSN 2316-9303

DOI: 10.12957/e-mosaicos.2022.58208

CARVALHO, A. M. P. & GIL-PERES, D. Formacdo de professores de ciéncias:
tendéncias e inovacées. (Colecao Questdes da Nossa época; v.26) 8. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2006.

COLOMBO, JR,. P.C.; LOURENCO, A.B.; SASSERON, L;H; CARVALHO, A. M. P.
Ensino de fisica nos anos iniciais: analise da argumentacdo na resolucao de
uma atividade de conhecimento fisico. Investigacao no Ensino de Ciéncias
(Online), v. 17, p. 489 - 507, 2012.

FREITAS, M. & MARINHO, P. A cultura escolar da/na EJA - contributos para
compreender e repensar as acoes cotidianas dos professores. In: PAIVA, |.,
comp. Aprendizados ao longo da vida: sujeitos, politicas e processos educativos
[online]. Rio de Janeiro: EDUER], 2019, pp. 205-219. Pesquisa em
educacao/Educacao ao longo da vida series. ISBN: 978-65-990364-9-1.

HADDAD, S. & DI PIERRO, M. C. Escolarizacao de Jovens e Adultos. Revista
Brasileira de Educacao. Sao Paulo: Associacao Nacional de Pés-Graduacdo e
Pesquisa em Educacao, 2000.

IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo Brasileiro
de 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2012.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo Brasileiro
de 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2012.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo Brasileiro
de 2019. Rio de Janeiro: IBGE, 2020.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo Brasileiro
de 2020. Rio de Janeiro: IBGE, 2021.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Documentacao
do Censo 2000. Rio de Janeiro: IBGE, 2002.

MACHADO, P. F. L. Seguranca em laboratdrios de ciéncias. Em: COLTINHO, L. G.
R.; FERREIRA, V. F. (Orgs.) Contribuicées aos professores de Quimica do Ensino
Médio. Rio de Janeiro: Ed. UFF, 2005. p. 207-217.

MARTINS, J. S. Desafios da educacdo profissional no Brasil. Valor Econémico,
Sao Paulo, 26/02/2021. Eu &. Disponivel em:
<https://valor.globo.com/eu-e/coluna/jose-de-souza-martins-desafios-da-
educacao-profissional-no-brasil.ghtml|>. Acesso: 01/03/2021.

MEC/INEP. Estudo exploratério sobre o professor brasileiro: Com base nos
resultados do Censo Escolar da Educacao Béasica 2007. Brasilia, 2009.

E PARA OS ESTUDANTES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS? | 38
TEM LABORATORIO DE CIENCIAS?




o~
| ' ‘\ ‘ . Revista Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa, Extensao e Cultura
| e-MOS aA1COS do Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ)
\ 7/ V. 11 - N. 26 - Janeiro-Abril de 2022 - ISSN 2316-9303

DOI: 10.12957/e-mosaicos.2022.58208

ONU. Organizacao das Nacdes Unidas. Transformando Nosso Mundo: A Agenda
2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. 2015.

PAIVA, J. & FERNANDES, F. L. Da concepc¢ao a pratica de formacao inicial: A EJA
no curriculo de pedagogia. Revista Teias v. 17, 2016: Edicao Especial - Praticas
nas IES de formacao de professores para a EJA.

TORRES, Leonor. Cultura organizacional em contexto educativo: sedimentos
culturais e processos de construcdo do simbdlico numa escola secundaria
(tese). Universidade do Minho. Braga, 2004.

VENTURA, J. A EJA e os desafios da formacao docente nas licenciaturas. Revista
da FAEEBA. Brumado, Vol. 21. Ed. 37, 2012.

WHITE, R. F. The link between the laboratory and learning. International Journal
of Science Education, v.18, n. 7, p.761-774, 1996.

Recebido em 05 de marco de 2021
Aceito em 29 de abril de 2022

A e-Mosaicos Revista Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa, Extensao e Cultura
do Instituto de Aplicacao Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UER]) esta
disponibilizada sob uma Licenca Creative Commons - Atribuicdao -
NaoComercial 4.0 Internacional.

Os direitos autorais de todos os trabalhos publicados na revista pertencem ao(s) seu(s)
autor(es) e coautor(es), com o direito de primeira publicacao cedido a e-Mosaicos.

Os artigos publicados sao de acesso publico, de uso gratuito, com atribuicdo de autoria
obrigatéria, para aplicacées de finalidade educacional e ndo-comercial, de acordo com o
modelo de licenciamento Creative Commons adotado pela revista.

E PARA OS ESTUDANTES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS? | 39
TEM LABORATORIO DE CIENCIAS?



http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

