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RESUMO

Este artigo vincula-se a uma tese de doutorado em educacao em fase final de elaboracao,
tendo por objetivo central problematizar as questdes referentes a educacao de jovens e
adultos na perspectiva da inclusdo escolar, como também a negacao e/ou banalizagdo do
direito a educagdo historicamente negado na sociedade de classes. Este estudo é
conduzido a luz da Teoria Critica da Sociedade, considerando os desafios impostos pelos
limites sociais a formacao educacional e humana, com vistas a emancipacdao e autonomia
de estudantes jovens e adultos, tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao de Jovens e Adultos, implementadas com o intuito de orientar a
organizacao curricular das unidades escolares que ministram a Educacao de Jovens e
Adultos como modalidade de ensino.
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ABSTRACT

This article is based on a doctoral thesis in education in its final stage of preparation. Its
main objective is to discuss the issues related to the education of youngsters and adults
from the perspective of inclusive education, as well as the denial and/or trivialization of
the right to education historically denied in class society. This study is conducted in the

1 Colégio Pedro II - CPII. Rio de Janeiro, RJ, Brasil. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5216-4563. e-
mail: freitasmarcia@id.uff.br.

2 Universidade Federal Fluminense - UFF. Niter6i, RJ, Brasil. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4751-
4861. e-mail: valdeluciaalvescosta@id.uff.br.

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: | 130
QUESTOES SOBRE FORMACAO, INCLUSAO, EMANCIPACAO E AUTONOMIA




—-
v ‘\ . Revista Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa, Extensao e Cultura
e-MOS aA1COS do Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ)
\ 7/ V. 10 - N. 24, maio - agosto de 2021 - ISSN 2316-9303

DOI: 10.12957/e-mosaicos.2021.57802

light of the Critical Theory of Society, considering the challenges imposed by the social
limits to the educational and human formation, aiming at the emancipation and autonomy
of young and adult students, having as a reference the National Curricular Guidelines for
Youth and Adult Education (BRAZIL, 2000), implemented with the purpose of guiding the
curricular organization of the school units which provide Youth and Adult Education as a
teaching modality.

KEYWORDS: Youth and Adult Education; Right to Education; Inclusive Education;
Formation, Emancipation and Autonomy.

INTRODUCAO

O presente artigo aborda aspectos relacionados a uma pesquisa de doutorado de
educacao em desenvolvimento acerca das demandas humanas, contradicdes e limites
sociais que envolvem a formacao de estudantes jovens e adultos com deficiéncia na
perspectiva inclusiva. Com énfase na Teoria Critica da Sociedade, a pesquisa apresenta
alguns desafios contemporaneos enfrentados pela modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos/EJA, sobretudo os relacionados a inclusdo escolar e as constantes manifestacoes
de preconceito contra esses individuos.

O referido estudo esta vinculado ao Projeto de Pesquisa “Violéncia escolar:
discriminagdo, bullying e responsabilidade”, com apoio do CNPq, por intermédio do Edital
Cidadania, Violéncia e Direitos Humanos, processo n°. 442702/2016-7, contando com a
participacao de uma rede de pesquisadores de diversas regides do Brasil, atuantes em
universidades publicas nacionais e estrangeiras (Argentina, México, Espanha e Portugal),
envolvendo os cursos de Pedagogia, Psicologia, Filosofia e Ciéncias Sociais, e tendo como
objetivo precipuo a identificacdo dos tipos de violéncia na escola, em especial, aqueles
que se voltam contra minorias, como o bullying e o preconceito, além de analisar sua
inter-relacdo com fatores psiquicos e socioeducacionais, como o desempenho escolar, a
autonomia frente a autoridade e a personalidade autoritaria.

Os principais resultados obtidos, até entdo, no referido projeto de pesquisa
demonstram quais sao as manifestacbes mais recorrentes de comportamentos
preconceituosos e suscitam reflexdes acerca da relacao entre violéncia escolar e violéncia
social, enfatizando o papel das universidades e das escolas publicas de educacao basica,
no enfrentamento a esses tipos de violéncia por meio de propostas curriculares que
contemplem elementos que contribuam a conscientizacdo e propiciem debates sobre a
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implementagdo e o acompanhamento de politicas publicas que visem acdes efetivas no
combate a violéncia presente em seus intramuros. A esse respeito, dados de pesquisa
apresentados por Galuch et al. (2020, p. 9) indicam que “As manifestacoes mais
recorrentes de comportamentos preconceituosos sao a marginalizacao e a segregacao”. E
continua:

Na marginalizagdo, o estudante alvo da discriminagdo € incorporado ao
grupo, mas nao é considerado plenamente seu membro. E como se alguém
fosse convidado para uma partida de futebol, porém os demais jogadores
da sua equipe nao Ihe passassem a bola. Na segregacao, o estudante alvo
da discriminagao nao participa do grupo, sendo ignorado pelos colegas. Em
um jogo de basquete, por exemplo, este estudante, alvo da segregacao,
nao seria escalado para compor com o grupo. Em geral, tanto no
preconceito quanto no bullying, o individuo que os pratica ndo consegue se
identificar com o outro (GALUCH et al., 2020, p. 10).

Os resultados obtidos pela pesquisa de Galuch et al. revelam a existéncia da
nao identificacdo com o outro considerado diferente, resultando na indiferenca, que
repercute na marginalizacao e na segregacao. Ao tratar da organizacao curricular das
escolas e de suas propostas pedagogicas para a Educacao de Jovens e Adultos, é
importante e necessario que essas questdoes sejam analisadas de modo a superar essa
condicdo de hostilidade pautada na resisténcia e na inaptidao a experiéncia do contato
com o outro diferente de si.

Tendo por base a concepcao inicial de educacao expressada por Adorno (2000),
pautada na preocupacao quanto a desumanizacao representada pela materializacao da
barbarie ocorrida em Auschwitz, para que a mesma ndo torne a ocorrer em outros
contextos sociais, “E preciso romper com a educacao enquanto mera apropriacao de
instrumental técnico e receituario para a eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto a
elaboracdo da histéria e ao contato com o outro ndo idéntico, o diferenciado” (ADORNO,
2000, p. 26). Em recente estudo realizado por Silva (2019, p. 29), verifica-se que “(...) ao
ato educativo cabe o compromisso de gestar em cada individuo a humanidade que é
histdrica e coletivamente produzida pelo conjunto dos homens”.

Analisando a Educagao de Jovens e Adultos, face a discriminagdao historicamente
vivida por seus estudantes, verifica-se a importancia de se identificar as causas que
permitiram a segregagao do sistema regular de ensino, por intermédio de agdes politicas e
pedagdgicas para a superagao do que é considerado violéncia sob a forma de preconceito.
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PoLiTICAS PUBLICAS DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SUA IMPORTANCIA NO
DESENVOLVIMENTO HUMANO E SOCIAL

Atualmente, na sociedade brasileira, a Educacao de Jovens e Adultos se insere no
rol das politicas publicas, sendo um direito educacional e social para aqueles que nao
tiveram acesso a educacdo durante a infancia ou cursaram apenas 0s anos iniciais do
processo de escolarizacao. Porém, nem sempre foi assim. Pois, como afirmam Costa e
Leme (2016, p. 9), “O avanco da educagao publica é fruto de lutas conduzidas por uma
concepgao democratica da sociedade, na qual se postula a igualdade de oportunidades ou
a igualdade de condigdes sociais”.

Considerada como uma conquista alcancada por intermédio de lutas e movimentos
protagonizados por varias instancias sociais, a EJA foi reconhecida como modalidade de
ensino da educacdo basica a partir do ano de 1988, quando da promulgacao da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), conhecida como a
Constituicao Cidada, e, desde a implementacao da Lei n® 9394/1996, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional/LDBEN (BRASIL, 1996). Assim, o resgate de uma divida social
histdrica tem sido almejado por meio da expansao da escolarizagdo de jovens e adultos.

Recentes estudos sobre curriculo e formacao realizados por Silva (2019, p. 33)
destacam que “ao longo das duas ultimas décadas, mais especificamente apods a
publicacao de Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, varios foram os documentos
elaborados e distribuidos as redes e Sistemas de Ensino tratando do curriculo e suas
diretrizes”. Cabe salientar que o documento que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao de Jovens e Adultos, referendado pelo Parecer n® 11/CNE/CEB (BRASIL,
2000), “(...) constitui-se no mais importante documento normativo para a Educagdo de
Jovens e Adultos” (FAVERO, 2011, p. 32), tracando um panorama histérico, ao apresentar
a situacao de exclusao e discriminagao pela qual foi submetida grande parcela de jovens e
adultos oriundos das classes sociais economicamente mais pobres, especialmente 0s
descendentes de povos indigenas e de individuos negros escravizados no Brasil,
ratificando o exposto na Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos (UNESCO, 1990,
p. 1) “(...) mais de um terco dos adultos do mundo ndo tém acesso ao conhecimento
impresso, as novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade da vida
e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudancas sociais e culturais”.

Nesse sentido, segundo o Parecer n°® 11/CNE/CEB (BRASIL, 2000), a modalidade de
ensino Educacao de Jovens e Adultos, ao obter o estatuto de politica publica, pressupde o
enfrentamento a citada divida ndo reparada, procedente de uma ordem histérico-social:
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Suas raizes sao de ordem histdrico-social. No Brasil, esta realidade resulta
do carater subalterno atribuido pelas elites dirigentes a educacao escolar
de negros escravizados, indios reduzidos, caboclos migrantes e
trabalhadores bragais, entre outros. Impedidos da plena cidadania, os
descendentes destes grupos ainda hoje sofrem as consequéncias desta
realidade histdrica (BRASIL, 2000, p. 6, grifo nosso).

Sendo assim, a Educacao de Jovens e Adultos, além de compor uma politica
educacional, trata-se de uma politica social, pois visa a inclusdo dos individuos que nao
tiveram assegurado o direito subjetivo a educacao escolar durante a infancia. Em
consonancia com o pensamento de Crochick (2019, p. 37), a respeito da possibilidade de
agenciamento da inclusdo, cabe reforcar “(...) a necessidade de instituir politicas publicas
gue garantam o acesso a direitos basicos por parte das pessoas com deficiéncia e de
outros grupos minoritarios ou vulneraveis”. Pois, “(...) a convivéncia com pessoas com
diferencas significativas pode gerar a quebra de estereétipos, promovendo uma inclusao
real” (CROCHICK, 2019, p. 37-38).

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos (BRASIL, 2000, p. 08), “(...) dentro de seus limites, a educagao escolar
possibilita um espaco democratico de conhecimento e de postura tendente a assinalar um
projeto de sociedade menos desigual”. Ainda a respeito da educacao escolar, as referidas
Diretrizes ressaltam em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos, que “(...) ela pode
auxiliar na eliminagdao das discriminacdes e, nessa medida, abrir espaco para outras
modalidades mais amplas de liberdade” (BRASIL, 2000, p.08). De acordo com Silva (2020,
p. 107):

A diversidade precisa nortear o curriculo da EJA, pois sé existe didlogo
qguando o outro é reconhecido como sujeito de direitos, independente da
etnia, opcao sexual, religiosa, entre outros. Com isso, o curriculo precisa
estimular a reflexdo em torno dos direitos humanos fundamentais e a
criticidade da sociedade desigual e excludente que estamos inseridos,
identificando que os discursos em torno da diferenca sdo construidos para
dotar alguns sujeitos de poder em detrimento de outros.

Em vista disso, urge considerar que a educacao nao deveria ser privilégio de alguns
e que as politicas de curriculo no Brasil, ao preconizarem a democratizacao do acesso e a
permanéncia desses estudantes na escola publica, afirmem a importancia de contemplar
no curriculo da EJA as especificidades de seus estudantes, reconhecendo sua diversidade,
com o objetivo de ndo permanecerem gerando novas exclusoes sociais. Afinal, o curriculo
escolar, para além de ser constituido pelos conhecimentos historicamente elaborados e
acumulados pela sociedade, é tecido pelas histérias de vida e pelas experiéncias dos
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individuos, pelos diferentes objetivos e expectativas de cada estudante, por seus diversos
saberes e conhecimentos prévios ao ingresso na instituicdo escolar, pela diversidade
cultural, regional e intergeracional.

Para tal, no tocante a formacao docente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos propdem (BRASIL, 2000, p. 56): “(...) pode-se dizer que o
preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas
para todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta
modalidade de ensino”. Quanto a necessidade de observagdo as especificidades e didlogo
com os estudantes, verifica-se que sdao acdes imprescindiveis. Como afirmado por Freire
(1996, p. 31), ao tratar da dialogicidade verdadeira, “os sujeitos dialdégicos aprendem e
crescem na diferenga, sobretudo, no respeito a ela”.

Silva e Costa (2020, p. 89), ao analisarem o Plano Nacional de Educacao em
Direitos Humanos/PNEDH (UNESCO, 2007), enfatizam a importancia de “(...) vislumbrar a
formagdo docente como politica de democratizacdo pelas possibilidades a produgao do
conhecimento, da pesquisa e praxis receptivas a experiéncia investigativa e tedrica”.

Cabe destacar a relevancia do compromisso ético demandado a todos os participes
da comunidade escolar ao refletir sobre o curriculo e a formacao fundamentados em
direitos humanos. Costa (2015, p. 30) afirma: “(...) pensar para além do reducionismo das
praticas pedagdgicas heterénomas e cindidas, avancando por intermédio da experiéncia
da pesquisa, da reflexdao critica na pratica docente original e emancipatéria” é uma
questao fundamental para contribuir com a formagao para a emancipagao que pressupoe
o desenvolvimento do pensamento livre e esclarecido, a autorreflexao critica e a
autonomia.

Em conformidade com Costa (2018, p. 48-49), em relacao a educacao inclusiva,
“(...) considerar os direitos humanos demanda o compromisso ético de profissionais da
educacao nas diversas instancias sociais”. Esse compromisso também foi ressaltado por
Freire (1996, p.78), ao afirmar “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um
imperativo ético e ndao um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”. Ao
analisar a educacgao para a autonomia, Freire (1996) salientou que o ato de ensinar exige
comprometimento com varias acdes, tais como: rejeicdo a qualquer forma de
discriminagdo, respeito aos saberes e a autonomia dos estudantes, pesquisa, rigorosidade
metddica, reflexdo critica sobre a pratica, humildade, bom senso, disponibilidade para a
escuta, o didlogo e para a luta em defesa dos direitos que lhes sdo intrinsecos, entre
outras praticas, como “uma rigorosa formagao ética ao lado sempre da estética” (FREIRE,
1996, p.18).
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Entdo, ao refletir sobre elementos inerentes a formacdo docente, considerando a
problematizacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos em didlogo com o pensamento de Freire (1996, p. 21), cabe ratificar que “a
pratica docente critica envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer”. Sob essa Otica, ao referir-se a formacdao docente, Costa (2018, p. 50)
afirma:

(...) ainda é necessario desenvolver a formacao docente em sua dimensao
tedrica e investigativa, para a superacao da falsa ideia de que a pratica
docente e os métodos candnicos de ensino, sejam pensados como um fim
em si mesmos e suficientes no enfrentamento e na problematizacdao dos
limites sociais, impostos historicamente aos professores como limites
humanos.

Percebe-se a urgéncia de uma formacao docente que instigue a reflexdao, a
autonomia e a autoria, superando as praticas que envolvam a mera reproducao de
conhecimentos. A formacao para a atuacao na Educacao de Jovens e Adultos requer
autorreflexao critica que provoque o pensar sobre a contemporaneidade, assim como
sobre as causas sociais que originaram essa modalidade de ensino.

Ao investigar as causas que obstaram a educacao e a formacdo na educacgao basica
de estudantes jovens e adultos, é possivel observar que a origem da EJA revela a
existéncia de contradigdes sociais no contexto historico inerente a sociedade administrada
e de intensificacao das desigualdades. Segundo Souza (2011, p. 19), “a evolucao da
histéria das politicas para a juventude foi determinada pela exclusao dos jovens da
sociedade”. De modo geral, essa modalidade de ensino recebe estudantes oriundos das
classes mais vulneraveis da populacdo, que estiveram a margem da sociedade por um
longo periodo, em sua maioria devido a necessidade de ingresso precoce no mundo do
trabalho em prol da prépria sobrevivéncia e em decorréncia das condicdes objetivas
materiais as quais foram e/ou estao submetidos, enquanto atendem as “necessidades” do
capital.

Ao analisarem as politicas publicas educacionais, concernentes a educacao inclusiva
na sociedade capitalista, Crochick, Costa e Faria (2020, p. 13) salientam que “o trabalho é
tido como central para a sobrevivéncia individual e coletiva”. Além disso, esses autores
expressam a importancia da “(...) luta contra a negacao do individuo em uma sociedade
na qual impera a logica da produtividade em prol da concentracao e reproducao do capital
e que é contraria a humanizacdao”. Diante dessa situacdo, cabe a educacdo escolar, na
atual conjuntura social, um esforco para desvencilhar-se da supervalorizacao do trabalho
intrinseco a ldgica do capital, para que a mesma se volte ao desenvolvimento humano,
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seu objetivo fim, com vistas a autonomia, a emancipacdo e a elevacao do nivel de
consciéncia dos estudantes, considerando o direito ao exercicio pleno da cidadania.

FORMAGCAO, INCLUSAO, EMANCIPACAO E AUTONOMIA: DESAFIOS NA IMPLEMENTAGCAO DAS
DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

Importante destacar os significativos desafios postos as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000, p. 9), na afirmagao da
formacgao, inclusao, emancipacao e autonomia, centrais no desenvolvimento humano e
social na contemporaneidade, sobretudo ao afirmarem que “a igualdade e a desigualdade
continuam a ter relacao imediata ou mediata com o trabalho”, a saber:

(...) aqueles que se virem privados do saber basico, dos conhecimentos
aplicados e das atualizagOes requeridas podem se ver excluidos das antigas
e novas oportunidades do mercado de trabalho e vulneraveis a novas
formas de desigualdades. Se as multiplas modalidades de trabalho
informal, o subemprego, o desemprego estrutural, as mudancas no
processo de producao e o aumento do setor de servicos geram uma grande
instabilidade e inseguranga para todos os que estao na vida ativa e quanto
mais para os que se vém desprovidos de bens tao basicos como a escrita e
a leitura. O acesso ao conhecimento sempre teve um papel significativo na
estratificagdo social, ainda mais hoje quando novas exigéncias intelectuais,
basicas e aplicadas, vao se tornando exigéncias até mesmo para a vida
cotidiana (BRASIL, 2000, p. 9).

O trecho destacado remete aos desafios enfrentados pelos individuos na
sociedade capitalista, na qual a estratificacao social € ampliada, excluindo sobremaneira os
jovens e adultos que ndo tém o conhecimento da leitura e da escrita, caso que também
ocorre com as pessoas com deficiéncia que, mesmo tendo o direito de participacdo em
todas as instancias sociais, muitas vezes se encontram em condigdes precarias,
desfavoraveis ao seu pleno desenvolvimento.

Considerando esse cenario, vale ressaltar que a formagdo cabe contribuir
para a conscientizacao sobre a exploragao, assim como para a liberdade do pensamento e
do espirito, em detrimento da plena adaptacdao a sociedade capitalista que objetiva
exclusivamente atender as demandas do mercado. Todavia, no contexto das profundas
desigualdades sociais, observa-se que o direito humano aos processos educativos continua
sendo obstado a milhares de individuos, especialmente aos pertencentes as camadas
sociais mais vulneraveis que, geralmente, sdo marginalizados, estigmatizados, alvos de
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discriminacdo, de manifestacao do preconceito e, até mesmo, remetendo-nos a Adorno
(2000), submetem-se a auto inculpavel menoridade, quando se sentem inferiorizados
diante das dificuldades de acesso a melhores condigdes de trabalho, qualidade de vida e
dignidade humana, por considerarem-se impedidos de assumir plenamente a condicao de
cidadaos por serem desprovidos dos conhecimentos basicos de leitura e escrita:

De todo modo, o ndao estar em pé de igualdade no interior de uma
sociedade predominantemente grafocéntrica, onde o codigo escrito ocupa
posicdo privilegiada, revela-se como problematica a ser enfrentada. Sendo
leitura e escrita bens relevantes, de valor pratico e simbdlico, o nao acesso
a graus elevados de letramento é particularmente danoso para a conquista
de uma cidadania plena (BRASIL, 2000, p. 6).

Ao conceituar e apresentar as funcdes da EJA, o Parecer n® 11/CNE/CEB (BRASIL,
2000) apresenta questOes referentes a alfabetizacdo e ao letramento, categorias
importantes para a modalidade de ensino em questao, remetendo ao pensamento de
Soares (1998, p. 19), segundo o qual: “(...) alfabetizado nomeia aquele que apenas
aprendeu a ler e escrever, nao aquele que adquiriu o estado ou a condicao de quem se
apropriou da leitura e da escrita”. O letramento, por sua vez, refere-se ao “(...) estado ou
a condicao que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se
apropriado da escrita” (idem, p. 18), o que Ihe propicia, segundo o referido Parecer, a
possibilidade de constituir-se plenamente como cidad3o, dada a importancia atribuida pela
sociedade ao dominio da leitura e da escrita, cuja privagdo desses conhecimentos pode
reverberar na “(...) perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca
significativa na convivéncia social contemporanea” (BRASIL, 2000, p.5). Tal fato instiga a
reflexdo a respeito do curriculo, fazendo-a suscitar constantes debates que corroborem
com o enfrentamento da manifestacdo de preconceito e a recorrente utilizacdo de
esteredtipos, promovendo agles e atividades pedagdgicas com vistas ao combate a todo
tipo de violéncia, ao considerar também o exposto no documento Educacao em Direitos
Humanos: Diretrizes Nacionais (BRASIL, 2013, p. 51):

O direito a educacdo nao se resume ao acesso a escola, pois ele ndo sera
vivenciado plenamente se a escola ndo der ao individuo informacoes,
conhecimentos e dominio de técnicas imprescindiveis a compreensdo de
mundo que o rodeia, desenvolvendo nele o senso critico que o levara a
uma acao transformadora da realidade. Os projetos curriculares podem
trazer concepcdes capazes de contribuir para a leitura critica do mundo.
Torna-se importante, entdo, tracar objetivos compativeis com a formacao
com foco em tematicas da vida cotidiana, solidariedade, compaixdao e
justica, por exemplo.
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O trecho supracitado vai ao encontro do pensamento de Paulo Freire, Patrono da
Educacao Brasileira, que contribuiu sobremaneira com a alfabetizacao de jovens e adultos
e dedicou-se enfaticamente para contribuir com o desenvolvimento do pensamento critico
social, por meio da inclusdo no contexto letrado de inimeros brasileiros e brasileiras que
se encontravam a margem da sociedade e dos bens produzidos pela civilizacdo. Segundo
Freire (1989, p. 9) “a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Dai que a posterior
leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele”. Em recente
publicacdo acerca do centendrio de nascimento de Paulo Freire (setembro de 2021),
Tedesco e Lacerda (2020, p.22) revelam:

Sua teoria trouxe como base a acessibilidade, a humanizacdo e a
emancipacao dos educandos, os elevando a um patamar de individuos
questionadores, a partir de um mapeamento da realidade de cada um e da
nao opressao. Consoante a isso, a educacao se apresenta como principal
ferramenta de transformacao social, tornando-a mais justa e menos
discriminatoria.

A reflexao suscitada pelos referidos autores, com base no pensamento freireano, é
consonante com a Teoria Critica da Sociedade no tocante ao desenvolvimento de
individuos criticos e emancipados, pautados na defesa pelo pensamento livre e
esclarecido, na consciéncia verdadeira e na humanizagdo da totalidade dos participes da
comunidade escolar. No cenario educacional brasileiro ha pesquisas:

(...) que tratam da tematica do curriculo, sua historicidade, desafios e
compromisso com a formagao humana, com enfoque nas contradigoes
entre os legitimados direitos a educacao que levaram para as escolas
grupos sociais antes ausentes desse espaco e 0 momento historico em que
urge a reflexao sobre o tipo de homem que estaria afinado com o atual
cenario social globalizado (SILVA, 2019, p. 29).

A afirmativa de Silva (2019), referente a acdo educativa articulada as questdes
curriculares, tem aproximacdao com os resultados de uma pesquisa sobre o curriculo na
Educacao de Jovens e Adultos apresentada por Silva (2020, p. 105), ao demonstrar que
caberia a EJA assegurar “(...) uma educagao permanente, comprometida com a qualidade
e a ampliacao do universo cultural dos estudantes, principalmente a partir de uma
perspectiva critica, almejando a transformacao da realidade socioeconémica”. Sob o
prisma da Teoria Critica da Sociedade, a educacdo escolar é uma “(...) instituicao
necessaria ao combate a violéncia, como formadora de individuos autobnomos,
democraticos e emancipados, sem desconsiderar os limites desta sociedade” (CROCHIK,
2009, p. 16).
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CONSIDERACOES FINAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos (BRASIL,
2000, p. 5) preconizam que “a auséncia da escolarizacdo nao pode e nem deve justificar
uma visao preconceituosa do analfabeto ou iletrado como inculto ou ‘vocacionado’ apenas
para tarefas e funcdes ‘desqualificadas’ nos segmentos de mercado”. Apds vinte anos do
advento dessas diretrizes, é possivel afirmar terem ocorrido avancos associados as
politicas de curriculo no Brasil, reformas educacionais, transformacdes econdmicas e
tecnoldgicas, alteragdes em nomenclaturas especificas, dentre outras mudangas
socioculturais.

No que concerne as nomenclaturas, por exemplo, é valido destacar que alguns
termos contidos no Parecer n® 11/CNE/CEB (BRASIL, 2000), como ‘analfabetos’ e
‘incultos’, estdo sendo substituidos por denotarem caracteristicas que remetem a uma
concepgao preconceituosa em relagdo aos individuos que “(...) ndo tiveram uma adequada
correlacao idade/ano escolar em seu itinerario educacional e nem a possibilidade de
prosseguimento de estudos” (BRASIL, 2000, p. 9), mas que sao sujeitos de direito e
devem ser respeitados em suas diferencas e em sua dignidade humana. Conforme as
proprias diretrizes expdem, o contexto social demanda o enfrentamento a violéncia da
exclusdo, da segregacao e de acdes discriminatdrias em relacdo aos estudantes da EJA,
assim como a desvalorizagao estrutural da prépria modalidade. Nesse sentido, ao mudar o
vocabulario com o qual nos referimos a esses individuos, almeja-se mudar também a
conotagdo, o discurso, as marcas de esteredtipos e de preconceito incutidos na
perspectiva da sociedade em busca de alternativas socioeducacionais que afirmem acoes e
atitudes contrarias a violéncia materializada no preconceito em relacao aos estudantes de
EJA.

O tratamento periférico atribuido a EJA pode ser iluminado ao verificar que “o
desprestigio da Educacdao de Jovens e Adultos repercutiu no escasso financiamento, na
precariedade institucional e na posicao desfavoravel ocupada pelos seus érgaos de gestao
na hierarquia governamental” (DI PIERRO, 2008, p. 397). As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000, p. 23-24), ao chamarem a
atencao sobre a “Obrigacdao dos Estados e Municipios em fazer a chamada com a
assisténcia da Uniao”, enfatizam que “isso supde (...) uma politica educacional integrada
da EJA de modo a superar o isolamento a que ela foi confinada em varios momentos
historicos da escolarizacao brasileira”, revelando que essa situacdo de precariedade ndo é
nova no Brasil e que a EJA sempre foi tratada como modalidade periférica, permanecendo
isolada, subalternizada e marginalizada no campo educacional.
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Tal isolamento foi agravado no ano de 2020 com o distanciamento social
determinado pela Organizacdao Mundial de Saude (OMS), como medida preventiva para
reduzir a proporcao de contagio pelo novo coronavirus e amenizar 0s impactos
ocasionados pela pandemia da Covid-19. De fato, a crise sanitaria enfrentada atualmente
emergiu como uma lente de aumento para a visualizacao dos desdobramentos de uma
crise estrutural historicamente existente na sociedade de classes.

O crescimento das desigualdades sociais tem sido uma de suas consequéncias e 0s
estudantes da EJA, em sua maioria jovens e adultos trabalhadores, permanecem expostos
ao risco da contaminacao em fungao de mais uma negacao a que foram submetidos: o
direito a quarentena com dignas condi¢des para a sua sobrevivéncia.

As reflexdes acerca da insuficiente implementacao de politicas publicas voltadas a
reducdo das desigualdades e dos limites sociais antecedentes a pandemia da Covid-19 e
acentuados por ela na estrutura social vigente encontram consonancia com o pensamento
de Freire (1996, p. 66), a respeito da busca desenfreada pela liberdade do comércio e
pelo lucro em detrimento da valorizagao da vida humana: “a liberdade de comércio sem
limite é licenciosidade do lucro. Vira privilégio de uns poucos que, em condicoes
favoraveis, robustece seu poder contra os direitos de muitos, inclusive o direito de
sobreviver”. Ao observar a situacao dos estudantes jovens e adultos trabalhadores, cabe
refletir e analisar a organizacao curricular atual e os desafios socioeducacionais
contemporaneos:

Nessa condigdo, nunca antes vivida, o curriculo escolar, como espinha
dorsal do processo educativo, deve ser pensado para além do conteudismo
e medicoes avaliativas tipicos da sociedade tecnicista, expondo em foco a
educacdo humanizada, que considere a crise sanitaria ao valorizar a vida,
em um movimento a favor de um futuro para além da pandemia (SILVA e
COSTA, 2020, p. 96).

Para tentar romper o curso excludente e segregador que historicamente
acompanha a EJA, especialmente nesses tempos em que as crises ndao tém mais se
apresentado de modo velado, os Foruns de Educacdo de Jovens e Adultos tém
empreendido esforcos para incluir essa modalidade de ensino nos debates na sociedade,
sobretudo perante as dificuldades na oferta do ensino remoto emergencial e em sua
maneira de organizagdo em um pais onde ha desigualdade na distribuicdo de dados
moveis para acesso a internet, de condicOes para a obtencdo de equipamentos adequados
pelos individuos que estdao sujeitos as condicdes sociais mais vulneraveis e de
investimentos em infraestrutura nas escolas publicas. Esses fatores reverberam na
incerteza quanto as perspectivas de retorno as aulas presenciais considerando as lacunas
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inerentes as condicOes objetivas para a reabertura das instituicdes de ensino com
seguranca sanitaria e face a desvalorizacdo da salde e da educagdo.

No ambito das transformacOes econdmicas e ao longo dos anos, a Educacdo de
Jovens e Adultos recebeu impactos referentes ao fechamento de turmas, a interrupcao do
envio de materiais didaticos para as unidades escolares e, até mesmo, a extincao de
Secretarias e ComissOes, provocando como consequéncia a perda de representatividade
institucional.

A esse respeito, cabe enfatizar que, em 2004, foi criada a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagao, Diversidade (SECAD), que posteriormente recebeu o acréscimo
de um novo termo, na perspectiva inclusiva, passando a ser conhecida como Secretaria de
Educacao Continuada Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao (SECADI), objetivando
oferecer contribuicdes aos sistemas de ensino em prol do desenvolvimento inclusivo dos
mesmos no que concerne "(...) a valorizacao das diferencas e das diversidades, e
promocao da educagao inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade
socioambiental, visando a efetivacdo de politicas publicas transversais e intersetoriais">.

No entanto, em janeiro de 2019, o Governo Federal extinguiu a SECAD,
contribuindo para a retirada de tematicas relativas aos direitos humanos, a educagao
étnico-racial e a diversidade. Pois, a SECAD havia sido criada com a finalidade de zelar
pelos individuos historicamente excluidos do processo de escolarizagao, considerando *(...)
raca, cor, etnia, origem, posicdo econOmica e social, género, orientacdo sexual,
deficiéncias, condicdo geracional e outras que possam ser identificadas como sendo
condicoes existenciais favorecedoras da exclusao social” (SECAD, 2004). Os novos
arranjos politicos demonstram a existéncia de uma arena de disputas sociais e econdmicas
face a fragilidade da formacao explicitada pela defesa da educacao voltada a producao, a
adaptacao e a qualificacdao para o trabalho em detrimento da formacao humana. Quanto a
isso, Costa e Leme (2016, p. 9) suscitam a reflexao:

Essa maneira de se exercer politica, na qual os interesses de grupos
especificos prevalecem sobre os interesses da coletividade, acarreta uma
série de percalgos como desconsideracao das demandas da escola, a
fragilidade de alcance, nao por sua pretensao, mas sim pelas lacunas que
deixam as reformas a mercé dos interesses locais, dentre outros
problemas.

3 Disponivel a época em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=290&Itemid=86>. Acesso em:
4 de maio 2014.
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Nessa perspectiva, dentre as significativas e emergentes questdes que envolvem a
EJA diante dos avancos e dos desmantelamentos observados, torna-se imprescindivel
pensar sobre a importancia de que as comissoes voltadas para a Educacdo de Jovens e
Adultos sejam constituidas com a representatividade de diversas instancias sociais,
principalmente de educadores e demais profissionais da educacdo. Dessa forma, é
possivel ampliar e enriquecer a reflexao, o didlogo, o debate e a definicdo de agbes para o
enfrentamento e superacao dos limites sociais e dificuldades educacionais e pedagdgicas
enfrentadas pelos estudantes da modalidade de ensino, a EJA, em defesa do direito a
educacao e do exercicio pleno da cidadania desses estudantes jovens e adultos.
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