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RESuMO

A partir das reflexdes obtidas durante uma pesquisa de mestrado, o presente trabalho
sistematiza um conjunto de pressupostos tedrico-metodoldgicos para se refletir sobre os
desafios do Ensino Médio para a década de 2020. Orientados pela Pedagogia Histdrico-critica
(PHC), a concepcao de mediacdo pedagdgica apresenta-se como uma atividade dialética, em
constante movimento, imersa na pratica social e que valoriza o conhecimento produzido,
acumulado e reinterpretado historicamente. Nessa perspectiva e observando a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), é possivel viabilizar potenciais caminhos de estimulo ao exercicio
critico da atividade pedagdgica, tendo bem delineados o papel social da escola, sua atividade
nuclear, sua relacao com a sociedade e sua contribuicao para a formagao humana.
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ABSTRACT

From the reflections exercised during a Masters research, the present work systematizes a set
of theoretical-methodological assumptions to reflect on the high school challenges for the
decade of 2020. Guided by the Historical-critical Pedagogy (PHC), pedagogical mediation
introduces itself as a dialectical activity, in constant movement, immersed in social practice
and that values knowledge produced, accumulated and reinterpreted historically. In that
perspective and observing the BNCC (Basic National Common Curriculum), it is possible to
enable potential paths for stimulating critical exercise of pedagogical activity, once the social
role of the school, its nuclear activity, its relation with society and its contribution to human
formation have been well delineated.
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INTRODUCAO

Apesar de sua versao completa ter sido homologada em dezembro de 2018, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) registra um longo historico de construgoes e
reivindicacbes que datam desde pelo menos 30 anos. Partindo da promulgacao da
Constituicdo Federal em 1988, as politicas publicas de educacao basica, voltadas para
a estruturagao da BNCC no Ensino Médio, contaram com a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) em 1996, Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM e
PCNEM+) em 1999 e 2002, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) em 1998, 2012 e 2018, e Plano Nacional de Educacao (PNE) em 2014.

Todavia, foi durante os anos do governo Michel Temer (2016-2018) que se
apregoou a narrativa da urgente necessidade de reformar o Ensino Médio. Por meio
da Medida Provisdria (MP) n° 746, de 22 de setembro de 2016, convertida na Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a chamada “Reforma do Ensino Médio” ou “Novo
Ensino Médio” justificou-se pela defesa de uma possivel concepcdo critica de
priorizacao das necessidades pessoais de cada estudante, além de visar uma maior
semelhanca e uniformizacao curricular com os sistemas educacionais de outros paises.

O fato é que a tarefa de se pensar a educacao escolar ndo pode desconsiderar
as influéncias que escola e sociedade exercem entre si. Segundo Saviani (2008, p. 5),
0 que caracteriza a criticidade dessa analise é a adocao de critérios que consideram
os elementos condicionais presentes nessa relacao. Logo, partimos da concepcao de
que a criticidade de uma teoria pedagdgica se expressa na resposta do seguinte
questionamento: Como se da a relacao de influéncias entre a escola e a sociedade?

Essa discussao se acirrou nos anos 1980, década em que, a partir dessas
reflexdes, Saviani (2008) apresentou tipologias tedricas que se distinguem pela forma
de conceber essa relacdo. Sao elas: 1) Teorias nao-criticas, que encaram a educacao
como auténoma e buscam compreendé-la a partir dela mesma; 2) Teorias critico-
reprodutivistas, que reconhecem a existéncia de relagdes de determinagbes entre a
escola e a sociedade, mas entendem que a fungdo basica da educacdo € a reproducao
social; e 3) Teorias criticas, que entendem a relacao entre escola e sociedade como
nao sendo unilateral pois, dialeticamente, tanto escola quanto sociedade possuem
mecanismos de influéncia uma sobre a outra. Nessa postura, é devidamente possivel
pensar na organizacao de propostas de real aplicagdo no contexto escolar que
possibilitem a transformacao da sociedade.

A propria BNCC, enquanto um “documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
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devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica” (BRASIL,
2018, p. 7), expressa uma preocupagao com o processo educativo, na expectativa de
que a partir desse processo se consiga sanar as duvidas sobre “o que aprender, para
que aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e
como avaliar o aprendizado” (BRASIL, 2018, p. 14), sempre apresentando como pano
de fundo o novo cenario mundial, cada vez mais globalizado, tecnoldgico e efémero.

Nesse cenario, tornam-se fortes imperativos reconhecer-se em seu contexto
histdrico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao
novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel. Tais aspiracdes demandam
mais do que o simples acumulo de informagdes, requer desenvolver competéncias para

lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisOes, ser proativo para identificar os dados de uma situagao
e buscar solugbes, conviver e aprender com as diferencas e as
diversidades [...] (BRASIL, 2018, p. 14).

Diante da complexa tarefa de sistematizar a educagao escolar para alcancar tais
objetivos propostos, entendemos ser necessario estabelecermos alguns fundamentos
para orientar nossas reflexdes, buscando ir ao encontro da dindmica do movimento do
pensar e do rigor metodoldgico para esse exercicio. A partir da perspectiva critica,
adotamos a Pedagogia Historico-critica (PHC), desenvolvida por Dermeval Saviani,
como posicionamento tedrico-metodoldgico para refletirmos sobre as relagdes que
influenciam a atividade escolar e as possibilidades de se pensar a atividade pedagdgica
como uma atividade de transformacao da sociedade. Simultaneamente, buscamos
estabelecer pressupostos para analisar as mudancas promovidas pelo poder publico,
seus efeitos mais diretos e suas convergéncias e divergéncias com nosso referencial.

A EDUCAGAO ESCOLAR A PARTIR DE UMA CONCEPGCAO HISTORICO-CRITICA

Para estruturar a PHC, Saviani (2008; 2011) parte da analise sobre a polarizacao
produzida pelas visdes das escolas Tradicional e Nova. De maneira geral, no modelo
da Escola Tradicional ha uma forte preocupacao com a transmissao de contelddos
sistematizados, mas que pouco se atenta para as singularidades dos alunos, enquanto
no modelo da Escola Nova existe a preocupacao com tais singularidades, mas que
esvazia da prioridade da educacdo escolar a transmissao de contelidos sistematizados.

Numa compreensao a partir das categorias de forma e contetdo, de modo geral,
a educacdo escolar concebida pela pedagogia tradicional detém-se no conteldo a ser
transmitido, no “o que” da atividade pedagdgica, enquanto a pedagogia nova detém-
se na forma, no “como” a atividade pedagdgica se estrutura no espaco escolar.
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Na busca por uma pedagogia critica, Saviani (2008; 2011) propGe nao eliminar
por completo os modelos das escolas Tradicional e Nova, mas sim compreender o que
deve ser mantido e o que deve ser superado. Trata-se de elaborar uma proposta critica
pela superagao por incorporagao das contradigdes, e nao pela eliminagao das
diferencas. Dentre essas superagdes, mencionamos aquela expressa pela intencao do
trabalho pedagdgico, ou seja, de seu “porqué”. Para Saviani (2011, p. 13), “o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
[...] para que eles se tornem humanos”.

A PHC se classifica como uma pedagogia intencional, a fim de formar um tipo
especifico de individuo e, consequentemente, de sociedade, tipos diferentes das
propostas presentes nas pedagogias do século XIX. Para isso, o trabalho pedagdgico
se apresenta como uma mediacdao educativa dialética, ou seja, como a intervencao
humana por meio de atividades intencionais em constante movimento de superagao
que visa produzir a humanidade histérica e coletiva em cada individuo.

E o que Martins (2016) chama de destinatario. O destinatdrio trata sobre que
tipo de individuo a mediacao educativa pretende formar. Na PHC, o trabalho educativo
leva o aluno a apropriar-se da humanidade coletiva e historica, levando-o ao
desenvolvimento de visbes de mundo mais elaboradas, sendo entendido “como
alguém que sintetiza, a cada periodo da vida, a historia das apropriagdes que lhes
foram legadas” (MARTINS, 2016, p. 22).

Dialeticamente, afirmamos que a proposta da PHC € e ndo € a mesma que a
das escolas Tradicional e Nova. E a mesma, pois compreende a relacao forma-
contetdo dos modelos anteriores, e vé neles potenciais elementos de desenvolvimento
humano. Mas ndo é a mesma, pois a intengdo dessa relacdo, o “porqué” da atividade
pedagdgica, € diferente e pretende formar outro tipo de ser humano e sociedade.

Relembramos que nenhuma mediagao educativa é neutra. Quando as escolas
Tradicional e Nova promoviam suas atividades pedagdgicas, ambas tinham intencoes
de levar seus alunos a algum lugar. Guiadas por suas intencionalidades, seus
seguidores escolheram determinadas formas didaticas e conteudos escolares para
cumprirem com seus objetivos. E a partir do destinatario que se decide quais formas
e conteldos serdo utilizados na mediacdo educativa. Toda mediacdo educativa
“assenta-se na triade forma-conteddo-destinatario’ (MARTINS, 2016, p. 22, grifos
originais), pensadas de maneira conjunta e organica.

Na PHC nao é diferente. Pelo contrdrio, suas intencdes sdo bem definidas.
Saviani (2008; 2011) aponta para uma educacao escolar que possibilite a formacao de
individuos que consigam identificar as contradigdes presentes na sociedade e sejam
capazes de realizar intervengdes que provocam a superacao dessas. Isso se da pelo
desenvolvimento de uma visao mais elaborada e aprimorada sobre a realidade, o que
s6 é possivel a partir da apropriacao de conhecimentos sistematizados.
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Todos possuem uma visao sobre a realidade circundante. Mas quando nos
apropriamos de conhecimentos sistematizados, nosso olhar aprimora-se, pois sé
entao, estamos munidos de conhecimentos suficientes para reinterpretarmos uma
determinada realidade com melhores condicGes de analise. Para a PHC, a escola € o
espaco para que essa apropriacao aconteca.

A partir dessas consideracoes, afirmamos que a mediacao educativa em tempos
e espacos escolares parte da premissa de que o aluno possui uma visao sincrética da
realidade, ou seja, uma visao simplista e imediata. Depois que ele se apropria de
conhecimentos sistematizados, a visao do aluno para a mesma realidade passa a ser
sintética, isto é, elaborada e aprimorada. A mediacao educativa ndo muda a realidade
social, mas tem condi¢des de mudar o olhar dos alunos. Sdo esses individuos, munidos
de conhecimentos sistematizados, que sao capazes de mudar a realidade social.

E por isso que concebemos a escola como o espaco social destinado a
transmissao e assimilacdo de conhecimentos. Mas ndao de qualquer tipo de
conhecimento. Deve ser o conhecimento sistematizado, isto &, aquele que é expresso
pela Ciéncia, Filosofia e Arte. “Em suma, a escola tem a ver com o problema da ciéncia.
Com efeito, ciéncia é exatamente o saber metddico, sistematizado.” (SAVIANI, 2011,
p. 14).

Equivoca-se aquele que, ao invés de conceber tal definicdo como classica, a
classifica como tradicional. Tradicional “é o que se refere ao passado, ao arcaico,
ultrapassado, o que nos leva a combater a pedagogia tradicional e reconhecer a
validade de algumas das criticas que a Escola Nova formulou a pedagogia tradicional.”
(SAVIANI, 2011, p. 87). Mas o “classico nao se confunde com o tradicional e também
nao se op0de, necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico € aquilo
que se firmou como fundamental, como essencial.” (SAVIANI, 2011, p. 13). O “classico
é aquilo que resistiu ao tempo, logo sua validade extrapola 0 momento em que ele foi
proposto.” (SAVIANI, 2011, p. 87). Sendo assim, a transmissao e assimilacao de
conhecimentos sistematizados, expressos pela Ciéncia, Filosofia e Arte, ndo é a funcao
tradicional, mas sim o papel classico da escola. Tal concepcao esteve fortemente
presente na educacao tradicional, e acreditamos que deve manter-se presente na
educacao escolar do século XXI.

Entretanto, é preciso reconhecer que, ao longo da historia, ha muitos
conhecimentos que foram produzidos pela humanidade, todavia nao foram
sistematizados pela ciéncia, e até mesmo negados ou silenciados. Conhecimentos de
povos do oriente, populagoes tribais e rurais, por exemplo, foram deixados de lado
pela ciéncia ocidental devido as relacdes ideoldgicas e de poder, sobretudo de
influéncia eurocéntrica. Sobre isso, os estudos sobre o curriculo contribuem de maneira
significativa para questionarmos os processos que sao levados em consideracao na
formacao dos curriculos escolares. Logo, € preciso sempre questionar sobre o “como”
e 0s “porqués” os contelidos que compdem o curriculo se apresentam na escola.” Qual
conhecimento - de quem - é privilegiado no curriculo? Quais grupos se beneficiam e
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quais grupos sao prejudicados pela forma como o curriculo esta organizado? Como se
formam resisténcias e oposicbes ao curriculo oficial?” (SILVA, 2005, p. 49).

Inspirados pela busca de uma solucao para o impasse provocado sobre ter bem
definido o papel da escola e os questionamentos que devem ser realizados a estrutura
e formacdo dos curriculos escolares, utilizamos a propria proposta dialética da PHC
para encontrarmos uma possivel superagao dessa aparente dicotomia.

Para Saviani (2011, p. 15) “curriculo é o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola.”. Atentamo-nos ao termo “nucleares” para que nao se perca
de vista também a fungdo nuclear da escola. Para compor o curriculo, Saviani (2011)
afirma que o conhecimento sistematizado precisa ser convertido em saberes escolares.
Os saberes escolares sao os conhecimentos da Ciéncia, Filosofia e Arte, produzidos
historicamente, mas que sao devidamente dosados e dimensionados para serem
apropriados pelos alunos nos tempos e espagos escolares (SAVIANI, 2011, p. 17).

Ora, o professor, que também é um profissional de campo (socidlogo, bidlogo,
gedgrafo, quimico, etc.), € quem deve langar mao dos conhecimentos cientificos,
filosoficos e artisticos, apropriados ao longo de sua formacdo, e elaborar meios para
viabiliza-los aos alunos, isto &, transformar tais conhecimentos em saberes escolares.
Ao mesmo tempo, ndo pode esquecer-se da dinamica de relagdes ideoldgicas e de
poder que permeiam a construcao do curriculo escolar, e deve assumir o papel critico
que as reconhece e se esquiva dessa dominagao.

E nessa adequagdo dos conhecimentos sistematizados que o professor se torna
agente fundamental da producao de conhecimento humano. Na busca pela unido
dialética entre o classico e as teorias do curriculo, o professor € quem pode sistematizar
os conhecimentos que o eurocentrismo impediu de chegar aos curriculos. Ao se
reconhecer haver conhecimentos ainda cientificamente nao sistematizados, a
concepcao que se tem sobre o professor dentro da PHC possibilita que tais
conhecimentos marginalizados possam ser sistematizados enquanto saberes
escolares, para além do senso comum, e sistematicamente transmitidos e assimilados.

E por isso que toda mediacdo educativa s6 pode acontecer dentro da pratica
social. Ao falarmos em pratica social, nos referimos a todo universo simbdlico que
caracteriza a sociedade contemporanea, mas que é fruto de um processo historico de
producOes e intervencoes humanas. Quando Saviani (2008; 2011) refere-se as praticas
sociais dos individuos, ele usa a expressao “pratica social global”, pois, de maneira
dialética, “as partes ndo podem ser compreendidas isoladamente e sem referéncia ao
todo, da mesma forma que o todo nao pode ser compreendido senao nas suas relacdoes
com as partes que o constituem.” (SAVIANI, 1996, p. 89). A expressao “pratica social
global” nos remete a pratica social que engloba as diferentes praticas sociais
individuais, em seus fragmentos particulares e singulares, mas que nao deixa de ser
expressao e ter correspondéncia com um todo universal.
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A pratica social ganha dimensdo ora imediata, expressa por praticas individuais
cotidianas, mecanicas, de aspecto local de quem as pratica, conservadoras e
reprodutoras de tradicionais formas de se agir e, ao mesmo tempo, dialeticamente,
ganha dimensdao ora mediata, expressa por praticas sociais mais incomuns aos
individuos, reflexionadas, de aspecto universal, contestadoras e transformadoras de
tradicionais formas de se agir.

Como o objetivo da mediacao educativa é fazer o aluno passar de uma visao
sincrética a uma visao sintética da realidade, é preciso dialogar com as diferentes
dimensdes da pratica social. De maneira dialética, é preciso que a pratica social seja
utilizada ora como elemento de aproximacdao do conhecimento sistematizado, ora
como elemento para sua ampliacdo; ora como elemento de conhecimento da
realidade, ora como elemento para seu reconhecimento.

Tanto alunos quanto professores encontram-se imersos na pratica social. A
distincao é que, por falta de apropriacao de conhecimentos sistematizados, os alunos
possuem uma Vvisao sincrética sobre a realidade social, enquanto os professores, por
terem se apropriado de conhecimentos sistematizados, possuem uma visao sintética
sobre a mesma realidade. Entretanto, a visdao do professor se expressa como uma
sintese precaria (SAVIANI, 2008, p. 56). E sintese, porque ele se apropriou de
conhecimentos sistematizados, mas é precaria porque cada mediacao educativa é
também, por si sd, uma pratica social Unica que o professor ainda ndo vivenciou. Isto
€, no momento que o professor realiza uma mediacdo educativa, ele proprio é afetado
e transformado por ela. Dessa forma, toda mediacao educativa possibilita alcancar
e/ou ampliar a visao sintética, tanto dos alunos, quanto dos professores.

Ao reconhecer que a visao do professor expressa uma sintese precaria, a PHC
também supera as visdes de professor apresentadas pelas escolas Tradicional (como
detentor de todo saber) e Nova (como apenas um facilitador que constrdi saberes com
os alunos). Na PHC, o professor é o profissional que se apropriou do conhecimento
cientifico, filosofico e/ou artistico, mas que em cada mediagdo educativa aprimora seu
olhar a partir do contato Unico com seus alunos. E o agente fundamental que, imerso
na pratica social, pode sistematizar os saberes escolares do curriculo oficial.

Apesar de ser uma atividade intencional e em movimento, a mediacao educativa
deve contemplar momentos que garantam aos alunos a apropriagdo dos
conhecimentos sistematizados. Esses momentos devem se dar de maneira imbricada,
mas bem especificada. Saviani (2008; 2011) enumera 3 momentos que devem compor
toda mediacado educativa: a problematizacao, a instrumentacao (também chamada de
instrumentalizacdo) e a catarse. Para ilustrar a relacao entre a pratica social e os
momentos da mediacao educativa, elaboramos um diagrama que expressa essa
dinamica com fundamentacao tedrica na PHC.
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Figura 1 - Dindmica da mediagao educativa na Pedagogia Histérico-critica

Fonte: Elaboragdo prépria de Turini e Lima3.

No diagrama evidenciamos que toda a mediacao educativa e seus respectivos
momentos sao vivenciados dentro da pratica social, e nunca saem dela. Nessa
atividade, o professor realiza um esforco de movimentar-se da sintese a sincrese para
garantir que haja ensino, e dialeticamente, o aluno movimenta-se da sincrese a sintese
pela aprendizagem, apropriando-se do conhecimento sistematizado.

O periodo de duracao dos momentos depende das condicdes necessarias que
os alunos dispdem para vivencia-los. Por exemplo, “nos inicios da escolarizacao a
Problematizacdo é diretamente dependente da instrumentalizacdao, uma vez que a
propria capacidade de problematizar depende da posse de certos instrumentos.”
(SAVIANI, 2008, p. 60).

A problematizacao trata do “ato de detectar as questdes que precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e como a educacao podera encaminhar as
devidas solucdes.” (SAVIANI, 2015, p. 37), e para isso, “que conhecimento é
necessario dominar” (SAVIANI, 2008, p. 57). Um dos equivocos mais recorrentes na
compreensao desse momento € achar que problematizar é sensibilizar os alunos antes
de “ministrar um conteldo”, ou ainda, refletir sobre certos problemas presentes no
cotidiano. E preciso refletirmos sobre o que de fato € um problema de reflexao.

3 Deivide Telles de Lima, profissional da educagdo fisica, & Mestre em Docéncia para a Educagdo Basica.
Professor de Educacao Fisica nas redes publica municipal e privada na cidade de Jahu/SP.
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“A esséncia do problema é a necessidade” (SAVIANI, 1996, p. 14). Isto &, o
“problema, [...] possui um sentido profundamente vital e altamente dramatico para a
existéncia humana, pois indica uma situacdo de impasse. Trata-se de uma necessidade
que se impde objetivamente e é assumida subjetivamente.” (SAVIANI, 1996, p. 16).
Uma pergunta individual ndo respondida ndo é um problema para o ser humano.
Porém, um questionamento coletivo que ndo se sabe a resposta, mas que se faz
necessario saber para ampliagdo da compreensdao humana, torna-se um problema.

Como a pratica social €, ao mesmo tempo, particular e universal, singular e
global, ndo se pode ocupar o0 momento de problematizacdao apenas com problemas
pragmaticos e cotidianos dos alunos e professores, mas sim, tal momento deve ser
pensado de forma mais ampla. Pensando em nossa existéncia como humanos, ha
problemas universais que possuem relagdo com a nossa vida particular e vice e versa.

Para buscarmos a solucao dos problemas postos na pratica social é preciso
identificarmos quais conhecimentos sao necessarios para equaciona-los. “Na verdade,
um problema, em si, ndo é filoséfico, nem cientifico, artistico ou religioso. A atitude
que o homem toma perante os problemas é que é filosofica, cientifica, artistica ou
religiosa ou de mero bom-senso.” (SAVIANI, 1996, p. 19). Na educacao escolar,
recorre-se aos conhecimentos sistematizados, expressos pela Ciéncia, Filosofia e Arte
para se pensar sobre os problemas da pratica social, como equaciona-los e se ha
possibilidades de resolvé-los.

A problematizacao deve ser um momento vivenciado pelo professor antes
mesmo das aulas acontecerem (conforme explicitamos mais adiante). Ao mesmo
tempo, durante as aulas, os alunos também devem problematizar sobre esses
problemas postos na pratica social, de acordo com suas préprias capacidades,
conforme os diferentes niveis e ciclos educacionais.

Ja o momento da instrumentalizacdo trata “de se apropriar dos instrumentos
teoricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na
pratica social” (SAVIANI, 2008, p. 57). E o momento de oferecer aos alunos a
transmissdao e assimilagdo contextualizada dos conhecimentos sistematizados,
expressos pela Ciéncia, Filosofia e Arte, que foram e sdo produzidos, acumulados e
reinterpretados historicamente pela humanidade.

Chamamos novamente a atengao para pensarmos a mediacao educativa a partir
da triade forma-conteudo-destinatario. Os elementos “o que” (conteddo) e “como”
(forma) sdo ligados diretamente com “quem” e “porque, para que” (destinatario). Os
conhecimentos e a forma de transmiti-los estao diretamente ligados ao tipo de
individuo que se quer formar/para que. Ao mesmo tempo, é preciso atentar-se para
as limitagdes postas pelos tempos e espagos escolares.

Para atender a essas expectativas, a transmissao do conhecimento pode se dar
tanto de forma direta como indireta. Sao “direta ou indireta porque o professor tanto
pode transmiti-los diretamente como pode indicar os meios pelos quais a transmissao
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venha a se efetivar.” (SAVIANI, 2008, p. 57). E preciso entender que esses ndo sdo
apenas recursos técnicos de transmissdao, mas sao a materializacdo da concepgao
sobre qual seria o melhor meio de concretizar as intengoes e objetivos presentes na
mediacao educativa. Junto dessas selegdes, as condigdes estruturais dos tempos e
espagos escolares também influenciam na tomada dessas decisoes.

Com essa postura, Saviani (2008; 2011) novamente supera as propostas das
escolas Tradicional e Nova, pois nao centraliza a atividade da transmissao e assimilacao
dos conhecimentos no professor, nem no aluno, mas a coloca a servico das intengoes
e objetivos da mediacao educativa para o desenvolvimento humano pela apropriagao
do conhecimento.

Por ser uma pedagogia marcada pelo movimento dialético, os momentos de
problematizacdo e instrumentalizacdo na PHC sdo unitarios. Nao se pode cair no
equivoco de distingui-los e fragmenta-los na mediagao educativa. Sdo momentos, nao
passos! Quando se problematiza, pode haver instrumentalizacao e vice e versa.

O resultado dessa relacao imbricada é a produgdo do momento catartico. A
catarse é expressa pelo momento onde o0s conhecimentos sistematizados sao
transformados em “segunda pele”, em “segunda natureza” (SAVIANI, 2017). Esse
processo promove o desenvolvimento do aluno, produz nele a humanidade histérica e
coletiva e provoca mudangas qualitativas em sua consciéncia, “em que a estrutura do
significado teorico e pratico [...] é apropriada pelos alunos e incorporada na forma de
superestrutura em sua consciéncia fazendo parte, portanto, de seu novo modo de ser
e de se posicionar no interior de sua pratica social [...]” (SAVIANI, 2015, p. 38).

Sob a perspectiva histérico-critica, entendemos que a escola seja um espaco
para transmissao e assimilacao contextualizada de conhecimentos sistematizados,
expressos pela Ciéncia, pela Filosofia e pela Arte, que foram e sao produzidos,
acumulados e reinterpretados historicamente pela humanidade. Esse processo faz com
que o aluno passe de uma visao sincrética da realidade social a uma visao sintética da
mesma realidade, promovendo seu desenvolvimento, gerando mudancgas qualitativas
em sua consciéncia, evidenciadas pelo seu novo modo de ser e de se posicionar no
interior da pratica social.

Para isso, entendemos que a mediagao educativa seja a acao intencional que
proporciona a vivéncia unitaria dos momentos de problematizacao, instrumentalizacdo
e catarse, expressa pelos inUmeros métodos didaticos possiveis de serem aplicados
nos tempos e espagos escolares. Essa acdo acontece em constante didlogo com a
pratica social que, de maneira dialética, ganha dimensdes ora imediatas, ora mediatas,
sendo utilizada ora como elemento de aproximacao do conhecimento sistematizado,
ora como elemento para sua ampliagao; ora como elemento de conhecimento da
realidade social, ora como elemento para seu reconhecimento.
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OUTRA DIDATICA PARA A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Devido a limitacao de seus tempos e espacos, a mediacao educativa na
educagao escolar tem como maior expressao a estruturacao da aula. A aula carrega e
expressa a pratica social porque € vivenciada por sujeitos (alunos e professores) que
estdo imersos nela. Na verdade, a aula também é uma pratica social que,
dialeticamente, ora se apresenta como pratica social, também presente na realidade,
ora analisa a pratica social, tendo-a como objeto de estudo.

Logo, “a aula se caracteriza como uma unidade concreta de relagdes sociais que
pressupde ensino, aprendizagem, desenvolvimento do estudante.” (ABRANTES, 2018,
p. 100). A aula consegue transitar entre a abordagem de problemas mais gerais e
abstratos até questdes mais particulares e singulares dos contextos que os sujeitos
que vivenciam a aula estdao imersos.

Por também ser uma pratica social, a aula pode tanto mobilizar o aluno para a
melhor compreensdo da realidade, como também pode manté-lo na condicdo de
simples reprodutor da pratica social que ja realiza, conservando-o no imediatismo das
situacOes aparentes. E por isso que reafirmamos que todo professor e toda instituicao
que se propdem a realizar mediacoes educativas expressam intencdes e produzem
efeitos frente a realidade social, seja de forma consciente ou ndo. Nessa perspectiva
de conceber a aula como uma pratica social, se for rica de conhecimentos
sistematizados, pode produzir relagbes sociais com 0 mesmo grau de riqueza; do
contrario, pode produzir relagdes sociais com o mesmo teor de esvaziamento.

Planejar a mediagdo educativa na escola € planejar a estrutura das aulas. Sob
inspiracao da PHC, o professor, antes mesmo de preparar suas aulas, deve vivenciar
o momento de problematizacao. Recordamos que a problematizacao visa identificar os
problemas postos na pratica social global, para além do cotidiano do aluno e professor,
mas que, de maneira dialética, se manifesta em sua realidade cotidiana.

Pensando em como a educacgao escolar pode encaminhar as devidas solugdes
aos problemas da pratica social, o professor, se possivel com seus pares, deve se
debrucar para analisar a estrutura organizacional da instituicdo que atua, expressa,
por exemplo, pela proposta curricular, calendario letivo, Projeto Politico-pedagdgico,
estrutura fisica, recursos materiais, etc. Deve verificar como essa estrutura normativa
pode permitir a abordagem dos problemas postos na pratica social e como ele,
professor, podera trabalhar para ascender os alunos da sincrese a sintese.

Sabendo que esta imerso na mesma pratica social que seus alunos, o professor
deve buscar identificar os elementos que causam equivocos e contradicOes,
responsaveis por manter a visdao do aluno sincrética. Tal exercicio é de extrema
relevancia para que o professor descubra quais métodos didaticos utilizar para leva-
los a visdo sintética. Na identificacdo desses equivocos e contradicdes, o professor
movimenta-se da sintese a sincrese, estando atento ao universo simbdlico, sobretudo
o linguistico, que os alunos dispdem, a fim de facilitar a ascensao a sintese.
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Para que os conhecimentos sistematizados se tornem “segunda pele”, é preciso
que o aluno entenda o significado simbdlico dos conceitos sistematizados e os
relacionem a sua devida expressao linguistica. Conhecer o universo simbdlico e
linguistico do aluno permite que o professor use exemplos que expressem sentido para
Sua compreensao, a0 mesmo tempo que se movimenta e o eleva ao conhecimento
sistematizado, ampliando seu universo simbodlico e linguistico.

Nessa atividade de reflexdo, o professor, que também é um profissional de
campo (sociologo, bidlogo, gedgrafo, quimico, etc.), lanca mao dos conhecimentos
cientificos, filosoficos e artisticos, apropriados ao longo de sua formacdo, e elabora
meios para viabiliza-los aos alunos. “Isso implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que
a crianca passe gradativamente do seu nao dominio ao seu dominio.” (SAVIANI, 2008,
p. 17). Essa é a transformacao dos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos
em saberes escolares.

Faz parte dessa sistematizacao estar atento a disponibilidade das aulas, dos
tempos e espagos escolares e do calendario escolar, para ndo chegar a constatacao
no fim do ano letivo de que “fez-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda
espécie de comemoragdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo de
transmissao-assimilagao de conhecimentos sistematizados.” (SAVIANI, 2011, p. 15).

Uma vez tendo identificado os problemas que se apresentam na pratica social,
identificado os elementos de equivocos e contradicdes presentes na visdao sincrética
dos alunos, ter analisado a estrutura organizacional da instituicdao que atua, ter
pensado em meios de ascender os alunos a visao sintética da realidade social, ter
dosado e sequenciado o conhecimento cientifico, filosdfico e artistico, transformando-
0 em saberes escolares e atento ao calendario escolar do ano letivo, o professor esta
pronto para ministrar as aulas.

Criamos um quadro para evidenciar a dindmica das intengdes tedrico-
metodoldgicas da PHC no planejamento da mediacdo educativa e a sua relagdo com
0s momentos intermediarios.
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Figura 2 - Quadro tedrico-metodoldgico da mediacao educativa na Pedagogia Histérico-critica

Lembre-se: A PHC é uma pedagogia que deve ser concebida de
forma dialética e intencional. E dialética, pois busca compreender o
movimento objetivo e histdrico da realidade e suas contradicdes. Logo,
n&o pode ser engessada & modelos didéticos fixos. E intencional, pois vé a
mediacdo educativa como uma pratica social dotada de intencdes. Para a PHC,
essas intencdes devem ter o compromisso de formar individuos que
consigam identificar as contradi¢des presentes na realidade e sejam
capazes de realizar intervenges com condig¢Oes de provocar
sua transformagcéo.

el

> RELAGAO DE SINCRESE COM A PRATICA SOCIAL
§" A prética social é comum entre professores e alunos, contudo é vivenciada de forma diferente. Enquanto ‘%
a. o professor tem uma viséo sintética, ainda que na forma de sintese precaria, a compreensao dos alunos %
-2 manifesta-se na forma sincrética. Na sincrese, esta tudo mais ou menos caético, confuso e néo se tem

clareza dos elementos que constituem a totalidade da realidade. E preciso identificar os elementos que
causam esses equivocos e contradicdes, bem como identificar suas multiplas determinagoes. A prética
social revela-se ser e ndo ser a mesma, sendo o ponto de partida e de chegada da mediac&o educativa.

T ;-
PROBLEMATIZACAO \’g = INSTRUMENTALIZACAO
A problematizagio é a acdo que detecta os problemas A instrumentalizacéo é o processo de apropriacdo
presentes na pratica social. Esses sdo problemas pois dos instrumentos tedrico e pratico necessarios para
apresentam a necessidade humana de se obter as suas equacionar os problemas detectados na pratica social.
respostas. Ndo séo apenas cotidianos, mas sim Uma vez transformados os conhecimentos cientificos,
contidos na pratica social global. Além disso, é preciso filoséficos e artisticos em saberes escolares, 0
identificar quais conhecimentos sdo necessarios professor deve possibilitar a transmisséo e
dominar para poder equaciona-los. A problematizacéo assimilacdo contextualizada dos conhecimentos
inicia antes de qualquer aula. Na educacdo escolar, o sistematizados, expressos pela Ciéncia, Filosofia e
professor deve se inteirar sobre a estrutura Arte, que foram e séo produzidos, acumulados e
organizacional da instituicdo que atua, como por reinterpretados historicamente pela humanidade. Se
exemplo a proposta curricular, o calendario letivo, o ndo houver a instrumentalizac&o de contetidos
PPP, etc. Deve refletir como essa estrutura pode sistematizados nos tempos e espagos escolares,
permitir a abordagem dos problemas identificados e perde-se de vista a atividade nuclear da escola: a
como ele pode trabalhar para ascender os alunos da transmissdo dos instrumentos de acesso ao saber
sincrese a sintese. Nessa acéo, o professor transforma elaborado. As formas (o0 como) e os contetdos (0
os conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos, que) estdo diretamente ligados ao tipo de destinatario
apropriados ao longo de sua formagéo, em saberes (quem) que se quer formar. O sentido da relacéo
escolares, dosando-os e sequenciando-os. Na aula, o forma-contedo-destinatario é dependente da

professor problematiza com os alunos, respeitando as intengdo (o porqué e para que) que inspira a mediagéo
condigBes de problematizacéo de cada ciclo escolar. educativa.
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significados tedrico e préatico do conhecimento sistematizado é apropriada e incorporada pelo aluno na forma de
superestrutura em sua consciéncia. Essa apropriagdo passa a fazer parte de seu novo modo de ser e de se posicionar

CATARSE
Nesse processo unitario de problematizagao-instrumentalizacéo, emerge 0 momento catartico, onde a estrutura dos
no interior da pratica social, ndo s6 como individuo singular, mas como membro integrante do género humano.

RELAGAO DE SINTESE COM A PRATICA SOCIAL
A sintese expressa a visdo sistematizada da Ciéncia, Filosofia e Arte, que desfaz os equivocos e supera as
contradicOes, com a consciéncia e a clareza das partes que as constituem. Esse processo transforma tanto alunos 2
g‘ como professores, pois ambos aprimoram sua viséo sobre a realidade. Os diferentes conhecimentos se (]
%,

L]
articulam e percebe-se a relagdo e complementacéo das especificidades dos componentes curriculares para a 7]
compreenséo da realidade em sua totalidade. Isso possibilita sua transformagéo pela agdo humana. A prética
@ S, social revela-se ser e ndo ser a mesma, sendo ponto de partida e de chegada da mediagao educativa.
0,

&
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Fonte: Elaboracao prépria de Turini e Limas3.
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Como exemplos praticos de mediacdo educativa planejada e estruturada em
aula nos moldes supracitados, pode-se conferir Villela (2016), Lima (2019) e Turini
(2019; 2020).

CONSIDERACOES

Diante o exposto, entendemos que uma analise que se julga ser critica sobre
os desafios do Ensino Médio para a década de 2020 ndao pode desconsiderar os
fundamentos tedrico-metodoldgicos sistematizados até o momento. A necessidade de
enfatizarmos essa conviccdo advém da extensa lista de itens almejados sobre o que a
educacao escolar deve proporcionar enquanto formacao humana para seus alunos.

A principio, concluimos que o modelo de educacao escolar enraizado nos
pressupostos da pedagogia tradicional ndo pode dar conta de alcancar tais pretensodes
devido a sua estrutura “teorizante”, que nao acompanha a dinamica da realidade
social. Ao mesmo tempo, se a atividade escolar deter-se apenas na euforia de “dar
conta” de todas as angustiantes aspiragOes listadas anteriormente, pode tornar-se
refém de um pragmatismo que pouco desenvolvera a capacidade de abstracao critica
de seus alunos e professores.

Entendemos que uma educagao escolar que realmente caminhe para alcancar
tamanha complexidade de desenvolvimento humano nao pode, necessariamente,
desconectar-se da pratica social, ndo pode deixar de identificar os problemas que nela
estao presentes, nao pode desconsiderar os conhecimentos que foram e sao
produzidos, acumulados e reinterpretados historicamente pela humanidade e nao pode
perder de vista que tipo de individuo e de sociedade almeja obter.

Assim sendo, a mediacao educativa ndo conseguira e nem podera criar modelos
fixos ou de “facil reproducao”, considerando ser quase infinita a realidade de tempos
e espacos escolares espalhados pelo Brasil. Ao mesmo tempo, a pratica social, seus
problemas, a producdo, acumulo e reinterpretacao de conhecimentos e o tipo de
individuo e sociedade que se almeja obter possui conectividades mais totalizantes, o
que permite pensarmos em caminhos didaticos para alcangarmos nossos objetivos.

Sendo a realidade ao mesmo tempo dindamica e totalizante, é preciso garantir
que haja a possibilidade de construcao de caminhos diferentes para chegarmos ao
mesmo lugar. Isso s poderd acontecer quando as instituicbes escolares e os
diferentes sistemas educacionais viabilizarem ao professor condicbes necessarias para
estruturar a aula, permitindo-o tempo necessario para problematizar (na concepcao
histdrico-critica), identificando os problemas postos na pratica social, disponibilizando
a ele recursos para transformar conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos em
saberes escolares e fornecendo uma estrutura que viabilize instrumentalizar tais
saberes para que os alunos se apropriem desse conhecimento e ascendam a sintese.
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Para o agora, talvez as primeiras agdes concretas a serem tomadas para que se
viabilize as condigdes supracitadas estejam mais diretamente relacionadas ao salario
e carga horaria docente, ao nimero de alunos em sala de aula, aos recursos estruturais
nas unidades escolares, aos materiais didaticos compativeis com o tipo de aluno que
se almeja formar e, principalmente, a criatividade e abertura ao novo.

Mas esses investimentos sé poderdo gerar os resultados que esperamos se,
paralelamente, a concepgao historico-critica da educacao escolar for disseminada entre
os profissionais da educacdo, a fim de fazé-los conceber a mediacao educativa de
maneira dialética, em movimento, num continuo fluxo dindmico, assim como é a
pratica social, mas sem perder de vista a producdo de conhecimento ja produzida e
acumulada historicamente.

Se essa concepcao for de fato incorporada pelas politicas publicas educacionais,
é possivel que o paradigma e a definicao do que seja a educacdo escolar e o Ensino
Médio se alterem, trazendo consigo novas necessidades e novos elementos
necessarios para formagdo humana.

Por ora, convidamos partir dos pressupostos historico-criticos sistematizados
por nds para pensarmos os desafios do Ensino Médio para a década de 2020. No
decorrer dessa atividade, essa reflexao, necessariamente, deve movimentar-se e,
consequentemente, alterar-se, ndo porque um possivel conceito de verdade seja
relativo, mas porque a realidade é dinamica. Se a realidade é dinamica e altera-se, o
exercicio do pensar deve realizar esse mesmo movimento.
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