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EDUCAR ATRAVES DA(S) MEMORIA(S)*

EDUCATING THROUGH MEMORY(IES)

ARAUJO, Helena Maria Marques?

RESuMo

Esse texto pretende conceituar e problematizar memoria vista como um instrumento de
empoderamento identitario através de processos educativos outros, quer sejam na escola,
ou em espagos educativos ndo formais, ou até mesmo espacos educativos informais. Analiso
especificamente como os “lugares de memdria” educam, ou seja, sao espacos educativos
nao formais. Para isso, pretendo diferenciar os conceitos de educacao formal, ndao formal e
informal relacionando-os aos possiveis fortalecimentos de identidades locais de diferentes
grupos sociais através da construcao da(s) memdria(s) e da ressignificacdo das historias
locais, principalmente através dos chamados “lugares de memdria”. Os museus sao
guardides e divulgadores de culturas e ideologias de grupos sociais especificos. Sendo assim,
me concentro na compreensao e correlagdes da missao educativa dos museus e dos “lugares
de memoria” em geral.

PALAVRAS-CHAVE: Lugares de memdria; Espacos educativos ndo formais; Memdrias contra
hegemonicas; Memdria; Espacos educativos formais.

ABSTRACT

This article intends to conceptualize and problematize memory as an instrument of identity
empowerment by means of other educational processes, whether at school, in non-formal
educational spaces or even informal educational spaces. I analyze specifically how "places of
memory" educate, that is, how they are non-formal educational spaces. I intend to
differentiate the concepts of formal, non-formal and informal education by relating them to
the possible strengthening of local identities of different social groups through the
construction of memor(ies) and the re-signification of local histories, mainly through the so-
called "places of memory". Museums are guardians and disseminators of cultures and
ideologies of specific social groups. Therefore, I focus on the understanding and correlations
of the educational mission of museums and "places of memory" in general.

KEYWORDS: Places of memory; Non-formal educational spaces; Counter-hegemonic
memories; Memory; Formal educational spaces.
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INTRODUCAO

Esse texto pretende conceituar e problematizar a memdria como um
instrumento de empoderamento identitario através de processos educativos outros,
quer sejam na escola, ou em espacos educativos ndo formais, ou até mesmo
informais.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1999) toda a cultura é pedagdgica, ou seja,
ensina alguma coisa e toda a cultura é fruto de um momento histdrico, de um
determinado contexto. Nesse texto analiso como os “lugares de memdria” educam,
ou seja, sao por exceléncia espacos de educacdao ndo formal. Para isso, pretendo
diferenciar os conceitos de educagao formal, nao formal e informal relacionando-os
aos possiveis fortalecimentos de identidades locais de diferentes grupos sociais
através da construcdo da(s) memoria(s) e da ressignificagdo das historias locais,
principalmente através dos chamados “lugares de memoria” (NORA, 1993).

Para Nora (id) os “lugares de memdria” sdo onde depositamos nossa memoria
coletiva, onde trancamos memorias individuais e coletivas, memodrias de camadas
populares ou de elites. Podem ser materiais ou nao materiais, como por exemplo: o
sabor da comida, os ritmos musicais, os valores religiosos, dentre outros. Os “lugares
de memoria”, por definicdo, sao permeados de relacdes de poder (CHAGAS, 2005,
2007, 2008). Logo, os “lugares de memdria” relacionados as camadas dominantes
tém obras e praticas culturais materiais e imateriais mais valorizadas do que aquelas
das camadas populares.

Nesse texto interessa-nos os museus, que sao guardides e divulgadores de
culturas e ideologias de grupos sociais especificos. Sendo assim, nos concentramos
na compreensao e correlacdes da missao educativa dos museus (APPADURAI e
BRECKENRIDGE, 2007) e dos “lugares de memdria” em geral.

O ESPACO NAO FORMAL DE EDUCAGAO

A educacdo é uma pratica social complexa e constante, multifacetada. Ocorre
também fora na escola, em outras instancias culturais, como: bibliotecas, museus,
cinemas, televisao, internet, familia, clube, bairro, vizinhanca etc.

A educacao formal tem sua centralidade na escola, tendo em vista ser esta o
espaco por exceléncia do saber sistematizado, porém nao é s6 a escola um espaco
de aprendizagem. Existem outros espacos e lugares que também educam, sao os
chamados espacos educativos nao formais.

Nessa pesquisa fomos envolvidos por questdes e indagagbes especificas
relacionadas a educacdo, sao elas: a conceituacao e diferenciacdo entre os espacos
educativos formais, ndo formais e informais; e de que forma as praticas sociais e/ ou

® A expressdo “lugares de memdria” foi cunhada por Pierre Nora em sua obra intitulada Entre
memoéria e histéria: a probleméatica dos lugares em 1993.
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educacionais desses “lugares de memoria” podem fortalecer identidades sociais e
culturais através do empoderamento identitario.

O conhecimento € um conjunto de saberes socialmente referenciado e
legitimado imersos num caldo cultural. Portanto, a escola ndo é o Unico “lugar de
conhecimento” e de transformacao de subjetividades (SILVA, 1999), é o lugar de
construcao desses saberes da educacao formal e de certificacao dos individuos.

Além da educacao formal e ndo formal, também existe a educagao informal.
Segundo Cazelli e Vergara (2007), a intencionalidade da instituicao € o principal traco
que diferencia a educagao nao formal da informal, como podemos perceber no
trecho abaixo:

Reunindo essas caracteristicas acima apresentadas, falta assinalar
uma que é o destaque da educacao ndo formal e que a diferencia,
por exemplo, da informal. Esta caracteristica € a intencionalidade de
instituicdo, bem como a dos idealizadores das acbes (no caso dos
museus, 0os conceptores das exposicoes e das atividades de cunho
educacional/ cultural), com objetivos de unir cultura, saberes e lazer
(CAZELLI & VERGARA, 2007, p.7).

Desses trés tipos de espacos educativos, em nossa pesquisa interessa-nos
primordialmente o estudo dos espacos educativos nao formais. Os “lugares de
memoria”, quer sejam museus, arquivos dentre outros, possuem cultura propria,
especificidades. Nesse caso nos debrucamos sob a dimensao educativa dos museus
como “lugares de memoria” e de empoderamento identitario.

CONTEXTUALIZANDO A EDUCAGCAO NAO FORMAL

Com os tedricos Jaume Trilla & Elie Ganem (2008) e Maria da Gléria Gohn
(2010) mapearemos a educacao nao formal desde seu surgimento.

A educacgdo ndo escolar ou ndo formal sempre existiu desde os primdrdios da
humanidade. S6 a partir do século XIX a escola foi alcada a exemplaridade da agao
educativa. O objetivo das politicas educacionais dos séculos XIX e XX foi
primordialmente o acesso de todos a escola o maior tempo possivel. Nessa época,
segundo Trilla (2008) elabora-se uma dimensao pedagogica em torno da escola, ja
que a educacao, particularmente a escola, passa a ser entendida como essencial a
toda a sociedade.

Porém, segundo Trilla (2008) a estrutura educacional impde limites porque a
escola ndo esta apta para todo tipo de objetivo educacional. Logo, se faz necessario
criar outros espacos e meios educacionais complementares a escola e que passa a
ser denominada de “nao formal”.
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A educacao nao formal ganha forca a partir da 22 metade do século XX,
principalmente a partir dos anos 60 e 70, sendo que esse contexto se originou
devido a fatores sociais, econdmicos, politicos etc, como por exemplo, a demanda
por educacao de setores tradicionalmente excluidos, quer sejam: adultos, minorias
étnicas, idosos etc.). O contexto da Guerra Fria, os movimentos da Contracultura, o
Movimento Negro e outros movimentos impulsionam diferentes grupos na luta por
seus direitos politicos e sociais.

A educacao ndo formal brasileira estd intrinsecamente relacionada ao
surgimento da pedagogia libertadora de Paulo Freire nos anos 50 e 60, voltada para
a educacao de adultos trabalhadores (TRILLA, 2008).

Paralelo a isso, trabalhos como os de P.H.Combs, (A crise mundial da
educacdo, 1968), de Edgar Faure (Aprender a ser, 1972), e de Jacques Delors
(Educagdo — Um tesouro a descobrir, 1996) foram baluartes fundamentais para a
compreensao do processo educacional nao formal.

A educacao nao formal se caracteriza pela metodologia, ou o procedimento,
ou 0 agente que gera o processo educacional, segundo Trilla (2008). Para este autor,
a educacao formal compreenderia o “sistema educacional” institucionalizado, fatiado
no tempo”; ja a educacdo nao formal seria toda atividade organizada, sistematica,
educativa, realizada fora do marco do sistema oficial que facilite aprendizagens; e a
educacdo informal, um processo assistematico em que as pessoas adquirem e
acumulam conhecimentos, habilidades, atitudes na interacdago com o meio durante
toda a vida.

Na educacao informal dialogamos com o que Nilda Alves (1999) denomina
redes educativas do cotidiano®, ou seja, sdo praticas, valores e saberes transmitidos
num determinado universo cultural.

Segundo o critério metodoldgico, Trilla (2008) afirma que a educacdo ndo
formal se distancia dos procedimentos escolares classicos. Estruturalmente, a
educacao formal e a nao formal se diferenciam por sua inclusao ou exclusao do
sistema educativo regular e sistematizado. A Educacao nao formal, por situar-se fora
do sistema de ensino regrado, permite o0 uso de determinadas metodologias. Para
esse autor a educacao nao formal é: “Conjunto de processos, meios e instituicoes
diferenciadamente concebidos em fungdo de objetivos explicitos de formacao ou
instrucdo nao diretamente voltados a outorga dos graus proprios do sistema
educacional regrado” (TRILLA, 2008, p. 42).

Para Trilla (2008), a educacao nao formal engloba diversas dimensdes como:
no trabalho (programas de reciclagem profissional, escolas-oficinas etc); no lazer e
na cultura (animagao sociocultural, pedagogia do tempo livre etc); na educacao
social (educadores de rua, programas para penitenciarios etc); na propria escola
(atividades extracurriculares, visitagdo a museus, a outras instituicdes culturais etc).

* Rede educativa do cotidiano é uma expressdo cunhada por Nilda Alves em diversos de seus
escritos, como “O Sentido da Escola” (1999).
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Ghanem (2008) afirma que a educacao formal decorre de um conjunto de
mecanismos de certificagdo, além de referendar seu carater sistematico e
esquematico. O campo da educagdo formal é contrario ao da educacdo nao formal.
Além disso, caracteriza a educacao nao formal, ao contrario da educacao formal, os
conteldos selecionados e adaptados levando em consideracdo as necessidades
imediatas das suas areas de atuagdo, sendo mais contextualizados, funcionais, de
carater menos abstrato. Também sublinha a ndao obrigatoriedade da educacdao nao
formal de acoplar-se a estruturas, habitos e formas organizativas proprias da escola
(calendarios, horarios e aspectos operacionais).

A educacao formal, nao formal e informal se intercruzam, por exemplo: na
escola, os alunos recebem a educacao formal sistematizada, com a possibilidade da
inclusao de atividades extracurriculares (educagao nao formal), além dos processos
educacionais informais que resultam das interagdes nao planejadas entre os proprios
alunos (educacao informal).

A educacdo ndo formal pode ser uma opgdo de superacdo de caréncias da
educacao formal para as classes menos favorecidas (GHANEM, 2008). Sob esse
angulo nos baseamos em Trilla (2008) quando afirma que ndo podemos perder a
critica sobre a educacao ndo formal, tendo em vista que ela pode ser tao maléfica,
elitista ou classista quanto a educacao formal (id, p.54) porque também pode ser tao
alienante, burocratica, ineficiente, cara, obsoleta, estatica, manipuladora,
estereotipada e uniformizadora quanto a formal.

A educacao nao formal nao vai dar solucao aos problemas da educagao
formal, porém ela pode facilitar o acesso mais amplo e justo a uma educagao de
maior qualidade possivel. “(...) certamente ha propostas educacionais ndo formais
que, comparadas com as formais, sdao de “segunda categoria”, mas ha também
outras nas quais essa hierarquia qualitativa se inverte de modo contundente.” (id, p.
160).

Gohn (2010) entende que o aprendizado gerado e compartilhado na educacao
nao formal ndo é espontaneo, ha intencionalidades e propostas. Tem diversos pontos
de encontro tedricos com Trilla (2008), porém em outros se distancia dele.

A concepcdo de Gohn (2010) sobre educacao nao formal se articula a
educacao cidada, pois ela entende que seu eixo deve ser formar para a cidadania e
emancipacao social dos individuos. Também esclarece que a educacao estd muito
articulada a ideia de cultura, tem um campo préprio, intencionalidades e vem se
consolidando desde as Ultimas décadas do século XX. Paradoxalmente, para a midia
e 0 senso comum nao é considerada educacao porque ndo esta constituida por
processos escolarizados.

Gohn (2010) ndo discorda de Trilla (2008) quanto a intencionalidade, mas
apresenta uma visao singular quando frisa que o eixo da educacao nao formal é
formar para a cidadania e emancipagao social dos individuos. “A intencionalidade nao
€ o Unico marco diferencial entre a formal e a ndo formal, porque existe nas duas,
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mas € ela que demarca um objetivo especifico na educacdo nao formal — formar para
a cidadania.” (id, p. 34)

Afirma que a educagdo que recebemos dos pais é a educacao informal, ja a
que recebemos na escola denomina-se educacao formal e a educacao do mundo,
aquela advinda da experiéncia, dos espacos e acdes coletivos cotidianos chama-se
educacao nao formal.

As areas, que segundo Gohn (2010), demandam a educacao nao formal sdo
as areas de formagdo para a cidadania e a de trabalhos voltados para a emancipacao
social de individuos, grupos e coletivos sociais. A educagdo para a cidadania
incorpora a educacao para a justica social; os direitos humanos, sociais, politicos e
culturais; a liberdade; a igualdade e diversidade cultural; a democracia; a favor do
fim dos preconceitos e qualquer forma de discriminacdo; o exercicio da cultura e
manifestagdes das diferengas culturais (Gohn, 2010).

Sendo assim, Gohn (2010) articula sua concepcao de educacao nao formal ao
campo da educacao cidada, como fica registrado no trecho abaixo:

(...) Na educacao nao formal, essa educagcao volta-se para a
formagao de cidadaos (as) livres, emancipados, portadores de um
leque diversificado de direitos, assim como de deveres para com o
(0s) outro(s).

Chegamos portanto ao conceito que adotamos para educagdo nao
formal. E um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de
formagdo para a cidadania, entendendo o politico como a formagao
do individuo para interagir com o outro em sociedade. Ela designa
um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e producao
de saberes, que envolve organizagOes/ instituicdes, atividades, meios
e formas variadas, assim como uma multiplicidade de programas e
projetos sociais (GOHN, 2010, p. 33).

Segundo Gohn (2010) na educacao formal - nas escolas- é o educador que é
fundamentalmente o professor, enquanto que na educacao nao formal existe o
educador social. Mas, nesta o grande educador é o “outro”, aquele com quem
interagimos ou nos integramos. Na educacao informal sdo os pais, a familia, em
geral os amigos, os vizinhos, os colegas de escola, a igreja paroquial, os meios de
comunicacao de massa etc.

(...) A nao formal ocorre em ambientes e situagdes interativas
construidos coletivamente segundo diretrizes de dados grupos,
usualmente a participacao dos individuos é optativa, mas ela também
podera ocorrer por forcas de certas circunstancias da vivéncia
histdrica de cada um, em seu processo de experiéncia e socializacao,
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pertencimentos adquiridos pelo ato da escolha em dados processos
ou agdes coletivas. Ha na educacdo nao formal uma intencionalidade
na agdo, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar
saberes. A informal opera em ambientes espontdneos, onde as
relagbes sociais se desenvolvem segundo gostos, preferéncias ou
pertencimentos herdados (GOHN, 2010, p. 18).

E a partir dos anos 2000, segundo Gohn, que a educacao nao formal se
difunde e se da o reconhecimento e a popularizacao de outras concepcoes de formas
e meios educacionais feitos fora da escola, mas com objetivos educacionais. Na
Franca, Alemanha e Espanha temos publicacgbes com a denominagao de educagao
social, no campo da pedagogia social segundo Gohn (2010), que configuram a
educacao nao formal.

Para Gohn (2010) a educacdo nao formal é definida pelo que ndo €, mas é
importante que passemos a conceitua-la e defini-la pelo que é. Normalmente
contrapOe-se educacao formal a nao formal, mas a autora nao concorda e acha que
elas se complementam. Porém, ndao € complementar no sentido de fazer o que a
escola nao faz, mas sim, na ideia de desenvolver campos de aprendizagem
especificos.

A educacao nao formal ndo possui uma dimensdao normatizadora e nem emite
certificacdes, trabalha com uma outra légica de espaco e tempo. Nao tem curriculo
definido a priori, tanto no que diz respeito aos conteldos, temas ou habilidades.

Ainda acrescenta Gohn (2010) que a educacao nao formal é diferente da
educacdo informal, que é herdada e naturalizada, enquanto a primeira é adquirida de
modo intencional e empodera os seres humanos a se tornarem cidadaos do mundo.
Os objetivos sao cunhados durante a interagao vivenciada, incentivando e criando-se
um processo educativo. Um objetivo na educacdo ndo formal é a transmissdo da
informacao de forma ndo escolarizada e a formacdo politica e sociocultural dos
individuos.

Gohn (2010) identifica as caracteristicas de cada tipo de educagao
diferenciando a educacao informal da nao formal, ou seja:

- educacao informal: conhecimento nao sistematizado, atuacao no campo das
emogoes e sentimentos, € um processo permanente e nao organizado;

- educacdo nao formal: ndo organizada por séries, idades, conteudos; atua sobre
aspectos subjetivos do grupo; trabalha e forma a cultura politica de um grupo; cria
lacos de pertencimento; empodera a construcdo identitaria coletiva do grupo;
influencia na formacao do capital social de um grupo, que Gohn prefere chamar de
acervo sociocultural e politico; é fundamentada, segundo ela, em varios critérios de
solidariedade e identificacao de interesses comuns, parte da cidadania coletiva e
publica do grupo.
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O processo politico-pedagogico de aprendizagem e producdo de saberes dos
espacos educativos nao formais possui varias dimensdes para Gohn, dentre elas:
aprendizagem politica dos direitos dos individuos como cidadaos, ou aprendizagem
para a cidadania; aprendizagem dos individuos para atuarem no trabalho;
aprendizagem pela cultura, de conteldos que possibilitem aos individuos fazer uma
leitura do mundo do ponto de vista de compreensao do que se passa ao seu redor,
gerada pelo acesso a recursos culturais como museus, bibliotecas, shows, palestras
etc. Esses sao aprendizados que se desdobram em autoaprendizagem e
aprendizagem coletiva adquiridas a partir da experiéncia em acgdes coletivas,
organizadas por eixos tematicos (questOes étnico-raciais, género, geracionais e de
idade etc) com apoio de organizagdes institucionalizadas ou nao.

As praticas da educacao ndo formal se desenvolvem usualmente
extramuros escolares, nas organizacdes sociais, nos movimentos
sociais, nas associagdes comunitarias, nos programas de formacao
sobre direitos humanos, cidadania, praticas identitarias, lutas contra
desigualdades e exclusdes sociais (GOHN, 2010, p. 36).

Os resultados da educagao nao formal sao, segundo Gohn (2010): consciéncia
de acdo mais coletiva; construcao e reconstrucdo da concepcao de mundo;
contribuicdo para um empoderamento identitario.

Sendo assim, veremos em seguida como esses espacos educativos nao
formais também perpassam os territorios da memoria.

OS “LUGARES DE MEMORIA"” EDUCAM

O conceito “lugares de memoria” foi cunhado por Pierre Nora (1993) e
engloba socialmente os museus, escolas, universidades, sindicatos, fundacdes
culturais, ruinas, conjuntos arquitetonicos, agremiagoes, clubes, arquivos, centros de
documentacao, dentre outros. Sao criados pelas diferentes sociedades através do
tempo para manter a histéria a ser contada (NORA, 1993).

Para Nora (1993) os “lugares de memdria” ancoram nossa memoria coletiva. E
neles que se cruzam memodrias individuais e coletivas, se materializam memodrias de
camadas populares ou elites. Eles podem ser materiais ou ndao materiais, como o
sabor da comida, os ritmos musicais, os valores religiosos etc.

Nos “lugares de memdria”, por definicao, se entrelacam relacdes de poder
(CHAGAS, 2000, 2002). Logo, os “lugares de memodria” relacionados as camadas
dominantes tem obras e praticas culturais materiais e imateriais mais valorizadas do
que aquelas das camadas populares.

Pierre Nora no artigo denominado Entre memodria e historia. A problematica
dos lugares (1993) escreve sobre o tempo presente, em que a aceleracao vai
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gerando uma sensacao de perda do passado e de um eterno presente. Logo, surge a
angustiosa necessidade humana de guardar, segurar os vestigios do passado, os
seus “restos”, devido ao efeito bombastico de tal aceleracao contemporanea.

Nora (1993) também afirma sobre diferenciagdo entre historia e memoria,
como podemos, observar no trecho abaixo:

A histdria é a reconstrugao sempre problematica e incompleta do que
nao existe mais. A memodria € um fenébmeno sempre atual, um elo
vivido no eterno presente, a histéria, uma representacdao do passado.
Porque é afetiva e magica, a memdria nao se acomoda a detalhes
gue a confortam, ela se alimenta de lembrangas vagas, telescdpicas,
cenas, censura ou projecoes. A historia, porque operagao intelectual
e laicizante, demanda analise e discurso critico. A memodria instala a
lembranca no sagrado, a histdria a liberta e a torna sempre prosaica.

(id, p.9)

O conceito de “lugares de memoria” tem um duplo pertencimento, sao lugares
hibridos, mistos e mutantes devido, dentre outros, a mediacdo entre o0 mundo dos
mortos € o mundo dos vivos, entre a memoria verdadeira e a memoria alcancada
pela histdria (Nora, id).

Para finalizar, os “lugares de memdria” nos permitem reconstruir o passado,
relembra-lo, logo lembrar ou esquecer o que grupos sociais desejam e querem
ensinar. Por exceléncia os “lugares de memdria” sao espacos educativos nao formais
que possibilitam “guardar” o passado (id), ressignificar a historia, construir a
memodria e fortalecer valores, praticas sociais e culturais — identidades culturais. Nao
é isso 0 que os museus hegemoOnicos ou contra hegemonicos fazem: construir
memorias e empoderar identidades?

Varios estudiosos e musedlogos lutam - como Marandino (2000, 2005) - pela
formulacao cada vez mais necessdria de uma pedagogia museal, Essa autora tem
consciéncia da especificidade metodoldgica e estratégica necessaria a uma
pedagogia museal. Uma pedagogia museal permitird uma maior eficacia na
construcao e transmissao da(s) diferentes memoria(s) e historia.

Por fim, constatamos o quanto as redes educativas do cotidiano emergem nas
praticas cotidianas do universo cultural dos museus, a despeito de muitas vezes elas
nos parecerem invisiveis, mas presentes de forma sutil e firme.

As imagens, os quadros, as esculturas, mobilidrio, dentre outros, sao como
palavras geradoras, freireanamente interpretando, que acionam a memoria coletiva.
Se educar € metamorfosear subjetividades e produzir novas identidades (SILVA,
1999), ndo é isso o que os “lugares de memdria” despertam e incentivam, como os
museus?
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Porém, uma das questdes primordiais nos museus € que a memoria ali
construida pode estar a servico do passado ou do presente, pode servir a
emancipagao dos individuos, ou a sua submissdo. Sendo assim, entendemos que
esta € uma reflexao e problematica que permeia todo nosso estudo sobre relacoes
entre memoria, educacdo e museus.
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