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Introducéo

A partir dos anos de 1990, as questdes educacionais tomaram
dimensdes complexas, posto que se vivia um momento de construgéo
de uma nova ordem social marcada pela aceleracdo das mudancas
sociais, tecnologicas e culturais e de uma nova concepgéo de Estado
e de relacdes entre o global e o local. Pensando, entdo, na producgéo
de textos, que encaminham as novas politicas curriculares, se
discutiu os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), que circularam
em sua versdo preliminar a partir de novembro de 1995, e que
estavam sendo elaborados por técnicos ligados ao Governo Federal.

No ano de 1997, o Ministério da Educacédo e do Desporto do
Brasil (MEC) apresentou a verséo final dos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino de 12 a 42 séries e, em 1998, foi apresentada
a versao final dos PCNs para 0 ensino de 5% a 82 séries. O processo
que resultou na verséo preliminar dos Parametros teve inicio antes da
posse (do primeiro mandato) do na época Presidente da Republica,
Fernando Henrique Cardoso, em 1995. J& no final do ano de 1994, a
futura equipe da Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC teria
promovido discussdes entre estudiosos da educacdo brasileira e
representantes de alguns paises que recentemente haviam realizado
reformas curriculares, sobre a idéia de estabelecer um curriculo
nacional para o Brasil.

A reforma curricular foi considerada essencial para o
desenvolvimento efetivo dos individuos e da sociedade, pois se
alegou que a escola ainda tinha como objetivo de ensino a
capacitacao de alunos para a ocupacéo de futuros postos de trabalho
nas especializacdes tradicionais. Os principios que orientaram a
reforma curricular do Brasil foram amplamente divulgados, na década
de 1990, através da Declaragdo Mundial Sobre Educacdo para
Todos, cujas diretrizes foram traduzidas no nosso Plano Decenal de
Educacéo, em 1993.

Em relagdo aos PCNs, o0 que estava em questdo eram, de um
lado, discussfes sobre os problemas relacionados a nog¢do de um
“curriculo nacional’, posto que, apesar da afirmagdo da nao
obrigatoriedade da adocdo desses parametros - antecipada em seu
documento introdutorio -, esse parecia Ser apenas um recurso
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retérico pelo que se podia observar em termos dos investimentos que
estavam sendo realizados na sua construcdo e no que ia emergindo
em torno de poderes constituidos e recursos mobilizados, assim
como por sua feicdo de guia curricular com muitas especificagcbes e
prescricdes.

Por outro lado, havia também criticas em relagdo a forma nao
democratica de sua construgdo, que foi confiada a um grupo restrito
de especialistas, deixando de lado uma grande diversidade de
enfoques e perspectivas a respeito dos curriculos escolares. Nesse
contexto, também emergia a preocupacdo com 0 que poderia
significar a adocao dos PCNs para o trabalho docente.

Deve-se destacar que os PCNs para o Ensino Fundamental
foram se tornando diretrizes de alcance nacional, especialmente
alicercados naquilo que se constituiu como os contetudos disciplinares
avaliados pelo Sistema de Avaliagdo da Educacg&o Basica (SAEB). E
o que distinguem Souza e Oliveira’ ao afirmarem o poder do SAEB de
conformar os curriculos escolares. Nesse aspecto, lembram “o
significado que podem assumir os Parémetros Curriculares
Nacionais, no sentido de se constituirem nos padrbes de
desempenho esperados”. O que esta em questdo, portanto, é que as
unidades escolares, envolvidas em processos de competicdo, irdo
planejar o desenvolvimento curricular por aquilo que sera objeto da
avaliacdo do sistema. Assim, ganhou forga 0 que esta proposto pelos
PCNs de forma geral, € no que é objeto de analise deste trabalho, o
que se refere ao ensino de Historia.

1. Apresentando e Contextualizando os PCNs de Histéria para o
Ensino Fundamental

Uma das preocupacbes que aparecem de forma bastante
explicita ao longo do documento é sua preocupagdo com uma
aprendizagem contextualizada, ou seja, hd um destaque que se da ao
conceito de “contextualizacdo”. Conforme indica Lopes2 - ao pensar a
producéo de politicas curriculares — o conceito de contextualizacao foi
desenvolvido pelo MEC por apropriagdo de multiplos discursos
curriculares, nacionais e internacionais, oriundos de contextos
académicos, oficiais e das agéncias multilaterais. A contextualizacéo,
associada a interdisciplinaridade, foi sendo divulgada pelo MEC como
principio curricular central dos PCNs capaz de produzir uma
verdadeira revolugao no ensino.

A aprendizagem situada (contextualizada) é associada, nos
PCNs, a preocupacao em retirar o aluno da condicdo de espectador
passivo, em produzir uma aprendizagem significativa e em
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desenvolver o conhecimento espontaneo em direcdo ao
conhecimento abstrato. Com constantes referéncias a autores como
Vygotsky, Piaget e outros vinculados ao construtivismo, a
contextualizagdo nesses momentos aproxima-se mais da valorizacdo
dos saberes prévios dos alunos. Nesse caso, contextualizar &,
sobretudo, ndo entender o aluno como “tdbula rasa”. Em certa
medida, a idéia de contextualizacdo também aparece associada a
valorizag8o do cotidiano: os saberes escolares devem ter relagéo
intrinseca com questdes concretas da vida dos alunos. Tal
preocupacdo parece bem em consonancia com o que ja assinalava
Jorn Russen®, ao se referir & preocupacdo de Karl-Ernst Jeismann,
com 0 engajamento por parte do historiador, atento/a a relacdes
tecidas entre saberes e praxis (no sentido de acdo no mundo), entre
participagéo social e reflexdo sobre os processos temporais de seu
tempo.

Para o Ensino Fundamental, os PCNs subdividem-se em 10
Volumes®, sendo o Volume 5, foco desta andlise, o de Histéria e
Geografia. O documento estrutura-se em duas partes. Uma primeira
parte que envolve: Caracterizacdo da &rea de Historia; Aprender e
Ensinar Histéria no ensino fundamental; Objetivos gerais de Histéria
para o ensino fundamental; Conteldos de histéria: critérios de
selegdo e organizagdo. J& a segunda parte que trata das
especificidades do Primeiro Ciclo e do Segundo Ciclo, além das
respectivas Orientacdes Didaticas.

J& na apresentacdo ao professor dos PCNs em geral, 0 na
época Ministro da Educac¢do, Paulo Renato de Souza, indica que ha
uma forte preocupacdo com o auxilio no trabalho docente, embora se
explicite que os Pardmetros Nacionais ndo se propdem a serem
guias, mas referenciais para o trabalho docente, que respeitem a
concepcgao pedagdgica de cada instituicdo e a pluralidade cultural do
pais. Desse modo, colocam-se como “abertos e flexiveis, podendo
ser adaptados a realidade de cada regiéo”s.

A preocupagdo com a cidadania € bastante frisada, ainda no
texto do Ministro, destinada aos docentes. Foram observadas no
texto trés mencdes ao termo, de diferentes formas (“crescerem como
cidadaos”, “conquista de sua cidadania”, “o propdsito do Ministério ao
consolidar os Parametros, é apontar metas de qualidade que ajudem
o aluno a enfrentar o mundo atual como cidaddo participativo,
reflexivo, autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres”). Nesse
sentido, dentre os Objetivos Gerais dos PCNs para todas as
disciplinas, o primeiro objetivo define a concepcdo de cidadania do
Ministério e enfatiza a necessidade dos alunos serem capazes de
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compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacéo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si mesmo o
respeito.’

Os objetivos sdo apresentados de duas maneiras ho
documento. A primeira surge como oObjetivos gerais a serem
alcancados ao final do Ensino Fundamental. Ja a segunda refere-se
aos objetivos especificos por série ou ciclo. Dentre os objetivos gerais
espera-se que os alunos sejam capazes de compreender a cidadania
como participacdo social e politica, assim como exercicio de direitos e
deveres politicos, civis e sociais, adotando no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacéo e repudio as injusticas, respeitando o outro
e exigindo para si 0 mesmo respeito; posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais.

Aborda-se também o uso do dialogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisGes coletivas; conhecer e valorizar a
pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crencgas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e sociais.

2. Ildeias e concepcdes acerca dos conteldos e das praticas de
ensino/aprendizagem na disciplina Histéria

A proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Historia
€ proporcionar ao professor da Educacdo Bésica uma visdo clara
sobre o ensino desta disciplina, bem como seus principais objetivos.
E possivel verificar neste documento pedagdgico o tratamento de trés
conceitos que estardo presentes em todos os anos de escolaridade: o
fato histérico, o sujeito histérico e o tempo histérico. Importante
ressaltar que, na busca por esses conhecimentos o professor estara
escolhendo uma concepcéo de Historia para transmitir aos alunos o
estudo produzido por pesquisadores, adaptando a seus objetivos.

No que se refere a questdo do tempo histérico, podemos
observar a presenca dos conceitos de diferentes temporalidades,
conforme fora explicitado pelo renomado historiador Fernand Braudel
em seu classico “O mediterraneo e o mundo mediterraneo na época
de Felipe 1I”. Assim como Braudel’ nos fala das trés temporalidades
(curta, média e longa duracdo), os PCNs também informam que,
dependendo dos ritmos da duracdo e da velocidade com que as
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mudancas ocorrem, podemos identificar trés tempos: do
acontecimento breve (corresponde a um momento preciso, marcado
por uma data), o da conjuntura (se prolonga e pode ser apreendido
durante uma vida) e o da estrutura (parece imutavel, pois as
mudancgas sao imperceptiveis na vida das pessoas).

Os PCNs distinguem maneiras distintas de serem trabalhados
0s conceitos histéricos, dependendo das escolhas didaticas, ou seja,
podem-se propiciar situacdes pedagdgicas privilegiadas como o
desenvolvimento de capacidades intelectuais autdnomas, que definira
a constituicdo da identidade social do alunado.

Na leitura do documento se evidencia a preocupagcdo com um
ensino de Histéria que desenvolva a consciéncia humana, algo que
seria alcancado estabelecendo-se relacbes entre identidades
individuais, sociais e coletivas, relacionando o particular e o geral,
construindo nog¢des de diferencas e semelhangas e de continuidade e
permanéncia. Assim, no ensino de Histdria coloca-se a necessidade
do uso de metodologias especificas a faixa etaria e as
particularidades sociais e culturais do corpo discente. Considera-se
necessério que o trabalho pedagdgico requer estudos de novos
materiais e que a escolha metodolégica represente possibilidades de
orientacdo que relacione o0s acontecimentos passados a uma
realidade presente.

Podemos entéo perceber que a proposta dos PCNs é trabalhar
com eixos tematicos de acordo com as séries adotadas se propondo
a propiciar ao aluno o que considera uma visao critica e realista entre
0 passado e o presente. No tépico intitulado “Aprender e Ensinar
Histéria no Ensino Fundamental’, o texto inicia afirmando que o
ensino e a aprendizagem de Histdria envolvem uma “distingdo basica
entre o saber histdrico, como um campo de pesquisa e producédo de
conhecimento do dominio de especialistas, e o saber escolar, como
conhecimento produzido no espago escolar"®. Guimarées, ja
demonstrava sua preocupacdo em pensar 0 quanto essa historia
académica e a histéria que se produz nas escolas poderiam estar
relacionadas, embora constatando a problematica da constatacéo de
uma “enorme defasagem entre o que se produz na universidade, fruto
em grande parte do avango dos programas de pos-graduacgéo, e seus
resultados para o ensino de histdria realizado nos colégios” °.

Os PCNs afirmam que o saber histérico escolar reelabora o
conhecimento produzido no campo das pesquisas dos historiadores e
especialistas do campo das Ciéncias Humanas, selecionando e se
apropriando de partes dos resultados académicos, articulando-os de
acordo com seus objetivos. Nesse sentido, parece-nos muito
oportuna a reflexdo de Guimaraes, que tece uma relacao intrinseca
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entre a escrita da histéria como parte de um oficio especifico do
historiador e essa escrita como parte do processo de formacéo
pedagogica. Afinal, pensar sobre a historia que esta sendo ensinada
ndo é algo que deve fazer parte unicamente de professores e
professoras que trabalham cotidianamente nas escolas, mas também
daqueles profissionais que atuam mais diretamente na academia.
Ambos estdo produzindo, pensando e fazendo histéria, e torna-se
tarefa da ordem do dia reduzir “esses espagos de siléncio e
desconfianga mutua entre escola e a universidade” 10

Ainda no toépico supracitado dos PCNs, indica-se que o saber
histérico escolar, na sua relacdo com o saber histérico, compreende,
de modo amplo, a delimitacédo de trés conceitos fundamentais: o de
fato histérico, de sujeito histérico e de tempo histérico. Estes
diferentes conceitos, conforme dito nos Parametros, “refletem
distintas concepcbes de Histéria e de como ela é estruturada e
constituida™".

Se, conforme indicou Guimardes, os conteddos a serem
inseridos nos curriculos escolares envolvem uma sele¢céo do que e de
como deve ser ensinado, importante observarmos o topico dos PCNs
intitulado “Conteddos de Histéria: critérios de selegdo e
organizagao”'?. Neste topico se discute justamente a impossibilidade
de se ensinar uma Histéria de todos os tempos e de todas as
sociedades e os Parametros alegam que embora a selecdo tenha
sido variada, ela tem seguido certa tradi¢cdo de ensino, que vai sendo
rearticulada de acordo com temas relevantes de cada geracao.

Recomenda-se o trabalho com documentos variados como
sitios arqueolégicos, edificacdes, plantas urbanas, mapas,
instrumentos de trabalho, objetos cerimoniais e rituais, adornos,
meios de comunicagdo, vestimentas, textos, imagens e filmes.
Levantar questBes de antecipa¢do do tema questionando os alunos o
que sabem, quais suas idéias, opinides, davidas e/ou hipéteses sobre
0 tema em debate e valorizar seus conhecimentos; propor novos
questionamentos, fornecer novas informagdes, estimular a troca de
informacdes, promocéao de trabalhos interdisciplinares;
desenvolvimento de atividades com diferentes fontes de informacéo
(livros, jornais, revistas, filmes, fotografias, objetos etc.).

Tais consideracdes recomendadas pelos PCNs nos remetem a
importancia do alunado ter contato com o que Fernando Sanchez
Marcos'® denomina como “cultura histérica”. Ao propor atividades que
contemplem o0 acesso a essa gama tdo vasta de recursos e
situagfes, os Pardmetros tém em vista uma visdo mais abrangente
de histéria, que ndo pode ser desvinculada de questdes culturais.
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Com isso, se entende que cultura é todo o modo como uma
sociedade interpreta, transmite e transforma a realidade.

Agregando-se ao conceito de “cultura® o termo “histérica”,
temos um conceito heuristico (cultura histérica) que faculta o
entendimento do modo concreto e peculiar em que uma sociedade se
relaciona com seu passado. Envolve uma dimensdo cognitiva e
estética, por exemplo, de patrimbnios materiais e imateriais.
Patrimdnio envolvendo uma dimenséo estética que busca resguardar
uma dada imagem do passado (enquanto representacao do mesmo).

Uma formacdo que contemple aspectos tdo abrangentes
parece-nos bem de acordo com a proposta de uma Bildung,
mencionada no texto de Guimar8es (2009). Bildung como um
conceito de origem alema que nos remete a uma formacao
humanistica que leve em conta um “processo de socializacdo e
individuagcado”™™. Em oposi¢cdo a um ensino mais tecnicista, a Bildung
diz entdo respeito a um conjunto de competéncias a serem adquiridas
pelo individuo para que possa perceber-se como relacionado
diretamente com o mundo em que vive e o contexto histérico-social
que o circunscreve.

No primeiro ciclo, por exemplo, a proposta privilegia a leitura de
tempos diferentes no tempo presente, e em determinado espago e a
leitura do mesmo espagco em outros tempos. Com isso, busca-se
propiciar ao alunado o entendimento do que Guimaraes, baseado no
conceito proposto por Frangois Hartog, denomina como a existéncia
de diferentes “regimes de historicidade”™. Embora estejamos imersos
em um regime contemporaneo de “presentismo”, podemos perceber
que essa passagem do tempo é sentida/vivida diferentemente pelas
sociedades ao longo da histéria e dependendo dos das diferentes
culturas em que se inserem.

No que se refere a questdo da avaliacdo, a proposta se refere
a um processo continuo. Neste sentido, buscam-se considerar os
conhecimentos prévios, as hipéteses e os dominios dos alunos e
relaciona-los com as mudangas que ocorrem no processo de ensino e
aprendizagem. Ao professor coloca-se a funcdo de identificar a
apreensdo de conteudos, nogfes, conceitos, procedimentos e
atitudes dos estudantes, comparando o antes, o durante e o depois
(em um processo continuo). Desse modo, a avaliacdo n&o deve
mensurar simplesmente fatos ou conceitos assimilados, e sim ter um
carater diagndstico que possibilite ao educador avaliar o seu proprio
desempenho como docente, refletindo sobre as intervencdes
didaticas e outras possibilidades de como atuar no processo de
aprendizagem dos alunos.
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Algumas consideracfes (diante de tantas que poderiam ser
feitas...)

Saliba nos propbe pistas para repensar um ensino mais
significativo para o grupo de alunos/as com os quais lidamos
atualmente. Ele comenta sobre o retorno da biografia (dai a nogéo de
guinada subjetiva) nos estudos histéricos. Contudo, a dificuldade se
coloca quando, diante da quantidade imensa de informacdes as quais
docentes e discentes sdo interpelados cotidianamente, como
transformar informacdo em conhecimento (til e efetivo. Saliba entao
afirma a necessidade de resgatarmos nossa capacidade de reflexdo:

Ao professor de histéria nada mais resta a fazer sendo aumentar, criar
ou até recriar a0 maximo o nosso quadro de referéncias. Autores,
obras, perspectivas temporais — cada vez mais vamos perdendo
nossa capacidade de juntar tais dados e refletir sobre eles. O que é
muito grave.

Os PCNs apresentam preocupagdes que nos parecem
consonantes com as questdes levantadas por Russen'’, quando nos
fala da importancia dessa construcdo de identidades associada a
formas de “agir no mundo” (experiéncias histéricas, interpretagoes,
orientagdes...). Os conteldos a serem ensinados apresentam uma
forte preocupacdo com seus impactos na vida pratica, o que ira
depender em grande medida de como os/as diferentes docentes irdo
articular tais conteddos com as vivéncias de seu alunado.

O documento dos pardmetros sobre a disciplina de Historia
pode ser entendido como a carta de intences governamentais sobre
a disciplina para o nivel fundamental de ensino, configurando um
discurso que, como todo discurso oficial, projeta identidades
pedagégicas e orienta a producdo do conhecimento oficial — o
conhecimento educacional construido e distribuido as instituicdes
educacionais pelo Estado em sua atuagdo como campo
recontextualizador pedagdgico oficial'®

No que se refere as diferentes apropriagbes dos documentos
que serdo feitas, concordo com Lopes quando em seu estudo sobre
0os PCNs do Ensino Médio - que também fornece importantes
subsidios para pensarmos o0s documentos a nivel do Ensino
Fundamental — afirma que:

Ainda que se considere que muitos professores nas escolas lerdo o
texto dos paradmetros com desinteresse ou descrédito, ou mesmo
abandonardo seus volumes nas gavetas, ndo entendo ser possivel
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pensar na forca de um cotidiano escolar que se constréi a despeito
das orientagdes oficiais. Certamente existem reinterpretacées desses
documentos e acgbes de resisténcia aos mesmos na pratica
pedagdgica, assim como Eermanece em evidéncia o carater produtivo
do conhecimento escolar®.

Ainda Lopes, que, ao se apropriar da nocdo de
recontextualizacdo de Basil Bernstein, propde que pensemos as
traducdes e apropriacbes de discursos diversos a partir de um
processo de “recontextualizagao por hibridismo” %O conceito de
hibridismo é creditado aos estudos de Nestor Garcia Canclini*!, autor
que tem pensado as culturas latino-americanas a partir da tradicao
dos Estudos Culturais.

Para Bernstein®, a recontextualizacdo constitui-se a partir da
transferéncia de textos de um contexto a outro, como por exemplo, da
academia ao contexto oficial de um Estado nacional ou do contexto
oficial ao contexto escolar. Nessa recontextualizacdo, o texto €
modificado por processos de simplificagdo, condensacdo e
reelaboracdo, desenvolvidos em meio aos conflitos entre os
diferentes interesses que estruturam o campo de recontextualizacao.

A proposta da recontextualizacdo parece-nos adequada
guando entendemos que as politicas curriculares e definicdes mais
globais sdo diferentemente negociadas localmente. Os textos oficiais
ndo sdo aqui entendidos de forma tdo fixa que néo possibilite aos
sujeitos que as ressignifiquem de acordo com seus contextos
escolares especificos. Tais processos de ampliam-se e aprofundam-
se, dado o carater hibrido da cultura no atual estagio de globalizacédo
em gue nos inserimos.

Em consonéancia com Lope323, podemos perceber que é notdria
a centralidade do curriculo nas politicas educacionais no contexto de
globalizagdo atual. As reformas educacionais encontram-se
intimamente atreladas, por exemplo, a mudancas nas legislactes,
formas de financiamento, relagbes entre as diferentes instancias do
poder oficial (central, estadual e municipal), na gestdo das escolas,
na formacéo de professores, na instituicdo de processos de avaliagdo
centralizada nos resultados. No entanto, em consonancia com o que
analisa a autora, ndo compreendo que as politicas curriculares
propostas para os diferentes paises sejam produtoras de uma
homogeneidade centrada em um poder governamental que
estabelece marcos que serdo postos em pratica uniformemente e
sem a sua recontextualizacao nas instancias educativas locais.

Importante termos em vista as finalidades dos documentos,
que visam em grande medida a formag&o para a insercdo social no
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mundo produtivo globalizado®. Em funcdo de tais finalidades, é de
grande importancia que os/as educadores/as assumam uma postura
critica em relagdo a tais parametros, utilizando-os de acordo com as
demandas especificas do alunado com o qual esté lidando.
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