Licenciatura: uma reflexao

Paulo Sgarbi

Professor da Faculdade de Educacgao/Uerj.

1. Introducao

O titulo deste texto €, para mim, uma figura de linguagem chamada
redundancia, isto porque a licenciatura € o espaco/tempo em que pessoas se
preparam para o exercicio do magistério, atividade que nao consigo separar do
exercicio da reflexao. No entanto, ao cristalizar a idéia do titulo como viés da escritura,
uma segunda figura de linguagem se me apareceu, de inicio — talvez por resisténcia
minha inconsciente — timida, mas crescendo e rondando meus pensamentos,
interferindo nas idéias que, internamente, procurava organizar. A figura? eufemismo
(lembra aquela piada: “mamae subiu no telhado”?)1.

Na comparacao dessas duas figuras, uma terceira surgiu: contradicao, fato que
me levou a mais um titulo para o texto: Licenciatura: uma contradicao. Este, por sua
vez, me remeteu a uma reflexao sobre o centro desta contradicdao, o que me levou a
mais duas possibilidades significativas: Licenciatura: o jogo académico das teorias e
Licenciatura: o jogo teérico das academias. Este aparente apenas jogo de palavras
tornou-se o eixo das idéias antes alinhavadas pela reflexao.

Vale dizer que a contradicdao pode ser um caminho interessante para a
discussdo de questdes relevantes, analisa-la, perceber como se constréi no individual
e no coletivo & uma tarefa intelectualmente bem comportada, permitida pela academia,

principalmente se o tema da contradi¢do esta fora dela. E um pouco diferente se a
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contradicao revela a prépria academia; neste caso, vence a postura do “politicamente
correto”, na grande maioria das vezes.

Em pesquisa recentemente fechada, o Nucleo de Desenvolvimento
Organizacional (NDO) da Faculdade de Educacao da Uerj coletou opinides dos
segmentos universitarios envolvidos com a licenciatura, e constatou que algumas
questdes colocadas em relagao a este curso foram muito marcadas.

Foi o “tecido” de todo esse material, constituindo uma
polifonia de vozes, que produziu o “texto” que analisamos e
que deu origem ao presente documento. Esse “tecido” nao
€, no entanto, uma colcha de retalhos toscamente
alinhavada. Essas vozes se repetiram, se confirmaram,
falaram em unissono... (OLIVEIRA & GOULART:1997, p.6).

E o que dizem essas vozes? Dentre outras inumeras coisas, que a licenciatura
deve sofrer um processo de transformagdes profundas na direcao de formar
educadores mais reflexivos e criticos. Formando um acorde com essa nota da voz do
professor, a nota dos alunos colocou que as disciplinas sdo pouco atualizadas, nao
representando assim a nossa realidade ... ja que ... sdo isoladas, sem nenhuma
ligacao entre elas (OLIVEIRA & GOULART:1997, p.7).

Essas falas s@ao, no minimo, merecedoras de uma reflexao séria sobre o
processo de formacao de educadores, e muitos sao os fildes dessa jazida chamada

licenciatura. Dos veios que me visitam os pensamentos € minhas conversas com muita

freqUéncia esta uma contradicao muito apontada:

2. Licenciatura: o jogo académico das teorias

Outro dia fiz uma pergunta aos meus alunos de Metodologia do Ensino: — Vocés
conhecem alguma teoria que dé conta da formacao do carater de um professor? —
Nao. Resposta unanime e, segundo eles mesmos, 6ébvia. Ao mesmo tempo que

tambem é verdade que muitos estudos foram feitos que explicam o processo de
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formacao do carater, da personalidade, da aquisicao de valores, é fato que nenhuma
dessas teorias € capaz de instrumentalizar um curso de formacao de professores para
mudar o eventual mau carater de uma pessoa que, independente do seu carater ou de
quem quer que seja, vai tornar-se professor.

Nao se veja nesta reflexao inicial nenhuma negacao taxativa das informacgées e
até dos conhecimentos que as teorias veiculam. Ao contrario, € de bom tom que os
licenciandos tenham o maior numero possivel de informacdes tedricas. Mas a
universidade nao pode parar na simples transmissao de informacdes, por mais
importantes que sejam. Ela tem o dever de projetar uma analise critica sobre essas
informacgdes, e mais do que isso, de questionar o que fazer com os conhecimentos
tedricos que passa aos alunos. So6 que, para isso, a universidade tem de ser reflexiva
e critica — os professores tém de ser reflexivos e criticos.

As teorias, como as metodologias por vezes delas advindas, viram moda e,
como tal, habitam o fazer pedagégico de toda uma geracdo de escolas sem que uma
postura efetivamente critica as sustente.

A veneracao totémica do método... Endeusamento cego da
técnica... Sera que a educacao brasileira vai melhorar a
partir da metodologia de ensino? Sera que a educacao
integral de um aluno pode ser incrementada a partir da
selecdo desta ou daquela metodologia de ensino? Sera o
método de ensino um outro produto descartavel da
sociedade de consumo? Sera que a ado¢ao de uma
determinada metodologia nao implica conhecimento de
psicologia e filosofia da educacao? Sera que o método
deixou de ser um meio para se tornar um fim em si mesmo?
Pobres alunos: esta instalada a barafunda metodoloégica
(SILVA:1990, p.14).

Um exercicio interessante é reescrever este trecho substituindo as palavras
meétodo, metodologia de ensino e técnica por teoria e percebermos se um novo sentido

se constréi. Vamos a parafrase: A veneracgao totémica da teoria... Endeusamento cego

da teoria... Sera que a educacao brasileira vai melhorar a partir da teoria? Sera que a
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educacao integral de um aluno pode ser incrementada a partir da selecao desta ou
daquela teoria? Sera a teoria um outro produto descartavel da sociedade de consumo?
Sera que a ado¢cao de uma determinada teoria nao implica conhecimento de psicologia
e filosofia da educagc@o?* Sera que a teoria deixou de ser um meio para se tornar um
fim em si mesma?** Pobres alunos: esta instalada a barafunda teodrica.2
Aparentemente, apenas um jogo de palavras, mas que se reveste de
significados bastante significativos ao olharmos a pratica que a proépria universidade

apresenta para o processo ensino/aprendizagem.

3. Licenciatura: o jogo tedrico da academia

A licenciatura, nos parece, esta neste dilema, pois vemos tanto professores
quanto alunos mergulhados num mar de teorias com apenas pequenas marolas de
reflexdo. E este fato, que ndo é geral (depende muito do professor), como mostra a
fala dos alunos na pesquisa do NDO, & muito amplo, caracteristico até. Mais do que
uma simples falha na formacao intelectual do educador, representa um trabalho pouco
consistente para o fortalecimento de postura politica em relacao ao exercicio do
magistério.

Ao mesmo tempo, os estudos sobre a licenciatura, pelo menos os que temos
visto na Uerj, mostram falas de professores, alunos e dirigentes institucionais que
apontam para uma razoavel consciéncia destas falhas que, com certeza, sdao muito
antigas —tanto as falhas como as falas. Mas, se conscientizadas pelos sujeitos do
processo, por que antigas? por que persistem? o que ndo mudou e deveria ter
mudado? Weber, ao analisar ciéncia e politica como vocac¢ao, assinala:

O progresso cientifico € um fragmento, o mais importante
indubitavelmente, do processo de intelectualiza¢ao a que
estamos submetidos desde milénios e relativamente ao qual

algumas pessoas adotam, em nossos dias, posicao
estranhamente negativa.
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Tentemos, de inicio, perceber claramente o que significa, na
pratica, essa racionalizacao intelectualista que devemos a
ciéncia e a técnica cientifica. Significara, por acaso, que
todos os que estdo reunidos nesta sala possuem, a respeito
das respectivas condicdes de vida, conhecimento de nivel
superior ao que um hindu ou um hotentote poderiam
alcangar acerca de suas proprias condigdes de vida? E
pouco provavel. Aquele, dentro de nos, que entra num trem
e nao tem nocgao alguma do mecanismo que permite ao
veiculo pér-se em marcha — exceto se for um fisico de
profissao. Alias, ndo temos necessidade de conhecer
aquele mecanismo. Basta-nos poder “contar” com o trem e
orientar, consequentemente, nosso comportamento; mas
nao sabemos como se constroi aquela maquina que tem
condicdes de deslizar (WEBER:1993, p.30).

Sera, no entanto, que a metafora do trem utilizada por Weber se reveste de
validade se o material tedrico/pratico a que estamos ligados € o mesmo, a saber, a
educacao? Seria valido dizer que um professor de disciplinas especificas nao precisa
ter conhecimentos sobre o funcionamento da educagao como processo
ensino/aprendizagem? E bastante provavel que n3o, na medida em que, no caso
especifico da educacao, pela maxima formagaol/informacao, “fundo e forma” nao se
dissociam mesmo.

Na continuaca@o do seu texto, Weber cria uma outra metafora, a do selvagem,
como aquele que nao esta “impregnado” do conhecimento cientifico ou académico.

O selvagem, ao contrario, conhece, de maneira
incomparavelmente melhor, os instrumentos de que se
utiliza. Eu seria capaz de garantir que todos ou quase todos
os meus colegas economistas, acaso presentes nesta sala,
dariam respostas diferentes a pergunta: como explicar que,
utilizando a mesma soma de dinheiro, ora se possa adquirir
grande soma de coisas e ora uma quantidade minima? O
selvagem, contudo, sabe perfeitamente como agir para obter
o alimento cotidiano e conhece os meios capazes de
favorecé-lo em seu propésito. A intelectualizagao e a
racionalizaca@o crescentes ndao equivalem, portanto, a um
conhecimento geral crescente acerca das condigbes em que
vivemos (WEBER:1993, p.30).
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Essa reflexao de Weber se apresenta como bastante significativa nessa leitura
da licenciatura, onde o “processo de intelectualizacdao” ndao provocou, na atuacao dos
envolvidos no processo, um equilibrio entre o saber tedrico e o saber pratico,
principalmente por se tratar de um curso voltado para a formagao de educadores que,
alem do saber especifico de suas especialidades, tém uma funcao das mais
significativa na solidificagdao de um pensamento educacional que se paute em valores

que visem a sociedade como um todo.

4. Licenciatura: uma leitura das contradicdes

O trecho que se segue € um exercicio de memoria para transcrever, o mais
fielmente quanto possivel, a fala de um aluno em um debate sobre o seu curso de
licenciatura a partir da relacao teoria/pratica: Tenho aprendido muitas coisas boas na
licenciatura, tanto em psicologia quanto em sociologia ou filosofia da educagdo. Meus
professores tém-me passado muitas informacdes ricas e bonitas, inclusive algumas
que apontam para uma pratica pedagogica voltada para o dialogo, para a troca de
idéias, para a construcao do conhecimento, para o respeito as individualidades dos
alunos... No entanto, alguns desses mesmos professores nao praticam na turma as
idéias que pregam. Nos dizem que nao devemos ser tradicionais, nos provam, com
teorias, que essa postura € mais eficiente, e praticam exatamente o contrario: nao
discutem com a turma os critérios de avaliacdo, dao aula de cuspe e giz, sao rigidos
quanto a frequéncia e desrespeitam, a todo momento, a individualidade de seus
alunos. Nao da pra entender!

Essa fala aponta uma contradi¢do basica do processo ensino/aprendizagem e,
embora, certamente, ndo seja uma exclusividade da licenciatura, tem-se apresentado
como uma de suas caracteristicas. Uma outra piada (que também nao vou contar)

acaba com um padre falando em seu sermao: — Facam o que eu digo mas nao fagam o



que eu faco. Como as teorias que estudam o processo de aprendizagem, das mais
antigas as mais atuais, sao quase unanimes em afirmar que o exemplo € uma das
formas mais ricas de aquisicao de conhecimentos e valores, pode-se, com alguma
preocupacao, constatar que a incoeréncia entre o que se diz e o que se pratica tem
inculcado conhecimentos e valores em nossos alunos, futuros professores, muito
questionaveis.
Os bons livros de didatica parecem dizer que qualquer
meétodo de ensino € eficaz desde que seja coerentemente
utilizado pelo professor. Em outras palavras, nao € o método
em si que comprova sua eficacia; € o uso — planejado e
coerente — do método que aponta o seu valor em termos de
resultados obtidos (SILVA:1990, p.15).

Pela légica: se um professor diz ao seus alunos que determinado procedimento
€ melhor que um outro e que eles, por isso, devem adotar o procedimento melhor
quando forem ensinar, e esse mesmo professor adota outro procedimento que, por
comparag¢ao, nao é tdao bom quanto aquele que ele definiu como melhor, alguma coisa
esta errada: ou o tal procedimento nao é tao bom assim (mentira) ou ele disse mas
nao acredita no que disse e, por isso, pratica algo diferente do que disse (mentira) ou
ele deveria ter uma outra profissao.

Fica bastante claro que esse tipo de situacao, somado ao fato de que o
professor pode aprovar ou reprovar um aluno a partir de critérios pessoais e nao
necessariamente discutidos com os proprios alunos, instaura uma relacao de poder no
processo ensino/aprendizagem que, esvaziado de atitudes reflexivas sobre este
mesmo processo, pode gerar distor¢cées muito fundas na formacao do educador. O que
esperar da pratica deles quando professores? se os exemplos que eles experimentam

sao contraditorios. Sera que a esperanca reside apenas na frase de Lauro de Oliveira

Lima quando diz que “existem bons alunos apesar dos professores”?
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5. Re-introducao

A questdo sobre a formacao do professor esta posta, alias ha muito, e me parece
ingénuo pensar que uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que
tenta, com o aumento de carga horaria destinada a pratica e a diminuicao da carga
tedrica, possa dar conta de resolver esta situacao. As leis, alias, tém trazido posturas
como “formacgao integral do individuo”, “formacao da cidadania”, “pensamento
reflexivo”, entre tantos outros conceitos muito bonitos. No entanto, a pratica tem
acontecido indiferente ao que preconiza a lei, pois ela, a lei ou o seu espirito, nao esta
dentro das pessoas, ja que a pratica das mesmas pessoas que formulam as leis esta
muito perto do facam o que eu digo mas nao facam o que eu faco.

A questao esta novamente colocada, com propostas que mexem com a
estrutura dos cursos de formacao de professores da Uerj, mas com uma discussao
sobre os principios que devem sustentar a pratica democratica do magistério muito
fragil, até pela aceleragcao com que essas mudancgas, que atendem a objetivos
nitidamente politicos, estdao sendo propostas. Sera que essas mudanc¢as dao conta das
lacunas que as leituras sobre a licenciatura tém mostrado? Teremos reflexdo como um
eixo indispensavel a formacao de um educador comprometido com as necessidades
reais da sociedade? Teremos a coeréncia entre a teoria e a pratica dos agentes do
processo de formacao de professores?

Essas duas questdes nos parecem fundamentais e justificam a re-introducao
como titulo que substitui conclusao. Concluir, principalmente neste caso, é cristalizar
conceitos dindmicos e que se formam por somatério de dimensdes individuais, &
colocar num recipiente pequeno a grande diversidade de possibilidades que
caracteriza o processo educacional. E tirar a dimens&o politico-pedagégica que um
projeto de licenciatura deve ser e, dando-lhe uma aparéncia “academicamente

correta”, € minimizar os aspectos politicos e filosoficos essenciais.
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