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resumo

Esta escrita busca investigar a partir de
préticas do projeto “Em Caxias, a filosofia
em-caixa?” - parceria entre o Nucleo de
Estudos em Filosofias e Infancias (NEFI) da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ]) e a Escola Municipal Joaquim da
Silva Pecanha, Duque de Caxias, Rio de
Janeiro, Brasil - as implicacdes e
atravessamentos de uma educacao filoséfica
que se afirma contracolonial e antirracista
em um pais marcado pelo racismo
estrutural e pelo colonialismo. O projeto
desenvolve praticas de filosofia com
criancas ha quase vinte anos na rede ptblica
da cidade de Duque de Caxias, regido
periférica da cidade do Rio de Janeiro,
resistindo ao silenciamento de saberes e
memorias ancestrais que marginalizam
corpos negros, sobretudo das criangas.
Confluenciamos conceitos: de Antonio
Bispo dos Santos (Nego Bispo), a
contracolonialidade e a légica do
“comego-meio-come¢o” em oposicdo ao
adestramento  escolar e a légica
“comego-meio-fim”. Seu pensamento e
modo de vida quilombolas nos inspiram a
habitar a escola ptublica como um territério
confluente que ndo separa os saberes, que
ganham forca ao confluirem. De Gloria
Anzaldta, as nogdes de “consciéncia
mestica” e “territérios fronteiricos” nos
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aproximam de outras realidades coloniais e
movimentos possiveis de resisténcia ao
subverter a légica da criacdo de fronteiras
epistémicas para fins de separacdo,
assumindo a poténcia dos territérios
fronteiricos. E de Lélia Gonzalez, o
“pretugués” mnos evidencia que esses
territérios inventam lugares para afirmar a
vida apesar do racismo fortemente
estruturado também nos processos de
subjetivagdo da populacdo brasileira. O
projeto fundamenta-se em uma pedagogia
“errante e filosoficamente menina da
pergunta”, que privilegia a curiosidade, as
perguntas e a perplexidade em detrimento
de respostas, certezas e produtividade,
apresentando duas experiéncias praticas
realizadas em 2025 na Escola Municipal
Joaquim da Silva Pecanha. Sdo evidéncias
de wuma experiéncia com a educacdo
filosofica de texturas e vibragdes diferentes
dentro do contexto de corpos racializados
no cotidiano politico e social que desafiam a
desumanizagao e o epistemicidio.

palavras-chave: contracolonial; confluéncia;
antirracista; pedagogia menina da pergunta;
fronteirico; filosofia com criangas.

does philosophy fit in caxias?
concrete practices of a philosophical,
counter-colonialist, and anti-racist
education project

abstract

This writing seeks to investigate, based on
practices of the project "Does philosophy fit
in Caxias?", a partnership between the
Center for Studies in Philosophies and
Childhoods (NEFI) of the State University
of Rio de Janeiro (UER]) and the Joaquim da
Silva Peganha Municipal School, Duque de
Caxias, Rio de Janeiro, Brazil, the
implications and intersections of a
philosophical education that affirms itself as
counter-colonial and anti-racist in a country

marked by  structural racism and
colonialism. The project has been
developing philosophy practices with

children for almost twenty years in the
public school system of the city of Duque de
Caxias, a peripheral region of the City of
Rio de Janeiro, resisting the silencing of

ancestral knowledge and memories that
marginalize Black bodies, especially those of
children. We bring together concepts: from
Antonio Bispo dos Santos (Nego Bispo),
counter-coloniality and the logic of
"beginning-middle-beginning" in opposition
to school training and the logic of
"beginning-middle-end". His Quilombola
way of thinking and way of life inspire us to
view public schools as a confluent territory
that does not separate knowledge, but
rather strengthens it by converging; from
Gloria Anzaldta, the notions of "mestiza
consciousness" and "border territories"
bring us closer to other colonial realities and
possible  resistance = movements by
subverting the logic of creating epistemic
borders for the purpose of separation,
assuming the power of border territories;
and from Lélia Gonzalez, who, with
"Pretugués" (Black Portuguese), shows us
that these territories invent their places to
affirm life despite the racism that is also
strongly structured in the subjectivation of
the Brazilian population. The project is
based on an “errant and philosophically
childlike questioning pedagogy”, which
prioritizes curiosity, questions, and
perplexity over ready-made answers,
certainty and productivity, presenting two
practical experiences carried out in 2025 at
the Joaquim da Silva Pecanha Municipal
School. These experiences are evidence of
an experience with philosophical education
of different textures and vibrations within
the context of racialized bodies in everyday
political and social life, which challenge
dehumanization and epistemicide.

keywords: countercolonial; confluence;
antiracist; childish; pedagogy of the
questions;  border;  philosophy  with
children.

en caxias, /la filosofia encaja?
préacticas concretas de un proyecto
educativo filoséfico, contracolonialista y
antirracista

resumen
Este escrito busca investigar, a partir de
practicas del proyecto "En Caxias, ¢la
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filosofia encaja?", una colaboracién entre el
Nicleo de Estudios de Filosofias e Infancias
(NEFI) de la Universidad del Estado de Rio

de Janeiro (UER]) y la Escuela Municipal

Joaquim da Silva Pecanha, Duque de
Caxias, Rio de Janeiro, Brasil, Ilas
implicaciones e intersecciones de wuna

educacion filoséfica que se afirma como
contracolonial y antirracista en un pais
marcado por el racismo estructural y el
colonialismo. El proyecto lleva casi veinte
afios desarrollando précticas filoséficas con
niflas y nifios en el sistema escolar publico
de la ciudad de Duque de Caxias, una
region periférica de la ciudad de Rio de
Janeiro, resistiendo al silenciamiento de los

saberes y memorias ancestrales que
marginan a las  personas negras,
especialmente a las nifias y nifios.

Confluimos conceptos: de Anténio Bispo
dos Santos (Nego Bispo), la
contracolonialidad 'y la légica de
"principio-medio-principio" en oposicion al
adiestramiento escolar y la loégica de
"principio-medio-fin". Su forma de pensar y
vivir quilombolas nos inspiran a ver la
escuela puablica como un territorio
confluente que no separa el conocimiento,
sino que lo fortalece mediante Ila
convergencia; de Gloria Anzaldta, las
nociones de 'conciencia mestiza" y
"territorios fronterizos" nos acercan a otras
realidades coloniales y posibles
movimientos de resistencia al subvertir la
légica de crear fronteras epistémicas con
fines de separacién, asumiendo el poder de
los territorios fronterizos; y de Lélia
Gonzalez, quien, con "Pretugués"
(Portugués Negro), nos muestra que estos
territorios inventan sus lugares para afirmar
la vida a pesar del racismo que también esta
fuertemente estructurado en los processos
de subjetivaciéon de la poblacién brasilefia.
El proyecto se basa en una pedagogia
errante y filoséficamente nifia de Ia
pregunta, que prioriza la curiosidad, las
preguntas y la perplejidad sobre las
respuestas prefabricadas, las certezas y la
productividad. Presenta dos experiencias
practicas realizadas en 2025 en la Escuela
Municipal Joaquim da Silva Peganha. Estas
evidencian una educacion filoséfica con

diferentes texturas y vibraciones en el
contexto de cuerpos racializados en la vida
politica y social cotidiana, y que desafia la
deshumanizacion y el epistemicidio.

palabras clave: contracolonial; confluencia;
antirracista; fronterizo; pedagogia infantil
de la pregunta; filosofia con nifias y nifios.
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em caxias, a filosofia en-caixa?
préticas concretas de um projeto de educagao filoséfica

contracolonialista e antirracista

introducdo

O Brasil é um pais que sofre com o racismo e o colonialismo. Esses dois
dispositivos encontram-se imbricados e atravessados na vida social do pais, nas
suas expressoes culturais, nas formas de exercer o poder econdmico, nas suas
instituicdes politicas e religiosas e, como ndo poderia ser de outra maneira, nas
suas creches, escolas, universidades: espagos historicamente destinados a
aprendizagem, aos saberes e ao conhecimento. Certamente, em todas essas
dimensdes ha formas dominantes e também resisténcias: modos hegemonicos de
exercer o poder e formas de resisténcia que afirmam praticas antirracistas e
contracoloniais. Uma colisdo entre forgas epistémicas que se constituem em
territorios fronteiricos.

A educacdo é uma terra particularmente significativa desses embates e
exercicio de poderes e contrapoderes, um territério fronteirigo que se articula e se
movimenta entre diversos dispositivos politicos, que, ao mesmo tempo que
propaga modelos de submissao epistémica, também possibilita resisténcias, outros
comecos e formas inventadas de insurgéncias (Rodriguez, 2001). Assim, a escola
publica é um lugar bastante complexo em intensidades, texturas e disputas, tanto
no que diz respeito as politicas publicas quanto aos discursos que procuram
entendé-la, explica-la e problematiza-la. As legislagdes e propostas curriculares de
combate ao racismo (a Lei n° 10.639 de 9 de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003), que
inclui, no curriculo oficial, o ensino da histdria e cultura afro-brasileira, e a Lei n°
11.645 de 10 de marco de 2008 (BRASIL, 2008), que inclui o ensino de histéria e
cultura indigena) ou ainda escolas com o curriculo centrado na afrobrasilidade,
com o chamado “letramento racial”, ou escolas publicas pioneiras, como Escola
Sdo Benedito (1902); Escola da Frente Negra Brasileira (1932); Progresso e Aurora
(1908-1930); Escola Municipal Eugénia Ana dos Santos (1978 até o momento); Rosa

N

Geralda (2013), sdo exemplos de forcas contrdrias a submissdo epistémica que,
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através de politicas publicas e exercicios de afirmacao da ancestralidade e
memoria de outras epistemologias, enfrentam préaticas coloniais que ainda operam
em nossa sociedade.

Qual é o valor e o efetivo impacto entre nds dessas e outras iniciativas? Em
que medida elas constituem efetivos instrumentos de resisténcia e luta contra o
chamado racismo e colonialismo estruturais? A realidade é sempre muito
complexa para andlises e avaliacdes simplificadoras dessas categorias, e ndo é do
interesse deste trabalho fazer uma avaliacdo simplificada e geral da educagao no
Brasil. O que pretendemos é apresentar um projeto de extensdo universitaria,
prestes a completar, em 2027, 20 anos de existéncia, cujo carater manifestamente
antirracista e contracolonialista foi se afirmando e se mostrando a si préprio no
percorrer de sua historia.

Trata-se do projeto “Em Caxias a filosofia en-caixa?”, um projeto de
extensdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, surgido em 2007, que,
tendo passado por diversas escolas do municipio de Duque de Caxias (R]),
mantém a Escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha como foco de seu trabalho
desde os inicios (Kohan; Olarieta, 2012; Kohan, 2013; Cirino, 2016; Gomes, 2018;
Kohan; Cunha; Gomes, 2018; Regina; Fonseca; Liz, 2023; Cunha, 2025). O projeto
afirma o que temos chamado, insistentemente, de uma pedagogia errante e
tilosoficamente menina da pergunta (Freire; Faundez, 2017; Kohan, 2019, 2021,
2022).

Nesse sentido, a errdncia é compreendida como uma forca politica e
tilosofica, inventiva de perguntas e conversas que se desdobram nos encontros
com criangas, jovens e adultos da escola publica, esse territério fronteirico e de
encontro de forcas do qual falamos anteriormente. O que pode um projeto errante
na escola publica diante de tantos silenciamentos e racismo estruturais? Um
projeto que resiste e é contra a fabricacdo de modos de vida fixos na fung¢do social
produtiva e contra a destinagdo dessas vidas a morte pela violéncia de Estado.
Além disso, a pedagogia também é filosoficamente menina da pergunta, e ndo
uma pedagogia da resposta ou tio somente da idade cronolégica das criancas. E
uma relagdo entre as perguntas e as infancias, através de perguntas vindas com a

N

curiosidade e a perplexidade inerentes a vida nesses territérios. O que essas
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infancias podem nos ensinar quando conscientes desse lugar e das forgas que nele

podem ser inventadas?

nego bispo, uma inspiracdo contracolonial

Devemos o termo contracolonial a Antonio Bispo dos Santos, o Nego Bispo,
destacado e recentemente ancestralizado pensador quilombola que oferece uma
critica incisiva aos efeitos do colonialismo entre nds, inclusive na educacio
institucionalizada e hegemonica (Bispo dos Santos; Kohan; Pereira, 2025). Vale
destacar a propria postura de Nego Bispo, que ensina e denuncia como o
colonialismo tem inclusive se mantido nos ambitos académicos
institucionalizados: enquanto as institui¢cdes oficiais nos formam para sermos
intelectuais, pensadores e empreendedores de nossa propria carreira, ele se
apresenta como um “tradutor”; alguém que foi colocado na escola pelos mais
velhos do seu povo para aprender a linguagem escrita e mediar a relacdo entre seu
povo brasileiro - um simples veiculo de expressao de uma comunidade afirmada
na oralidade e na relacao de cultivo da terra (Bispo dos Santos, 2023b; Bispo dos
Santos; Kohan; Pereira, 2025).

Para nés, essa critica direta ao canone académico é importante sobretudo no
que diz respeito a filosofia. O pensamento de Nego Bispo nos possibilita perceber
quanto nos rendemos as estruturas epistemolégicas eurocéntricas para validar
aquilo que é considerado filoséfico ou discurso e resisténcia politica. E, com ele,
podemos nos questionar se nossas criticas vém sendo elaboradas por perguntas
sensiveis as nossas vivéncias e visdes ancestrais do mundo diante da
complexidade e das texturas de cada territorio.

Enquanto a educacdo institucionalizada estd hoje dominada pelas
avaliagdes e busca de resultados e produtos, com rankings classificatérios e
hierarquizadores, Nego Bispo denuncia essa l6gica como colonizadora, dentro da
matriz que ele chama de euro-cristd-monoteista (Bispo dos Santos; Kohan; Pereira,
2025). Em vez de uma légica de comeco-meio-fim, a comunidade afrodescendente
de Nego Bispo afirma uma légica de comeco-meio-comeco: sdo séculos de
resisténcia justamente as tentativas de exterminar esses povos, uma resisténcia que

afirma a forca dos recomecos, que ndo quer terminar mas sempre recomegar
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(Bispo dos Santos, 2022). Por isso, Bispo critica fortemente a educacao dominante,
a comegar pelo préprio nome “educacdo”. Ele o considera ruim pois, a partir de
sua propria experiéncia de adestrador de bois, soa como sinénimo de
adestramento e producdo de um conhecimento sintético voltado a extragdo e
producao de bens. Ao contrario, Nego Bispo propde substitui-lo pelo termo
“criacao”, o qual estd enredado em praticas cotidianas e saberes organicos
surgidos de uma vida com um envolvimento comum para o bem-estar da
comunidade em harmonia com a terra e os seres que a habitam (Bispo dos Santos;
Kohan; Pereira, 2025).

As ideias de Bispo nos fazem pensar, também, na possivel acessibilidade da
construcdo do pensamento contracolonial, caminhando para além das abordagens
cientificistas hegemonicas da linguagem académica e propondo-se assumir uma
contundente rejeicao as praticas coloniais, bem como suas representacdes e seus
efeitos nas praticas educacionais. Bispo dos Santos as considera expressdes do
pensamento colonial dominante. A negacdo dessa epistemologia hegemonica, na
fala e na obra do autor, expde uma postura intrinsecamente contracolonial de
habitar o0 mundo: “A colonizacdo ndo é uma coexisténcia. E o contrario de um
encontro entre culturas. E uma separacio”. Um encontro no qual uma cultura se
sobrepde a outra pela logica da separacdo e do exterminio da diferenca, na
tentativa de tornar o territério colonizado uma reprodugao de si (colonia). Uma
postura contracolonial é a afirmacdo da diferenca e de cosmovisdes que nao
separam os sujeitos do conhecimento nem das vivéncias de mundo, reconhecendo
que podem coexistir através desses encontros. “Somos povos de trajetérias, nao
somos povos de teoria. Somos da circularidade: comego, meio e comeco. As nossas
vidas ndo tém fim” (Bispo dos Santos, 2023 p. 66).

De forma mais larga, o legado da colonizacao ainda permanece entre nés, se
desdobrando numa série de humilhagdes, isolamentos, atropelamentos,
expropriacdes, negacdes e interdigdes cotidianas as formas de vida originarias,
divergentes dessa matriz colonial, assim como uma forma de vida social imposta
que as exclui, ridiculiza e despreza. Esse legado esta particularmente presente nas
instituicdes educativas, desde a educagdo infantil até a educacdo de jovens e

adultos na educacdo bésica e também nas institui¢des de ensino superior.
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No Nucleo de Estudos em Filosofias e Infancias da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (NEFI/UER]) (Kohan; Contage; Almeida, 2024), estamos
empenhados em habitar essas instituigdes de forma contracolonial, propiciando
uma constante escuta e atencdo ao mundo, abrindo espaco para perguntas que
questionam os modos de vida dominantes e que abram espago para outros modos.
Pois o que pode ser mais ameacador a vida do que a privagao colonial do seu
passado e a desenraizagdo de suas formas de habitar o mundo? O silenciamento e
apagamento da memoria ancestral sdo praticas estruturais impregnadas nas
instituicdes, sobretudo as consideradas formativas. As perguntas, as conversas, as
infidncias, a mdusica, o corpo, 0s ancestrais e os rituais ndo sdo partes
tradicionalmente constitutivas do pensamento colonial e, por isso, sdo rejeitados,
silenciados e estigmatizados em processos educativos e de formagdo escolar e
académica, acarretando o afastamento da relacao intima com ndés mesmos e com 0s
outros, educando pelo medo e intimidacao.

O contracolonialismo, como aqui compreendemos, nao é contra a
coexisténcia de raizes, as formas mestigas de vida e a circulacdo maltipla entre os
lugares, pois sdo dessas confluéncias que sdo inventadas as resisténcias
contracoloniais. Buscamos afirmar uma “forma mestica de fazer filosofia”
(Barradas, 2023, p. 13), circular no sentido de forma e acdo, com as infancias e
perguntas das vivéncias, da histéria e das memorias.

Pensamos o termo “formas mesticas” a partir de Gloria Anzaldta, que
conceitua a mesticagem (Anzaldta, 2016, p. 133) por uma perspectiva que articula
a histéria material, as vivéncias e a subjetividade, que, em conjunto, constituem
uma consciéncia que emerge da diferenca e da pluralidade gerada pelas tensoes
nos territérios fronteirigos. Esses territorios sao aqueles nos quais em principio o
colonialismo insiste em enquadrar as diferengas, selecionando e excluindo aquilo
que ndo considera padrao ou modelo, na tentativa de educar e produzir vidas de
acordo com sua estrutura de poder. No entanto, é também nesse territério que sdo
criadas as formas mesticas de habitar o mundo. A mestica é capaz de realizar um
“inventéario da proépria histéria”, onde passado e memoria sdo reelaborados para
romper com tradi¢des opressoras e inventar uma luta a partir de seus préprios

simbolos de maneira circular e continua. E importante destacar que, na obra de
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Anzaldda, o termo “mestica” transcende uma simples definicdo bioldgica de
mistura racial ou mesticagem, sendo uma categoria politica, mental e, por que ndo
dizer, epistemoldgica.

Apesar das relevantes contribui¢des do pensamento de Anzaldda para o
debate decolonial, aproximamos suas reflexdes, neste artigo, das perspectivas
contracoloniais de Nego Bispo. Para o autor, o debate decolonial corresponde a
“depressao do colonialismo” (Bispo dos Santos, 2022, p. 33), pois nado se trata de
deteriorar ou decompor o colonialismo, mas de educar geracbes futuras a se
defender dos ataques colonialistas que persistem. Nessa perspectiva, os
contracolonialistas sdo aqueles que inspiram as geragdes seguintes a se defender, a
inventar confluéncias e a estabelecer suas proprias fronteiras. Talvez seja isso que
viemos fazer aqui, criando nesta escrita relagdes entre figuras inspiradoras de
diferentes contextos para inventar territérios de infancia que afirmam a vida, pois
é isso que Nego Bispo nos inspira fazer também com a escola publica.

As formas mesticas, no contexto deste texto, dialogam com a ideia de
coexistir em movimentos de confluéncia, pois, enquanto o saber colonizador
divide, estabelece finalidades e interesses alienigenas que apenas sintetizam e
servem a reproducado e comercializagdo - ou seja, a mercantilizacdo da vida -, o
saber dos povos confluentes e fronteiricos é um saber histérico de trajetéria tao
grande quanto da colonia. Saberes de povos que tém a capacidade de habitar
maltiplos mundos simultaneamente, pois um rio ndo deixa de ser um rio porque
conflui com outro rio; ao contrario, ele passa a ser ele mesmo e outros rios, ele se
fortalece (Bispo dos Santos, 2022, p. 4) e s6 aumenta.

Um saber que fala na intimidade, na alma das pessoas e que se mantém
ativo enquanto é compartilhado, fato que preserva viva a memoéria dos nossos
ancestrais a0 mesmo tempo que inventa novas formas de reexistir. E um modo de
presentifica-los (Bispo dos Santos; Kohan; Pereira, 2025).

Nao fizemos os quilombos sozinhos. Para que fizéssemos os quilombos, foi
preciso trazer os nossos saberes de Africa, mas os povos indigenas daqui nos
disseram que o que la funcionava de um jeito, aqui funcionava de outro.
Nessa confluéncia de saberes, formamos os quilombos, inventados pelos
povos afroconfluentes, em conversa com os povos indigenas. No dia em que
os quilombos perderem o medo das favelas, que as favelas confiarem nos
quilombos e se juntarem as aldeias, todos em confluéncia, o asfalto vai
derreter! (Bispo dos Santos, 2023, p. 27).
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colonialismo e racismo no Brasil

O colonialismo euro-cristdo alimentou seu percurso histérico com a captura
forcada de povos africanos e povos origindrios de diversas etnias. Pessoas trazidas
pela forca, da Africa, e povos originarios que ja habitavam o territorio, forcados a
se desapropriar de sua terra, tiveram suas vidas interrompidas; as sociedades que
formavam, as civilizacdes que criavam, suas linguagens, histérias e culturas, as
musicas e as artes que produziam, tudo foi violentamente ignorado na tentativa de
exterminio desses signos ancestrais para servir ao projeto das colonias, de modo
que foram obrigadas a conviver como escravizadas desse sistema socioecondmico
Opressor.

No Brasil do século XIX, a aboligdo tardia da escravidao (1888) ndo foi o
Unico evento que movimentou as questdes sociopoliticas atravessadas pelo
racismo. Nesse periodo, a imigracdo europeia se acentua por conta da urbanizagao
e do crescimento da industrializagdo, ao passo que o governo brasileiro passa a
incentivar essa imigracdo no esforco de “branquear” a populagdo. Desse modo, a
miscigenagdo foi um projeto de embranquecimento no qual fomos inscritos a
partir dos discursos de homogeneidade e fim das diferencas, conduzidos pela
tentativa de apagamento das raizes negras e indigenas da memoria e histéria do
pais.

Nesse contexto, surgiu a concepgao de democracia racial, que sugeriria que
negros, brancos e indigenas viviam em harmonia sociopolitica, pois em tese todos
participaram do processo de miscigenagao. Hoje, no entanto, compreendemos que
essa ideia corresponde ao “mito da democracia racial”, pois essa harmonia nunca
de fato existiu. O que ocorreu foi uma miscigenacao forcada por estupros e pela
negacdo desse embranquecimento em virtude do préprio desejo de pertencer; Isso
fez com que o Brasil mascarasse e naturalizasse suas praticas racista com
justificativas infimas, como: “Minha av6 era indigena” ou “Tenho raizes negras na
familia”. O racismo passa entdo a exercer formas sutis e familiares que operam nas
préticas do cotidiano por uma construgdo epistemoldgica racista de afetagdo
inconsciente, o que Lélia Gonzalez, tedrica negra e feminista brasileira, designou

como neurose cultural brasileira (Gonzalez, 1984, p. 224). Segundo a autora, é essa
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neurose que sustenta a estrutura do racismo no Brasil: um inconsciente coletivo
brasileiro que nega a existéncia do racismo, embora se valha dele estrategicamente
para manter relacdes de poder econdmicas, de género e epistemolégica. Trata-se,
portanto, de uma dupla negacao - tanto do patriarcado quanto do racismo como
elementos fundadores dessa sociedade - que contribui para sua perpetuacdo em
todas as instdncias sociais. Nesse sentido, a tentativa de branqueamento da
populacdo brasileira passa a ultrapassar as praticas biolégicas e fisicas de
miscigenagdo, tornando-se uma ideologia e uma légica de dominacdo quando as
pessoas desejam reproduzir os valores que carregam a imagem branca ocidental.

Isso evidencia outro processo histérico e politico baseado na segregacdo
racial que tomou formas contemporaneas de opressio e ganhou camadas
complexas de género e classe. Reclusas nas periferias dos grandes centros urbanos
do Brasil, como a entdo capital Rio de Janeiro, as pessoas racializadas e oriundas
desse processo de miscigenacdo foram forcadas a sobreviver diante de uma
estrutura social capitalista e racista que, pela tradicdo colonial euro-cristd, continua
a considera-las subalternizadas. E quanto mais uma pessoa se aproxima dos
fenétipos negros, mais intensos sdo seus atravessamentos pelo racismo. A raca
torna-se entdo um complexo marcador politico, social e cultural, de modo que
pessoas racializadas, dentro desse contexto, sdo vitimas constantes da violéncia
institucional imposta por uma sociedade colonial que adotou diversas formas
politicas de gestdo, entre elas o epistemicidio. Segundo Sueli Carneiro (2005), o
epistemicidio é uma ferramenta de desumanizacdo de conhecimentos e sujeitos
negros; é a destruicdo sistemdtica das epistemologias negras e de povos
originarios, que sdo tratados como objetos de estudos, e ndo como sujeitos do
conhecimento.

Assim, consideramos o colonialismo ndo apenas um evento histérico
passado, mas uma estrutura continua de violéncia cultural, territorial e subjetiva
de epistemicidio, que tenta moldar a experiéncia de vida das pessoas que fazem
parte dessas fronteiras. Nesse contexto, adquirimos, segundo Anzaldda (2016),
uma ferida colonial; uma “ferida aberta” (herida abierta) que sangra e nao cicatriza:
a ferida de se tornar forcadamente estrangeiro em seu proprio territério. Portanto,

precisamos encontrar nessa mesma ferida uma pulsao de vida e dar a ela sentidos
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de um espago de abertura e transicdo que nao tem fim para resistir e afirmar a
proépria vida.

O Brasil se constituiu pelo “encontro nada pacifico” entre saberes europeus,
indigenas e de pessoas negras escravizadas (Nascimento, 2020), uma colisao que
provocou uma fenda até hoje ndo cicatrizada, mas que continua a sangrar pelos
resquicios de um racismo colonial que se estruturou e subjuga pessoas negras e
indigenas em diversos aspectos da vida social e ignora a poténcia de seus saberes;
pela radicalidade do enfrentamento em resposta ao sistema opressor que mata
cotidianamente esses corpos nas periferias; e pela luta de resgate ancestral e de
retomada dessas pessoas as memorias, as raizes e aos modos origindrios de habitar
o territério e a vida. Apostamos ter sido esta tltima a forma que nos fez chegar até
aqui. Sem essa relacdo ancestral e o desejo de retomada gerando a resisténcia
desses povos, teriamos conseguido resistir? E como seguimos por este caminho de
resisténcia mesmo que inseridos nos espacos considerados colonialistas, como a
universidade, por exemplo?

Sdo tensdes pulsantes de um territério fronteirico. Esses sdo espacos de um
constante estado de transi¢ao (Anzaldua, 2016, p. 42), em que culturas se chocam e
fazem vibrar tensdes complexas. Nao sdo apenas territérios fisicos ou geogréficos
onde as colonias foram instaladas, mas também epistemolégicos e mentais, onde
as linhas de um mapa ndo dao conta de designar as fronteiras que o racismo criou.
E necessério, portanto, o exercicio atento, pedagogico e filoséfico continuo para
compreender essas camadas e texturas. Esse exercicio de aten¢do consiste num
conjunto de praticas, estudos e pensamentos que se relacionem com dados
quantitativos, experiéncias de pensamento, conversas e escuta.

Sejamos concretos. Entre 2016 e 2020, mais de 35 mil criangas e jovens (0 a
19 anos) foram mortos de forma violenta no Brasil (UNICEF, 2021). De 2021 a 2023,
foram registradas 15.101 mortes violentas intencionais de criangas e jovens de até
19 anos, média de 13,5 por dia (UNICEEF, 2024). Dessas vitimas de morte violenta,
criancas e adolescentes negros representam 83%. Das vitimas de até 4 anos, 64%
sdo negras; entre 15 e 19 anos, esse percentual chega a 83%. Entre 2021 a 2023,
82,9% das mais de 15 mil vitimas eram negras (cerca de 12,5 mil criancas e

adolescentes). O risco de um jovem negro do sexo masculino ser assassinado no
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Brasil é 4,4 vezes superior ao de um jovem branco. Os registros sao categodricos e
diversos: um quadro (negro) de guerra (Butler, 2015). Ressaltamos que, neste
trabalho, consideramos a populacao negra do Brasil pela somatéria de pessoas
autodeclaradas pretas e pardas conforme o Estatuto da Igualdade Racial (Lei n°
12.288/2010, BRASIL, 2010). Existem diversas fontes de dentincias do racismo que
afetam criangas negras no Brasil e vérios autores; dentre eles, Renato Noguera
propde também prontncias e caminhos antirracistas afirmativos (Noguera, 2020).
Atualmente o racismo colonial funciona a partir da naturalizagdo de uma
realidade social que, sustentada na crenca de uma raga superior, desqualifica as
maneiras outras de produzir conhecimento, as percepgdes ancestrais do mundo, as
artes e musicas formativas negras. No sistema publico de educacdo no Brasil, em
que pesem esforcos recentes, existe uma desumanizacdo das criancas negras que
reflete um sistema perverso que discrimina e elimina essas criangas. Tal
desumanizagao é reflexo de uma estrutura social e epistémica de “menorizagao da
Africa”. Nessa perspectiva, em razio dos corpos negros figurarem como
representantes desse territério africano, eles sdo lidos a partir da légica da
desumanizacdo. Para além da compreensdo geogréfica, essa menorizacao foi se
“compondo como sindnimo de infantil” (Souza; Kohan, 2026), colocando as
infancias e as criancas negras na extrema vulnerabilidade, refletida em dados
criticos da seguranga publica e da precarizacdo dos espacos em que ela convivem,

como a propria escola publica.

a escola piitblica como territorio fronteirico e de confluéncia

Todo esse cendrio sustentado pelo racismo no Brasil se reflete nas casas e
comunidades em si, e a escola publica ndo estd isolada das demais questdes
sociais, psicolégicas e de satide que atravessam as periferias. Por diversas vezes, a
escola é o mais acessivel local de acolhimento, seguranca e sonho de jovens e
criancas negras, de modo que, quando precarizam ou limitam esse espaco, estdo
atingindo diretamente esses corpos e todas as futuras geracdes. Ir a escola publica
pode significar muitas coisas além do ensino: a garantia de uma refeicdo completa
por dia, o conforto para um dia de muito sol ou de chuva forte, o acesso as

politicas publicas redistributivas como “Bolsa familia”, a fuga de praticas de
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violéncia doméstica, o direito de receber uniforme (principalmente o ténis) e
material escolar, a oportunidade de conhecer lugares e pessoas de diferentes
realidades, de construir amizades e aliancas para toda vida, de poder narrar as
proprias experiéncias em um espago seguro, fazer perguntas, de escutar e
perguntar para si e para os outros sobre o seu territdrio.

Essa escola, entdo, precisa se apresentar como um territério contracolonial e
antirracista seguro para as infancias. Estamos construindo territérios propicios
para as infancias negras questionarem e pensarem sua realidade na escola ptblica?
Nego Bispo questiona a escola que reforca os limites impostos pelo sistema
colonialista, em que a escrita se torna o foco central do ensino e os saberes da
oralidade sdo considerados desnecessarios.

Na cidade, s6 havia a escola escriturada. Ndo havia outras escolas, escolas da
inspiracdo ou da brincadeira. Quando as escolas escrituradas chegaram ao
nosso territério, foi de uma forma muito acelerada. A escrita queria, a
qualquer custo, se instalar e passar a ser a linguagem predominante.
Enfrentamos um grande desafio porque os nossos contratos, que eram feitos
pela oralidade, sofreram um ataque brusco para que fossem transformados em
contratos escriturados (Bispo dos Santos, 2023, p. 12).

As escolas da inspiracdo ou da brincadeira seriam aquelas que inventam
territorios fronteiricos das infancias; uma escola que nao silencia as memorias e as
vivéncias das infancias, onde a escrita pode coexistir com as perguntas, as
conversas, a escuta, os desenhos e os corpos das pessoas que habitam o espago
escolar para inspirar uma certa continuidade confluente.

Nesse sentido, nao é possivel confluir em espagos de silenciamento. Em
“Cémo domar una lengua salvaje”, Anzaldta (2016, p. 103) relata algumas
experiéncias na escola primdria, em que era punida por falar espanhol (sua lingua
materna) durante o recreio e por tentar ensinar a professora a pronunciar seu
nome corretamente no contexto de uma educagdao onde predominava o idioma
inglés. Embora estudasse em um local de fronteira geografica entre México e
Estados Unidos, onde hd duas linguas (dois saberes) ocupando o mesmo espago,
uma delas (a espanhola) era silenciada pelo imperialismo estadunidense em
primeira instancia nas praticas escolares. Ela relata também que chicanos e
chicanas tinham o dobro de aulas de oratoria (clases de inglés hablado), para
perderem o sotaque (Anzaldda, 2016, p.104). Portanto, onde ha o desejo de

dominacdo, os saberes ndo conseguem confluir. Essas sdo as fronteiras que o
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colonialismo deseja fabricar: limites e linhas lisas que separam, dividem e elegem
uma cultura como superior a outra. Quando uma linha apresenta qualquer textura
ou vibragdo, indicando que é viva e potente, ela serd alvo dos mecanismos de
vigilancia e manutencdo de poder para garantir a separacao.

No Brasil, por exemplo, existe a manutencdo de uma triplice fronteira
criada entre os saberes indigenas, africanos e europeus que também correspondem
a essa separacdo denunciada por Anzaldua, e que instauram a ideia de um modo
de vida superior aos outros. Nesse caso, existe um esforco para que sejam
fronteiras identificadas pelo status quo da norma vigente (afinal, fronteiras tais
como a concebemos existem para separar uma coisa da outra), de modo que,
quando essas fronteiras colidem e ameacam coexistir inventando modos outros de
vivéncia, elas causam por si s6 movimentos disruptivos, desobedientes e
contracoloniais.

Nesse contexto, é Lélia Gonzalez (1984, p. 238) que vai sinalizar as formas
de silenciamento e racismo no Brasil a partir da lingua. Por exemplo, ao falar
“framengo”, pessoas sdo julgadas como ignorantes. Com isso, ignora-se o saber de
nossas marcas linguisticas africanas, especialmente as influéncias de matriz Banto
(kimbundu/kicongo) no portugués falado no Brasil. Em outras palavras, nossas
memorias e raizes sdo podadas e alocadas em um lugar vexatorio e estigmatizado,
criado pelo sistema colonialista (Gonzalez, 2020). Esses lugares de exclusdao nos
quais a lingua, os corpos e a linguagem sao enquadrados como subalternizados
sao assimilados e incorporados nas préticas cotidianas sociais que a escola
também executa. Assim, Lélia Gonzalez (1984, p. 238) assevera que essas
influéncias que atravessam a lingua ndo sdo “erros”, mas, a presenca do pretugués
na nossa fala, um sistema linguistico préprio e um simbolo de afirmacado e
resisténcia de uma confluéncia que acontece a partir da mistura de meméorias e
afetos.

Tanto o reforco de uma educacdo que ignora uma lingua em detrimento de
outra com castigos e o dobro de aulas, quanto a subalternizacdo de uma lingua sao
préticas colonialistas de racismo e silenciamento que se desenvolvem a medida
que engendram novas formas de impregnar os espagos institucionalizados como a

propria escola. Afinal, quais conhecimentos sdo autorizados? Quais

child. philos., rio de janeiro, v. 22, 2026, pp. 01-33 | 202697100 15
https:/ /www.e-publicacoes.uerj.br/childhood


https://www.e-publicacoes.uerj.br/childhood

conhecimentos podem confluir na escola? Quando vao contar para as criangas que,
no Brasil, falamos o pretugués? Quando vamos falar sobre raga e racismo na escola
a partir de nossas proéprias feridas abertas? E como essas perguntas chegam na
escola publica?

Contudo, é necessdrio reconhecer que, a partir da teoria social, o
colonialismo é um sistema fortemente estruturado, que conta com tecnologias
como o machismo e o racismo, as quais se configuram em dispositivos de poder.
Portanto, ndo se trata apenas de aplicar metodologias consideradas disruptivas em
relacdo as tradicionais se compreensdes bindrias dos papéis de género sdo
impostas e instituem diferencas; se criangas nao brancas nao encontram referéncias
tedricas e intelectuais fora do contexto europeu; ou se as figuras negras
inspiradoras para uma filosofia confluente permanecem restritas a determinados
grupos nos espagos universitarios.

Como sabemos se aquilo que nos tornamos é puramente o resultado de
uma subjetivacdo colonial, se, antes que possamos falar, nossa lingua ja esta sendo
domada? O que existe entre aquilo que a colonialidade moldou e nossa relacdo
intima e ancestral com nossas memdrias e experiéncias nos lugares periféricos que
nos puseram? Afinal, hd coisas intensas sendo inventadas nesses lugares
heterotopicos (Foucault, 2013, p. 116). Onde colocamos nossa lingua e nossas
perguntas?

A escola é um vasto territério, ndo é mesmo? E indefinido e de constante
transicdo segundo a compreensdo do termo “fronteirico” de Anzaldta (2016,
p.42). E também de poténcia confluente, onde se misturam e compartilham
saberes. Segundo Nego Bispo, a confluéncia no contexto contracolonial é mais
importante que o planejamento (Bispo dos Santos, 2023, p. 52). Mas o que uma
escrita quer dizer quando ela afirma que a confluéncia dos saberes é mais
importante que o planejamento? Efetivamente ndo se pretende a radicalidade de
abrir mao do planejamento escolar em si, mas compreendemos que as rotas que
tracamos em linhas retas ou curvas - e mesmo que horizontais - estdo destinadas
as capturas desse sistema que visualiza e organiza as vidas e suas experiéncias em

enquadramentos, decidindo sobre aquilo que é visivel. J4 as confluéncias nao estao
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sujeitas a esses quadros, mas se constituem pelo fluxo das experiéncias de saberes
ancestrais com o comeco de outros saberes.

Assim como a palavra “fronteira”, a palavra “confluéncia” passa a migrar
das origens geograficas e fisicas da natureza para nos acompanhar por caminhos
com os estudos da politica, educacdo e filosofia como o ato de “fluir com”. Na
geografia, ela é a conexdo entre dois ou mais fluxos de dgua, um encontro que se
propde a seguir em conjunto pela forca de diferentes correntes de dgua que se
juntam e ganham mais forca. Essa confluéncia pode se juntar ao mar, pode se
tornar a queda d’dgua de uma cachoeira, pode entrar pelo solo e encontrar um
lengol freatico, pode simplesmente se deixar sugar pelas raizes das plantas ou
sumir perante nossos olhos como vapor, deixando apenas umidade suficiente para
mais vida. E como capturar aquilo que ndo foi planejado para ter definicao?
Consideramos este um convite para pensar o que fazemos com nossas palavras e
como as estudamos em uma postura filosoficamente errante de uma menina
pedagogia da pergunta.

A escola publica torna-se entdo um territério fronteirico e confluente a
partir das reflexdes e dos questionamentos politicos, filoséficos e pedagdgicos que
fazemos na nossa relagdo com ela, enquanto pesquisadores, professores e
aprendizes em formagao filoséfica nesse lugar. E fronteirigo por estar em constante
colisdo de saberes. Entre os saberes impostos por um sistema de poder
hegemonico colonialista e os saberes ancestrais e mestizos que resistem e se
inventam apesar das violéncias sistémicas como o machismo e o racismo. E é
confluente pois se movimenta pela intensidade de forcas que se encontram e,
juntas, seguem em direcdo a outros comecos para aquilo que desejamos e

queremos construir como escola publica.

projeto “em Caxias, a filosofia en-caixa?”: perguntas em confluéncia, alguns
exemplos

Pode a escola publica de periferia ser um lugar de confluéncias
contracoloniais e antirracistas? Um territorio fronteirico das infincias mesticas? Se
for possivel, como convidamos as criangas, professoras e nés mesmos a resistir e

coexistir contra forgas que nos inscrevem em um modo de vida que nos afasta de
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nés mesmos? Como é possivel, através de um projeto de extensdo em filosofia,
numa escola municipal de Duque de Caxias, na periferia do Rio de Janeiro,
promover exercicios de pensamento contracoloniais e antirracistas? Na presente
secao do texto, apresentaremos alguns exercicios nesse sentido.

A escola municipal Joaquim da Silva Pecanha estd constituida, em sua
maioria, por alunos negros. No Brasil, a classificacdo oficial do IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica) é feita pelos fenétipos e compreende cinco
categorias: branco, pardo, preto, amarelo e indigena. Ela é também marcada
socialmente pela ideologia do embranquecimento, segundo a qual existe uma
hierarquizacdo em que a categoria branca se situa no ponto mais alto e a preta, no
mais baixo.

No censo de 2026, de um total de 448 alunas e alunos matriculados na
escola, 48 se declararam pretos; 174 pardos; 71 brancos; 0 amarelos, 3 indigenas e
152 optaram por ndo declarar sua raca. Se consideramos como alunos negros a
soma de pretos e pardos, entdo a populacdo negra da escola seria de 222 alunos, o
que daria 49,56%. Contudo, é preciso observar o alto indice de alunos que
preferiram ndo declarar a prépria raga: 152 ou 33,92%. Em conversa com os alunos,
muitos manifestaram que preferem ndo declarar para evitar as burlas e o
preconceito. Podemos, entdo, concluir que pelo menos 80% dos alunos da escola
sdo de raca negra. Entre os adultos que trabalham na escola, de 50, 17 se
declararam brancos, 4 negros, 15 pardos, 1 indigena e 13 preferiram ndo se
declarar. Assim, observa-se que a propor¢ao de mesticos € menor (38%) e ainda ha
um namero significativo (26%) de pessoas que preferiram nao se declarar: a
estigmatizacao e os preconceitos ainda sao muito altos entre os adultos.

A seguir, apresentaremos dois exercicios no contexto deste projeto com duas

turmas dessa escola.

primeiro exemplo: quando a escola aceita nio responder ou a pergunta como gesto politico,
contracolonial e antirracista

A narrativa deste primeiro acontecimento pedagogico e filoséfico nasce no
chao de uma escola ptiblica, onde o pensamento ndo chega pronto, mas se faz no

encontro, na escuta e na insisténcia de que é importante cuidar de um espago onde
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se possa “perder tempo” em questdes relevantes para as pessoas que habitam essa
sala. Esse acontecimento surge no contexto das experiéncias de pensamento do
projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa?” (NEFI/UER]). Trata-se de um espaco de
experimentagdo e formagao que afirma a filosofia nao como disciplina ou saber de
respostas, mas como um modo de presenca, educativo, uma forma de presenca
pedagogica que (se) interroga, como um exercicio ético e politico de estar junto
num espago insistente do nao saber para problematizar os modos de vida
imperantes.

A experiéncia que aqui se narra aconteceu na turma 401 da Escola
Municipal Joaquim da Silva Pecanha, Duque de Caxias (R]) e foi realizada por
criancas entre 9 e 11 anos, participantes do projeto ha dois anos. No final do
segundo semestre de 2025, quando a primavera se despedia, a sala de aula deixou
de ser apenas sala: tornou-se um jardim de pensamentos inquietos, infantis, com
perguntas que brotavam como flores insistentes, coloridas, por vezes espinhosas,
por vezes delicadas, sempre vivas.

A proposta inicial era simples: convidamos as criangas a formular
perguntas iniciadas pelo pronome interrogativo “por que”, a partir da capa do
livro Por qué? Por qué? Por qué?, emprestado pela professora da Educacao Infantil
que ja reconhecia ali a poténcia do livro como disparador filoséfico. Depois das
criangas apresentarem as perguntas, passariamos a ler a obra e pensariamos a
relagdo entre as perguntas surgidas das alunas e dos alunos no exercicio inicial e a
narrativa apresentada.

Contudo, o plano foi deslocado! Esse deslocamento nao foi produto de uma
falha pedagogica. No projeto “Em Caxias a filosofia en-caixa?”, consideramos que
parte da preparacdo de uma atividade é se dispor a seguir os deslocamentos que
surjam no proprio exercicio: algo como um exercicio errante de pedagogia menina
da pergunta (Kohan, 2022) em que a professora ndo determina de antemao o
sentido da viagem, mas fica atenta aos sinais que a propria viagem oferece. Por
isso, preferimos pensar o trabalho pedagoégico da professora a partir de uma
preparagdo mais do que um planejamento.

No entanto, nesse dia, as criancas ndo quiseram seguir a proposta. Nao

quiseram ler o livro. Ndo quiseram parar de perguntar para ver se no livro
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encontravam respostas as suas perguntas. Nao. Elas decidiram seguir
perguntando. Perguntar de novo e de novo. Perguntar mais. Perguntar sem cessar.
Permanecer no “porqué” como quem permanece em atitude inventiva, brincando
infantilmente com o pensamento.

E importante destacar que as professoras da escola estavam preparadas
para aceitar — ainda que provisoriamente — uma mudangca de plano, seguindo a
trajetoria proposta pelas alunas e alunos. E o que acontece quando a escola aceita
os desvios que sdo propostos pelas alunas e alunos? A turma ndo parou de
perguntar: parecia ndo ter fim esse estado em que uma pergunta era prolongada
por outra pergunta.

Ler a historia teria significado ir as respostas. Ndo era esse o desejo das
alunas e dos alunos. Ao desejarem permanecer no perguntar, sem conduzir
rapidamente para respostas, as criancas ajudavam a escola a romper com uma
logica profundamente enraizada na tradicdo escolar colonial, ou seja, a escola
como um lugar hegemonico da resposta correta, da explicacdo, da normalizacao
do pensamento. O professor, o livro escrito, como um lugar de saber consagrado:
as criancas como as necessitadas de aprender os saberes que elas, supostamente,
ignoram. Alunas e alunos sabem que nessa escola colonial nado sdo eles os sujeitos
legitimados do conhecimento. E, por isso, resistem a essa l6gica unidirecional. O
que aconteceu ali, naquela experiéncia com a turma 401, nao foi falta de foco ou de
interesse pela leitura nem indisciplina cognitiva, mas uma insisténcia politica no
direito de perguntar, uma postura contracolonial que insiste no direito de querer
transitar um caminho aberto, dial6gico e inventivo.

Nesse dia, a turma estava tdo animada que “perdemos a hora” e tivemos
que suspender a experiéncia de pensamento quando a inspetora entrou na sala de
aula avisando que os responsdveis estavam ja ha alguns minutos aguardando as
alunas e os alunos da turma. A légica dominante tinha sido invertida: em vez de
os alunos perguntarem a hora para sair, eles tiveram que ser chamados, porque
havia passado o tempo de estar na escola.

Analisemos a dindmica da experiéncia. As perguntas iam surgindo
lentamente: alguém fazia uma pergunta, o que gerava um estado de espera e

escuta inquietante no restante da turma. E, aos poucos, alguém levantava a méao e
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colocava outra pergunta. E, assim, ficamos um bom tempo; com algumas
perguntas nos detinhamos mais tempo, para ter certeza que ela tinha sido
compreendida. Em nenhum caso as respondiamos. Essas foram as perguntas que
ficaram registradas naquela experiéncia:

Caleb: Por que o livro da pergunta que estamos fazendo agora se chama Por
que? Por qué? Por queé?

Arthur: Por que a gente envelhece?

Jodo: Por que o gato mia?

Ester: Por que as coisas ruins acontecem com as pessoas boas?

Luciana: Por que usamos o relégio?

Angelina: Por que a gente vé as horas?

Melissa: Por que usamos o “por que” na pergunta?

Felipe: Por que a gente tem que morrer?

Ana Alice: Por que vocé vai anotar nossos nomes?

Gabi: O nome da histéria é s6 “Por qué?” ou tem varios “porqués”?

Michaela: Por que a imagem do livro é “por qué? por qué? por qué?”? Pode ter
algo escondido ou alguma chave por baixo do “por qué”?

Arthur de Souza: Por que a gente usa o despertador?

Johnatan: Por que o sabado existe?

Michaele: Por que nossos pais tém que escolher nossos nomes? E se a gente
quiser outro nome?

Thais: Por que ndo tem mais dias nos finais de semana?

Lohanny: Por que a gente come?

Maju e Danilo: Por que a gente chora?

Vanise: Por que toda vez que alguém pergunta, tem gente querendo ouvir a
resposta?

Gabriela: Por que existe preconceito?

Stephanie: Por que, geralmente, quando a crianca pede para a mae para
dormir na casa da amiga, ela fala que ndo porque a crianga é pequena, mas
quando a mae quer sair, a crianca pode olhar os irmaos e, para a mae, ela ja é
grande?

Angelina: Turma, por que a gente nunca pode ser crianca para sempre?

Ana Alice: Na capa do livro, ele estd perguntando por que o baldo esta
subindo?

Gabriele: Por que existem as lojas?

Isaac: Por que, em tudo que a gente fala “por que”, tem que usar o “qué”
novamente?

Riquel: Por que a Terra é redonda e nés ndo caimos nela?

Arthur Souza: Por que Deus fez perguntas sem respostas?

Maju: Por que a gente usa dinheiro para ter as coisas?

Vanise: Por que uma pergunta convida outras?

Caleb: Por que a gente vive, se mesmo assim vamos falecer?

Esther: Como usavam rel6gio nos tempos antigos para ver a hora?

Angelina: Por que nés podiamos ndo ser dinossauros?

Felipe: Por que o livro se chama assim?

Samuel: Se vocé pegasse um livro que nao pudesse voltar a pagina, com qual
atencdo vocé leria esse livro?

Gabriela: Por que os adultos podem voltar tarde para casa e as criangas nao?
Isaac: Se, quando caiu o meteoro e os dinossauros morreram, por que vivemos
no lugar deles?
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Miguel: Por que o celular foi feito?

Micaele: Por que todo conto de fadas comeca com “era uma vez”, se ndo
acontece s6 uma vez, ja que todas as historias sao diferentes? Por que existem
as estrelas no céu? Por que o Cebolinha chama a Monica de baixinha, se eles
tém a mesma altura?

Laiana: Por que tantas mulheres morrem no Brasil, sem motivo?

As perguntas sdo muito diversas entre si. Algumas remetem a coisas
bastante concretas, outras sao bastante profundas e parecem esconder pensamento
ou preocupacdo. As perguntas atravessam tempos, corpos e mundos. Elas cruzam
o envelhecimento, a morte, a existéncia, os dinossauros e os meteoros; atravessam
as relacoes de poder entre adultos e criancas; interrogam o nome, a identidade, a
linguagem; questionam o dinheiro, o consumo, o trabalho; nomeiam o
preconceito, a violéncia contra as mulheres, a injustica; colocam lado a lado Deus,
ciéncia e cotidiano, sem hierarquiza-los. Para além do contetido das perguntas,
importa também a forma como elas chegavam e o fato de as criangas insistirem
em querer seguir perguntando e ndo quererem deixar de fazer perguntas. Nessa
atitude, pode-se ver algo de contracolonial? Uma espécie de enfrentamento dessa
l6gica colonial que as coloca no lugar de ndo saber e de um receptaculo dos
saberes letrados? Quanto de contracolonial havia naquele exercicio de insistir em
apenas perguntar dentro da escola? Porque, de fato, nessa experiéncia s6 houve
perguntas...

A colonialidade do saber na escola opera sustentada por algumas certezas:
ha quem sabe e quem nao sabe; hd& um caminho correto de transmissdo do
conhecimento; hd perguntas legitimas e outras que devem ser silenciadas. Ao
insistirem em ndo parar de perguntar, as criancas recusam essas posigoes.
Recusam o lugar de quem apenas recebe. Recusam a hierarquia entre perguntas
“importantes” e “ingénuas”. Recusam a separacdo entre saber legitimo e saber
vivido. Recusam a exclusdo delas proprias como produtoras legitimas de
pensamento e de saberes.

Nesse espaco do projeto “Em Caxias a filosofia en-caixa?”, as perguntas nao
pedem autorizacdo. Elas ndo precisam provar se servem ou ndo para “aprender o
conteddo”. Nesse sentido, as experiéncias de pensamento do projeto possibilitam
um exercicio contra o adultocentrismo presente na escola porque também

descentralizam o adulto como dono do saber, deslocam o curriculo como lista
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fechada e legitimada de respostas e legitimam o pensamento infantil num novo
circuito de relagdo com o saber e o0 nao saber no espago/tempo escolar, e ndo como
estagio inferior do saber adulto.

Com essas experiéncias de pensamento no projeto de filosofia, temos
percebido que a escola colonial é marcada pela pressa: responder rapido, avancar
conteudos, concluir atividades, fechar sentidos. Mas a insisténcia das criancas em
perguntar evoca um tempo outro. Um tempo que ndo se resolve, que ndo se fecha,
que suspende a marcha da produtividade e da intencionalidade que impde o fim
como ponto de chegada necessario e intransponivel.

Esse tempo das perguntas é profundamente contracolonial porque resiste a
légica do rendimento, recusa a ideia de que aprender é chegar a um resultado e
afirma o direito de permanecer na duavida e insistir na curiosidade menina da
pergunta. Com as criancas, perguntar deixa de ser etapa e passa a ser modo de
existir na escola. A dindmica do saber muda de comeco (pergunta), meio
(transmissao de saber), fim (resposta) para comeco (pergunta), meio (escuta),
comeco (pergunta).

Talvez, por isso, nem mesmo o sinal de saida conseguiu encerrar a
experiéncia. Foi necessaria a presenca da inspetora, lembrando que os
responsaveis aguardavam do lado de fora. A filosofia precisou ser interrompida —
ndo porque havia acabado, mas porque o mundo exterior reclamava o retorno a
ordem.

E o que ha de antirracista nesses exercicios de pensamento que apostam no
perguntar e no perguntar-se na escola?

O racismo estrutural também organiza quem pode perguntar e o que pode
ser perguntado. Em muitas escolas, sobretudo nas periferias, criancas negras
aprendem cedo a ndo perguntar demais, a ndo questionar regras, injusticas ou
contradicdes. Aprendem que algumas perguntas sdo inconvenientes, sdo
repreendidas e, por vezes, ao tratar de criancas racializadas, sao julgadas como
“abusadas” - suas perguntas nao sdo interpretadas como curiosidade.

Quando o projeto acolhe todas as perguntas, ndo corrige, ndo hierarquiza,
nao silencia perguntas dificeis, ele cria um territério de escuta radical. Isso é

antirracista porque devolve as criancas, principalmente as criancas negras
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N

estudantes das escolas de periferias, o direito a complexidade. Nesse sentido,
reconhece-se nelas sujeitos politicos e filoséficos e rompe-se com a logica que
domestica o pensamento das infancias periféricas. Perguntas como: “Por que
existe preconceito?”; “Por que tantas mulheres morrem no Brasil, sem motivo?”;
“Por que os adultos podem voltar tarde para casa e as criancas ndo?” ndo sdo
neutras. Elas nomeiam desigualdades, violéncias e assimetrias de poder.

O projeto afirma uma politica antirracista porque ndo apenas ndo evita
essas perguntas como também gera as condicbes para que elas possam ser
compartilhadas e pensadas em comunidade. Desse modo, o que era a pergunta de
uma aluna pode passar a ser uma pergunta de toda a turma. Quando as perguntas
surgem, nao se deve empurrd-las para outro momento e ndo se deve
transforma-las em respostas moralizantes. Ao permitir que coexistam com
perguntas sobre dinossauros, relégios, dinheiro e Deus, afirma-se algo
fundamental: o pensamento das criancas nao é fragmentado; as questdes se
atravessam e aparecem nesse espaco em que a escuta adulta as acolhe.

Talvez o gesto mais radical do projeto esteja na prépria pergunta que ecoa
na tessitura da experiéncia da professora: por que aquelas criangas insistiam na
pergunta e em querer ficar perguntando e ndo terem as suas perguntas
respondidas?

Talvez elas insistiram porque perguntar é uma forma de ndo aceitar o
mundo como estd dado; porque perguntar é uma forma de nado naturalizar a
desigualdade; porque perguntar é uma forma de ndo se adaptar rapidamente ao
que oprime e porque, no ato de perguntar com outras pessoas, elas encontrem
uma possibilidade de viver uma outra vida.

Sustentar essa insisténcia, na escola puablica, numa periferia urbana, com
criancas do 1° segmento, é um gesto contracolonial e antirracista: recusa a escola
como aparelho de reproducao do saber dominante e devolve as infancias o direito
de pensar, dizer e inquietar o mundo.

No comeco, no meio e depois daquele momento da conversa, as perguntas
permaneceram como corpo vivo do pensamento; talvez seja isso que a filosofia,
quando acontece com criangas, possa fazer numa escola publica de periferia: ficar

nas perguntas, no perguntar coletivo, nesse espaco em que os comegos propiciados

child. philos., rio de janeiro, v. 22, 2026, pp. 01-33 | 202697100 24
https:/ /www.e-publicacoes.uerj.br/childhood


https://www.e-publicacoes.uerj.br/childhood

por uma pergunta sdao acompanhados de outros tantos comegos, mesmo quando
as préticas escolares e o mundo insistem em respondé-las rapido demais.

As perguntas de uma experiéncia de pensar com os outros ecoam para além
da sala de aula ou até mesmo do espaco escolar. Elas rompem com a légica do
tempo dos saberes produtivos e nos convidam a experimentar outro tempo: o

tempo que é tomado dessas infancias.

segundo exemplo: o catador de pensamento e feijoes - uma prdatica contracolonial
e antirracista de filosofar na escola piiblica?

Como ja narrado na experiéncia de pensamento com as perguntas dos
porqueés, no projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa?”, os encontros com a filosofia
ndo chegam prontos, nem se impdem como forma superior de pensar. Eles
acontecem como experiéncias de pensamento, como gestos que deslocam, como
préticas que rasgam as logicas escolares coloniais da competi¢do, da hierarquia e
das respostas seguras de si proprias.

A experiéncia de pensamento “O catador de pensamentos”, ocorrida
também no ano de 2025, é um outro exemplo potente para pensar o projeto de
filosofia como um movimento contracolonial e antirracista de filosofar com
criancas.

A proposta inicial desse encontro era simples, concreta e bem pratica: feijoes
espalhados pelo chdo da sala junto com pequenos copos de café. Apos a leitura de
algumas paginas do livro O catador de pensamentos, de Monika Feth e Antoni
Boratynski, o convite em seguida foi catar carogos de feijao esparramados no
centro do chdo da sala de aula.

No primeiro momento, os corpos reagiram conforme a légica que atravessa
a escola e o mundo: disputa, velocidade, comparacdo e uma certa violéncia no
empurra-empurra dos corpos. Alguns cataram ao redor da sala, mas a maioria das
criangas se jogaram no chdo, empurraram-se, disputaram espago. Logo, a pergunta
que emergia deles ndo era sobre o modo em que tinham realizado a atividade, os
gestos que tinham afirmado, mas sobre o resultado: quem catou mais?

Esse inicio ndo foi interrompido como erro, mas lido como sintoma. Ali

aparecia a marca de uma racionalidade colonial que ensina a competir antes de
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ensinar a cooperar. A relacdo com o outro ndo aconteceu inicialmente como um
colaborador amigo, mas como adversario que valoriza o acimulo, o namero, o
desempenho. Importava sobretudo o resultado, o fim, conseguir a maior
quantidade de graos de feijdo para além dos caminhos e das formas como tinha se
alcancado esse resultado.

A professora Vanise Dutra Gomes, que propunha a experiéncia,
interrompeu a contagem e convidou as criancas a um deslocamento do foco: cada
crianca foi convidada a olhar para o seu copo de feijdo e imaginar o que cataria de
fato se ela propria fosse uma catadora. Aqui a experiéncia de pensamento fez suas
primeiras dobras deslocando o sentido do gesto de catar da quantidade coletada
para o contetido da colheita.

As respostas iniciais ainda se mantiveram no campo do conhecido e do ttil:
pedras, milho, conchas, sementes, folhas, guloseimas, graos, frutas... Entretanto,
ao serem convidados a transformar o feijdo em outra coisa que gostariam de catar
- ainda dentro da légica do objeto concreto e de sua fungdo pratica -, abriu-se
espaco para acolher outros modos de pensar aquilo que se catava. Até que a
pergunta de uma crianga irrompeu o chdo da experiéncia: “Professora, eu posso
inventar?”.

Essa pergunta marca o ponto de inflexdo da experiéncia. Nao se tratava
mais de transformar feijdes em outras coisas ja dadas, mas de autorizar a invencao
como modo legitimo do saber/ndo saber. Interessante que a crianga pede licenca
para inventar e encontra uma professora que acolhe o pedido. A partir dai a
atividade mudou radicalmente; surge uma experiéncia que se tornou uma filosofia
em ato. Apds uma conversar sobre essa provocagdo, o convite se ampliou por
perceber que a invengado é uma possibilidade de convidar nossa curiosidade para
nos ajudar a catar o que ainda ndo haviamos pensado. Entdo surgiu um outro
convite da professora Vanise Dutra Gomes: e se a nossa curiosidade fosse
catadora, o que ela cataria?

As respostas j4 ndo cabiam mais no copo. As criangas comecaram a catar
alegria, felicidade, ideias, diversdo, o passado, pensamentos, mentes, inteligéncias,

mistérios, ndo saberes, coisas além do pensamento humano, momentos, coisas
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invisiveis, davidas... O chao da sala deixou de ser espago de disputa e tornou-se
territério de criacao.

Essa experiéncia também se afirma como pratica contracolonial porque
rompe com a ideia de que pensar é apenas repetir, classificar ou acumular saberes
legitimados. Em vez disso, ela aposta no pensamento como invengao coletiva,
como errancia, como abertura ao que ainda ndo tem nome. E também antirracista
porque desloca a l6gica da competicdo meritocratica — historicamente racializada
— e valoriza formas outras de existir, pensar e aprender, frequentemente
silenciadas pelos modelos escolares hegemonicos.

Na experiéncia de pensamento com O catador de pensamentos, exercitada na
turma 501, ninguém venceu, ninguém perdeu, ninguém sabia mais. Todos
experienciam o “pensar com”, e o pensamento deixa de ser propriedade de alguns
para se tornar um gesto comum. Catar, aqui, ndo é recolher o que sobra, mas
afirmar que o chdo — lugar historicamente desvalorizado — também evoca
pensamentos.

Através desse exercicio, o projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa?”
reafirma sua aposta: a filosofia ndo vem de cima, ndao vem pronta, ndo vem de
fora. Ela se faz entre iguais que se disponham a pensar, para além de sua idade,
com os pés no chdo, com a curiosidade acordada e com a coragem de inventar
aquilo que ainda nao foi pensado.

O momento em que as criangas se lancam de forma competitiva e com certa
violéncia sobre os feijdes revela um tempo/espaco escolar orientado pela
produtividade, pelo desempenho, pelo mérito, pela competicdio e pela
comparacdo. A intervengdo docente ndo visa corrigir comportamentos, mas abre
uma outra forma de habitar o espago e o tempo — um espaco de amizade e um
tempo de suspensdo e atengdo, no qual cada crianca é convidada a olhar para o
proprio copo e a se perguntar sobre o sentido do gesto de catar. Com isso, o
exercicio de catacdo tenta fazer vibrar outros sentidos, buscando recuperar uma
possivel relagdo com o personagem do livro, o Sr. Rabuja, catador de pensamentos.

Quando uma crianca pergunta: “Posso inventar?”, instaura-se aquilo que
buscamos exercitar como um tempo infantil do pensamento — ndo como uma

etapa da vida, mas como uma poténcia de abertura ao novo, ao ndo sabido, ao
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ainda nao pensado na escola/sala de aula. A invencdo passa a ser incorporada
como forma legitima de pensar, e a experiéncia se desloca do campo da execucdo
para o campo da criagao.

A experiéncia de “O catador de pensamentos” encontra profunda
ressondncia nas reflexdes de Nego Bispo, especialmente em sua critica a
colonialidade do saber e na afirmacdo do saber rente ao chdo. Para o autor, o
pensamento colonial se organiza pela separagao entre corpo e conhecimento, entre
teoria e pratica, entre quem sabe e quem aprende. A contracolonialidade, por sua
vez, afirma um saber que nasce do territdério, da experiéncia e da coletividade.

Catar feijoes no chdo da sala de aula nao é um gesto neutro. E um gesto que
revaloriza o chdo como lugar de pensar, evocar ideias do nosso préprio territério
(Kohan; Carvalho, 2021). Quando as criancas se jogam no chao, tocam o feijao,
disputam espaco e, depois, reinventam o sentido do catar, elas exercitam seus
pensamentos, um pensamento enraizado no corpo e no territorio.

Ao deslocar o gesto de catar do actmulo para a invengdo, a experiéncia
rompe com a légica colonial que associa valor a quantidade e ao controle. Catar
perguntas, ideias e pensamentos esquecidos é praticar um pensamento

contracolonial: um pensamento que ndo busca dominar o mundo, mas conviver

com ele, inventando modos outros de existir.

um projeto contracolonial e antirracista?

No projeto, a filosofia como prética antirracista se afirma situada, plural e
vinculada a vida cotidiana. Filosofar ndo é privilégio de uma tradicdo tnica, mas
um exercicio humano presente em diferentes culturas, tempos e territérios.

O primeiro exercicio com os porqués afirma bases epistemolégicas
antirracistas: ndo corrige, ndo hierarquiza, ndo silencia perguntas dificeis, mas
antes afirma, entre iguais, uma escuta radical, igualitdria. Dessa forma, restaura,
para criancas racializadas de uma escola periférica, sua condicdo de sujeitos
politicos e filoséficos legitimos e rompe com l6gicas discriminadas e assimétricas.

No segundo exercicio, as criangas ndo sao vistas como pessoas em falta, mas
como poténcias do pensar. A pergunta de uma crianca (“Posso inventar?”) indaga

sobre a possibilidade de a infancia expressar sua poténcia inventiva e a sua
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capacidade de pensar para além das bordas/fronteiras impostas pelo pensamento
colonial e adultocéntrico. A professora que acolhe abre um espago para que essa
poténcia possa expressar-se.

Quando as criancas passam a catar o que ainda ndo foi pensado, a
experiéncia se inscreve num modo de habitar a sala de aula afroperspectivado,
como sugere Renato Noguera:

Em termos afroperspectivistas, todo ato educativo deve acolher a
infancia e projetar o cultivo de seus poderes. Educar em favor da
infancia nado significa um retorno a algum paraiso. Nem se trata de
um projeto idealizado [...] O estado de infancia propoe a alegria e
destitui as pessoas oprimidas e opressoras do desejo de oprimir
(Noguera, 2012, p. 19).

A experiéncia de catar com... inventar com... valoriza e potencializa a
imaginacao ética, a circularidade do saber/fazer e o pensamento como pratica
comunitaria. Nao ha um pensamento superior ou posi¢des superiores e inferiores
no pensamento; ha multiplas formas de pensar que coexistem e se alimentam
mutuamente.

Quando recusamos a competicdo, a hierarquia e a padronizagdo do
pensamento, a experiéncia se desloca a um espaco/tempo em que diferentes
modos de existir e pensar sdo bem-vindos como igualmente legitimos. Nesse
sentido, os dois exercicios apresentados podem se afirmar como praticas
epistemologicamente antirracistas e contracolonialias.

As experiéncias de pensamento aqui apresentadas ndo tém a pretensdo de
ensinar as criangas o que é contracolonialidade ou o antirracismo como contetido,
mas de fazé-las viver essas perspectivas no proprio exercicio de pensar com outras
e outros na escola. Os gestos pedagodgicos reivindicam o chdo, o corpo, a invencdo
e a pergunta tornando-se solo de um filosofar que, no seu proprio ser
experienciado, desestabiliza a colonialidade do saber e afirma outras
possibilidades de escola e de mundo.

Certamente, nao desconhecemos que a escolarizacdao é um processo que, de
forma dominante, ocorre enquanto reproducao e assimilagdo do colonialismo e do
racismo estruturante em nossas sociedades. Contudo, reconhecemos que os

processos de subjetivacdo sdo porosos, imperfeitos e atravessados por linhas de
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fuga por vezes invisiveis aos olhos das préticas escolares comuns e que as criancas
sabem transitar muito bem entre eles. Em todo caso, o impacto desses processos é
inegdvel nas proprias perguntas das criangas. Por exemplo, seria interessante
analisar as perguntas das criancas segundo esse prisma: em que medida essas
perguntas refletem esses processos e revelam as tensdes, ao mesmo tempo que
possibilitam aberturas e movimentos confluentes?

Confiamos no préprio processo coletivo do perguntar, do efeito que gera a
escuta atenta das perguntas mais disruptivas das e dos colegas; na percepgao de
como estdo sendo consideradas as proprias perguntas e na propria forca da escola
publica quando oferece um lugar de acolhimento para as perguntas e ndo para a
reproducdo das respostas. Assim, ela estd contribuindo para a construgdo de um
territério fronteirico e confluente de saberes, no exercicio constante e continuo de

uma pedagogia errante e filosoficamente menina da pergunta.
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