arte: bruno lara

childhood & philosophy

nucleo de estudos de filosofias e inféncias (nefi/uerj)

\\ internacional community for philosophical inquiry with children (icpic)

impressa issn: 1984-5987 | on-line issn: 2525-506]

dossier variacoes em tom menor

em redor da infancia, psicologia e educacio

o concreto, o abstrato e o magico

repensando a psicologia da educagao com gilbert simondon

autores

rodrigo lages e silva

universidade federal do rio grande do
sul (ufrgs), faculdade de educagdo,
departamento de estudos basicos

porto alegre, rs, brasil

e-mail: rodrigo.lages@ufrgs.br

http:/ / orcid.org/0000-0002-6948-2824

everton rodrigues farias

universidade federal do rio grande do
sul (ufrgs), faculdade de educacao

porto alegre, rs, brasil

e-mail: farias.06@hotmail.com

https:/ / orcid.org/0009-0002-8623-6040

editores

rosimeri de oliveira dias
https:/ / orcid.org/0000-0001-9250-1010

césar donizetti leite
http:/ / orcid.org/0000-0001-8889-750X

luciano bedin costa
https:/ / orcid.org/0000-0002-6350-264

fernanda omelczuk walter
http:/ / orcid.org/0000-0002-8617-8971

rodrigo lages e silva
https:/ / orcid.org/0000-0002-6948-2824

tiago almeida

https:/ / orcid.org/0000-0002-3557-0623

doi: 10.12957/childphilo.2026.95768

(OMOM

child. philos., rio de janeiro, v. 22, 2026, pp. 01-19 | 202695768 1
https:/ /www.e-publicacoes.uerj.br/childhood


mailto:rodrigo.lages@ufrgs.br
http://orcid.org/0000-0002-6948-2824
mailto:farias.06@hotmail.com
https://orcid.org/0009-0002-8623-6040
https://orcid.org/0000-0001-9250-1010
http://orcid.org/0000-0001-8889-750X
https://orcid.org/0000-0002-6350-2644
http://orcid.org/0000-0002-8617-8971
https://orcid.org/0000-0002-6948-2824
https://orcid.org/0000-0002-3557-0623
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://www.e-publicacoes.uerj.br/childhood

resumo

Neste artigo, estruturado sob a forma de um
ensaio tedrico, discutimos detalhadamente a
relacdo estabelecida entre o pensamento
concreto, o abstrato e o mégico no
desenvolvimento infantil a luz da filosofia
de Gilbert Simondon. Inicialmente,
apresentamos os pontos basilares da nocao
de individuagdo proposta pelo fil6sofo e as
suas consequéncias diretas para a
conceituacdo do desenvolvimento infantil
contemporaneo. Em seguida, analisamos
como as epistemologias hegemonicas da
psicologia da educacdo tém conceituado
tradicionalmente a aprendizagem na sua
relacdo intrinseca com o pensamento
abstrato e o concreto. Posteriormente,
revisitamos com profundidade as nog¢oes de
concrecdo e de abstracdo desenvolvidas por
Simondon, bem como a sua peculiar e
original definicdo de pensamento maégico.
Nas conclusdes, refletimos criticamente
sobre a abordagem do pensamento e do
desenvolvimento infantil na sua estreita
articulacidto com o modo de vida e a
racionalidade politica ocidental, pontuando
possiveis transgressdes e insurgéncias
tedricas que se abrem a medida que
recuperamos pistas valiosas legadas pela
filosofia social e técnica, em especial na
densa obra de Simondon. Ao fazé-lo, o texto
busca oferecer novos horizontes para a
compreensdo da subjetividade, propondo
um didlogo necessdrio entre a técnica, o
psiquismo e as estruturas coletivas que
moldam a experiéncia da crianga na
atualidade.

palavras-chave: gilbert simondon;
individuacdo; desenvolvimento infantil;
pensamento  magico;  psicologia  da
educacio.

the concrete, the abstract, and the magical
rethinking educational psychology with
gilbert simondon

abstract

In this article, structured as a theoretical
essay, we discuss the relationship between
concrete, abstract, and magical thinking in

child development through the lens of
Gilbert Simondon’s philosophy. Initially, we
present the fundamental aspects of the
philosopher's notion of individuation and
its consequences for the conceptualization
of child development. Subsequently, we
analyze how hegemonic epistemologies in
educational psychology have
conceptualized learning in its relationship
with abstract and concrete thought. We then
revisit the notions of concreteness and
abstraction developed by Simondon, as well
as his unique definition of magical thinking.
In the concluding remarks, we reflect
critically on the approach to thought and
child development in its articulation with
the Western way of life and political
rationality. Finally, we highlight possible
transgressions and insurgencies that emerge
as we recover insights bequeathed by social
and technical philosophy, particularly
within Simondon’s work. By repositioning
child development within a transductive
framework, this study challenges traditional
linear progressions of cognition. It suggests
that the magical dimension of thought is not
a primitive stage to be surpassed, but a
permanent relational capacity. Thus, the
essay proposes a shift in pedagogical
perspectives, advocating for a more
integrated understanding of the child's
psychic and  collective reality in
contemporary society.

keywords: gilbert simondon; individuation;
child development; magical thinking;
educational psychology.

lo concreto, lo abstracto y lo magico
repensando la psicologia de la educacion
con gilbert simondon

resumen

En este articulo, el cual se encuentra
estructurado bajo la forma de un ensayo
tedrico, discutimos profundamente Ila
relaciéon existente entre el pensamiento
concreto, el abstracto y el magico en el
marco del desarrollo infantil a la luz de la
filosofia de Gilbert Simondon.
Inicialmente, presentamos los puntos
fundamentales y basilares de la nocién
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de individuacién propuesta por el
fil6sofo, asi como las consecuencias
directas que dicha perspectiva conlleva
para la conceptualizacion
contempordanea del desarrollo en la
infancia. A continuacidon, analizamos de
manera critica como las epistemologias
hegemoénicas de la psicologia de la
educacion han conceptualizado
tradicionalmente el aprendizaje en su
relacién intrinseca con el pensamiento
abstracto y el concreto. Posteriormente,
revisitamos con  detenimiento las
nociones de concrecién y de abstraccién
desarrolladas por Simondon,
examinando asi su peculiar y original
definicion de lo que denomina
pensamiento magico.En las conclusiones
finales, reflexionamos criticamente sobre
el abordaje del pensamiento y del
desarrollo infantil en su estrecha
articulacion con el modo de vida actual y
la racionalidad politica occidental. De
este modo, seflalamos posibles
transgresiones e insurgencias teodricas
que se abren a medida que recuperamos
las pistas legadas por la filosofia social y
técnica, especialmente aquellas presentes
en la obra de Simondon, para proponer
nuevas formas de comprender Ila
subjetividad en formacion.

palabras clave: gilbert simondon;
individuacion; desarrollo infantil;
pensamiento magico; psicologia de la
educacion.
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o concreto, o abstrato e o magico

repensando a psicologia da educagao com gilbert simondon
introducdo

Na formacdo de professores, a psicologia da educacdo apresenta-se
frequentemente dividida em dois eixos: psicologia do desenvolvimento e
psicologia da aprendizagem'. No primeiro, é frequente que se enfoquem as fases
do desenvolvimento psiquico e sexual da crianga, por meio de autores como
Freud, Winnicott e Melanie Klein. J4 no segundo, as teorias interacionistas ou
relacionais de Piaget, Wallon e Vygotsky costumam ser apresentadas enquanto
perspectivas progressistas, contrapondo-se a escola tradicional e a aprendizagem
passiva — por associagdio ou memorizacdo —, sendo pensadas como
epistemologias em consondncia com os principios da escola ativa e da sala de aula
democratica (Becker, 1994).

Essa contribuicdo da psicologia da educacdo ndo é dispensdvel ou
equivocada; boa parte das(os) docentes formadas(os) no pais acessou essas teorias
e autores por esse caminho. Contudo, neste artigo, gostariamos de pontuar alguns
aspectos decorrentes da organizacdo pedagogica desse conjunto de saberes que, na
formagdo docente, preservam certas concepgdes sobre a relacdo entre pensamento
concreto, abstrato e mégico que ndo permitem olhar os processos intelectuais
infantis em toda a sua poténcia.

Parte dos mal-entendidos que se nutrem dessa organizacdo pedagogica da
transmissdao da psicologia da educagdo decorre da prépria separacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem. E curioso notar que os autores arrolados no
escopo da psicologia da aprendizagem também teorizam sobre o
desenvolvimento, perguntando-se como se d& a aprendizagem em diferentes
momentos do curso da vida. Por sua vez, os autores ditos "do desenvolvimento"
muitas vezes sao lidos com énfase na educacdo familiar ou priméria e em seus
efeitos na satde mental, na construcao do self ou da subjetividade, ou ainda no
suporte aos problemas do desenvolvimento (sindromes e transtornos cada vez

mais diagnosticados).

! Essa percepgdo esta ancorada na experiéncia profissional do primeiro autor deste artigo que tem
15 anos de docéncia na area de psicologia da educacado na formacao de professores.
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Essa abrangéncia que os tedricos das epistemologias da aprendizagem
possuem sobre a nogdo de desenvolvimento infantii — e que ndo encontra
reciproca nos autores classicos do desenvolvimento psiquico — ndo nos permite
prescindir destes tltimos. O desenvolvimento de que Piaget, Vygotsky e Wallon
falam refere-se a um "ser humano" genérico: como um individuo deixa de ser um
bebé com competéncias limitadas para tornar-se um adulto com as ditas "fungdes
intelectuais superiores". Todavia, esse individuo é pensado muitas vezes de forma
prototipica, e ndo enquanto sujeito marcado por uma histéria singular, capaz de
reflexdo e percepcdo de si, inseparaveis das experiéncias vividas na interagao com
outros e com o mundo. O desenvolvimento humano ndo ocorre no abstrato de um
"ser humano", mas na concretude de um sujeito situado, filho de fulano e sicrana,
nascido em determinado lugar e atravessado por experiéncias especificas. Tais
histérias ndo constituem eventos meramente determinados biologicamente ou
regidos por padrdes transcendentes, mas sao histérias materiais, marcadas cultural
e circunstancialmente.

Assim, temos observado a "intrusdo" de olhares oriundos da psicologia
social, os quais buscam aportar a nogao de aprendizagem e desenvolvimento uma
perspectiva sobre a constru¢do do sujeito — ou sobre a subjetivacdo — que
permita pensar alguém que ndo é nem neutro ou prototipico, nem meramente um
efeito de habitos familiares e estruturas inconscientes. A psicologia da educagao
recolhe da psicologia social uma sintese que abarca os processos de aprendizagem
escolar sem excluir a dimensdo das politicas cognitivas, as disputas sobre o
curriculo e os métodos de ensino. Tal sintese interroga a centralidade "mental" ou
"cognitiva" dos processos de aprendizagem, integrando a dimensao dos afetos e da
construcdo do "eu" por meio das relagdes intersubjetivas (Sass, 2000). O nome
dessa sintese é processo de subjetivagao.

Os processos de subjetivagdo ndo substituem as nocdes de aprendizagem e
desenvolvimento, mas as integram em uma perspectiva de construcdo de si na
qual as mudancgas qualitativas ao longo da vida sdo operacdes e acontecimentos
que se tecem em processos mais amplos, influenciados por relagdes de poder e por
epistemes. A contribuicdo frequente desse conceito a educagao remete a obras de
filésofos como Michel Foucault (1987), que pensa a produgdo da interioridade na

relacdo com estruturas normativas e disciplinares; e Guattari e Deleuze (1995) que
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ampliam esses aspectos concebendo-os em termos de "agenciamentos maquinicos
de subjetivacao" e incluindo elementos da ordem dos desejos e dos arranjos
materiais e imateriais dos quais emergem sujeitos a partir de disposicdes
inconscientes que sao compreendidas como contingentes e ndo necessarias, isto €,
enquanto formacdes do desejo que ndo buscam representar papéis, mas engendrar
novos modos de vida.

Entretanto, do ponto de vista de uma conceitualizacdo do pensamento ou
da cognicdo, o conceito de processo de subjetivacdo ndo é suficiente, pois nao
aporta elementos que possam qualificar ou descrever o funcionamento ou a
organizacdo do intelecto ou da “mente”. Por isso, propomos integrar a essa
conversa o filésofo Gilbert Simondon. Para ele, os termos "individuacdo" e
"individuagdo subjetiva" sao proveitosos na medida em que aportam novos
angulos para pensarmos as operagdes mentais ou do conhecimento, bem como o
desenvolvimento infantil em um mesmo plano, sem a didatizagdo que as separa
em desenvolvimento e aprendizagem. Além disso, a teoria da individuagao em
Simondon e seus conceitos de transducao e de transindividua¢do abrem caminho
para acessarmos uma concepgdo de pensamento concreto, abstrato e mégico que

pode reposicionar nosso olhar sobre a infancia.

e se ndo houvesse desenvolvimento, apenas individuacdo?

Gilbert Simondon, um dos filésofos mais importantes da filosofia social e
técnica, ndo possui uma obra dedicada exclusivamente a "infancia" ou ao
"desenvolvimento infantil" nos moldes da psicologia. Seu tema central foi
entender o modo pelo qual algo ou alguém se torna o que é — a ontologia das
coisas ou, em suas palavras, seu processo de individuagdo. Se o conceito classico
de desenvolvimento sugere como o individuo se transforma qualitativamente
conservando sua individualidade, a individuagao por sua vez se refere ao processo
pelo qual um individuo devém a si mesmo, partindo de elementos ou de um
campo pré-individual para uma organizacao individual. Ou seja, daquilo que era
um campo ou um plano cheio de heterogeneidades sem arranjo ou organizagdo
necessaria, para um conjunto que possui hecceidade, ou singularidade, ou

distingdo, ou - para simplificar - individualidade.
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Em sua tese A individuagio a luz das nogoes de forma e de informagio (2020a),
Simondon opera inversdes ontoldgicas significativas. O primeiro deslocamento

N A

refere-se a génese do individuo: ao contrario da tradicdo que situa o individuo
como precedente a transformacdo, Simondon elege o devir como realidade
fundamental. E a transformagao que precede a individuagao. O ser devém a partir
de um campo pré-pessoal no qual os elementos heterogéneos ndo estabelecem
entre si relagdes funcionais, estruturais ou necessdrias, apenas diferencas de
potencial que, como tensdes que atravessam um espaco cheio de qualidades,
podem devir uma sintese cujo efeito é um individuo, ou seja, um ente que
conserva em si um trago distintivo que o separa do restante dos elementos a partir
do qual ele emerge.

Para o autor, os entes ndo organicos (como minerais) possuem uma
individuacdo que tende ao repouso; quando a energia de transformacao se esgota,
a estrutura se estabiliza (como no cristal) j& que ndo subsistem diferencas de
potencial que impulsionam o processo de individuagdo. Ja os seres vivos mantém
uma individuagdo continua e "centripeta", conservando em seu interior potenciais
energéticos de transformacdo que os mantém metaestaveis. O ser vivo ndo é um
equilibrio estavel, mas um sistema de disparidades de potencial que enseja
transformacoes constantes.

Ainda que o filésofo ndo tenha teorizado diretamente sobre a infancia, é
possivel afirmar com fidelidade ao pensamento simondoniano que as criangas
conservam grandes diferencas de potencial ou ‘"ressondncias internas",
mantendo-se em uma individuagao intensa e vitalizada tanto no seu aspecto fisico,
quanto no subjetivo. Elas estdo em um processo vigoroso de transformacdes que as
alteram drasticamente ao mesmo tempo em que conservam sua singularidade.

Quando pensamos em termos de individuacdo e ndo de desenvolvimento,
reposicionamos a diade "etapa anterior vs. etapa posterior" pela diade “individuo
vs. campo (meio)”. O meio ndo é apenas um cendrio, mas atua como um negativo
fotografico do individuo; eles se coproduzem®. As mudangas ao longo da vida néo

sao produto exclusivo de uma dindmica interna, mas sdo sustentadas

transindividualmente na medida em que os gradientes de tensdo, de energia

2 Simondon faz referéncia as nogdes de figura-fundo que a psicologia da Gestalt aporta, porém
diverge quanto ao carater transcendente da “lei da forma”.
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potencial, passam de um sistema de individuac¢do a outro, ou do meio a partir do
qual a crianga se individua para sua interioridade subjetiva.

A transindividuacdo é a manutencdo da organizacdo que um individuo
assume na relacdo com outros. Nossas células se transindividuam em acoplamento
umas com as outras; nossos 6rgaos com sistemas externos; e nés mesmos com a
sociedade e a técnica. O modo como esses sistemas se relacionam ocorre por meio
de transdugdes — a articulagdo baseada na interface forma/informagao. A
transdugdo é o processo no qual aquilo que num sistema de individuacdo tem o
carater de forma (por exemplo a onda actstica em formato 440hz na individuagao
de uma melodia musical), se transforma em informacdo em outro sistema
individuado (a onda de 440hz significa a nota “L4” no sistema de notagdo musical
contemporaneo). Do ponto de vista da onda actstica a nota 440hz tem uma forma
(comprimento) de onda, do ponto de vista da cultura musical ela tem uma
tonalidade (nota L4).

Enquanto na individuagdo mineral as transducdes cessam com o
esgotamento do potencial, nos seres vivos a "ressonancia interna" garante a
permanéncia de diferencas que ensejam novas transducdes. As transdugdes que
ocorrem entre diferentes sistemas de individuacdo e que sdo essenciais a existéncia
destes sistemas faz com que alguns sistemas, essencialmente os vivos, sejam
transindividuados. Por exemplo, os seres humanos dependem de diversos outros
sistemas de individuagado para existirem como tal: micrébios, células, flora, fauna,
sociedade, genoma, sistemas linguisticos, etc. E a constante passagem
forma/informacao de um sistema a outro que alimenta as diferencas de potencial
e as ressonancias internas que constituem o sistema vivo.

Sob essa 6tica, o desenvolvimento infantil ndo provém exclusivamente, nem
sequer primordialmente, do organismo da crianga ou da sociedade como é o modo
mais comum de apresentar a diferenca de ponto de vista de Piaget e de Vygotsky,
por exemplo (e ainda que essa seja também uma simplificacdo didética). O que
diferencia a organizacdo de uma crianca pequena para uma maior sdo os efeitos
das resolucdes das energias potenciais que atravessam os sistemas afetivo,
cognitivo, organico e cultural em seu arranjo transindividual. Se esses efeitos
conservam padrdes que chamamos de "fases", isso diz respeito a insisténcia de

certas qualidades do campo pré-individual (como a nao verbalidade de base nos
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bebés), e ndo a um determinismo biolégico rigido. O que chamamos de
"desenvolvimento" é, portanto, uma interpretacdo do processo inacabado de
individuacdo e ndo a constatagio ou a descricio fenoménica de padrdes
necessarios ao ser humano. A prevaléncia de qualidades ou caracteristicas que se
repetem na trajetéria de subjetivacdo dos seres humanos tem mais a ver com a
distribuicdo das condic¢des, das qualidades, das formas/informagdo que estdo
disponiveis para cada ser humano individuar-se, do que com um caminho

necessario da organizagao do intelecto, seja em termos de esquemas mentais ou de

mediacoes culturais.

o concreto e o abstrato na formagdo do simbolo

Pensando nesses termos, a capacidade de utilizar representagdes simbdlicas,
entendida via de regra como o traco distintivo do humano frente a outros animais,
precisa ser interrogada para além do “mentalismo” que a situa no escopo de uma
competéncia primordial do cérebro humano, bem como para além do
“culturalismo” que pensa os mediadores produzidos histérica e socialmente como
determinante social da inteligéncia.

Pensando a relagcdo entre o pensamento concreto e o abstrato na histéria da
espécie humana, o paleontélogo Leroi-Gourhan (1983) em O gesto e a palavra,
propde que o simbolo é uma decorréncia da atuacdo do homo faber em produzir
cortes de silex ao modo de facas ou de flechas. A inscri¢do na pedra de uma ideia
concreta, de producao de uma extensao da mao ao modo de uma garra externa, de
uma unha postica e ampliada, constréi uma memoria material que associa um tipo
de som a um tipo de corte na pedra. O som ritmado do baque de uma pedra na
outra em um angulo preciso cuja intencionalidade é um tipo especifico de corte na
pedra vai produzir uma memoria de tal sorte que a pedra passa a se associar ao
som realizado para construi-la. A pedra como memoéria e como superficie de
registro do gesto técnico da emergéncia ao simbolo ou palavra, a imitacao vocal,
fonética, que a representa na sua auséncia. Em outras palavras, a pedra lascada é
ao mesmo tempo testemunha e memoria do gesto realizado para fabrica-la.

A descricdo de Leroi-Gourhan para a fabricagdo do gume de silex nos
apresenta as condicdes através da qual um pensamento corporal do homo faber,

inteiramente utilitdrio, com uma finalidade de sobrevivéncia, associa-se a um som
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e produz uma materialidade associada a uma abstracdo, isto é, a uma palavra
onomatopaica que invoca o sentido de uma concretude. Mas a finalidade da pedra
que é o corte, a caca, ou seja, a ampliacdo das possibilidades de forca da mao -
capacidades essas que evolutivamente cederam espago a destreza - é também
abstrata, no sentido de que a fabricacdo da pedra de corte é uma antecipacdo
imagindria de uma pedra que ndo existe ainda. Dessa forma o simbolo, a palavra,
e a linguagem que a partir dela emerge, sdo consequéncias de multiplos
revezamentos entre pensamento concreto e pensamento abstrato.

Dando sequéncia ao proposto por Leroi-Gourhan, porém sob o viés da
construcao de uma cultura técnica, ou de uma sécio-génese, e ndo sob o prisma da
tilogénese, Simondon (2020b) chama atencdo para as alternancias entre abstracdo e
concregao que se dao na producdo de invengdes e artificios humanos. Para o autor,
os inventos humanos vao frequentemente num sentido que é do abstrato para o
concreto, isto é, no sentido contrario da psicologia da educacao que em geral situa
o conhecimento no processo de ontogénese.

Segundo o fil6sofo, um motor a combustao, por exemplo, em suas primeiras
versOes € uma traquitana cheia de abstracdes. As partes se encaixam buscando
representar uma ideia diagramatica, esquematica, que foi concebida mentalmente
e que se busca com dificuldades fazer existir e funcionar concretamente. Mas ao
longo do uso, em sua evolucdo estrutural e funcional, os motores vdo ganhando
concregdo e se tornando mais simples, elegantes e funcionais. Vdo perdendo os
excessos morfologicos e estruturais que eram decorrentes de sua tentativa de
imitar o esquema abstrato do projeto. Em outras palavras, a individuagao do
motor, posto que é fundamentalmente composta de entes inorganicos, depende de
transdugdes que se produzem na transindividuagdo do motor com os seres
humanos. O motor se desenvolve, mas ndo apenas por meio de um projeto
abstrato que se torna cada vez mais perfeito, mas de um uso material e concreto
que vai ajustando e simplificando suas estruturas e diminuindo os elementos
abstratos disfuncionais de suas primeiras versoes.

Mas sera que a alterndncia entre abstracdo e concrecdo que é comum na
filogénese e na socio-génese encontra paralelo na ontogénese, ou nas teorias sobre

como um individuo desenvolve seu intelecto?
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Como veremos a seguir, as teorias classicas do desenvolvimento e
aprendizagem tém em comum uma perspectiva que situa o pensamento abstrato
como estando em um nivel acima de sofisticagdo em relagdo ao pensamento
concreto. Se hé alternédncia ela é apenas entendida como a passagem de um estado
menos organizado ou inferior (infantil) do pensamento para um estagio mais
complexo, indo na contramao do que o afirmado por esses autores de outros

campos.

da imitagdo a representacdo: a perspectiva de wallon

Para Henri Wallon (1979) a construgdo do pensamento representativo ou
simbodlico é decorréncia da relacdo da crianca com o mundo sob a 6tica de seus
impulsos motores. Nas interagdes da crianca com objetos de aprendizagem e com
outras criancas, Wallon destaca a indissociabilidade inicial entre as dimensdes
concretas (tangiveis, materiais) e as imateriais (subjetivas). Com o tempo, porém,
conforme progride no seu desenvolvimento, a crianca passa a prescindir do
suporte material.

A imitagao é entendida pelo autor como um dos primeiros momentos no
processo de desenvolvimento da representagdo. Inicialmente espontanea e
instintiva, a imitacdo evolui para uma ferramenta de compreensao da realidade,
na qual a crianga percebe as variagdes de suas proprias a¢des. O que a diferencia
do modelo imitado é o modo singular como expressa e experiencia as relacoes.

Conforme a crianga se individua (para usar o termo simondoniano no
contexto walloniano), sua agdo cria autorrepresentacdes e transforma o meio.
Wallon aponta que a formacdo da cognicdo e do pensamento depende
intrinsecamente do meio — entendido aqui como espaco, recursos e objetos. Ha
um salto qualitativo da imitagdo para a representacdo: o objeto é ressignificado
pela funcdo simbolica. O "gesto simbélico" marca a passagem da agdo para a
imaginacdo, onde as ideias transcendem a coisa em si. Essa superioridade
qualitativa do pensamento simbdlico, porém, nunca é tao explicita como na obra

de Piaget.
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da acdo para a abstragio: o construtivismo de piaget

Jean Piaget (1972) também situa a relagao sujeito-objeto como fundamental,
propondo que a nocdo de objeto se modifica conforme os estdgios do
desenvolvimento. Para Piaget, a aprendizagem depende do desenvolvimento das
estruturas cognitivas (esquemas). Por meio dos esquemas mentais a crianca cria as
condigdes estruturais para assimilar o objeto de aprendizagem.

Isso ndo implica uma passividade pedagégica, mas o reconhecimento de
que o objeto, em si, ndo possui a operacdo; é a acdo da crianga sobre ele que lhe
confere sentido l6gico-matematico. Gotas de 4gua ndo "sabem" somar; é o sujeito
que, ao agir sobre elas, constréi a operagao.

Para compreender a génese do pensamento formal, ou abstrato, na infancia,
a distincdo piagetiana entre abstracdo empirica e reflexionante, lida por Fernando
Becker (1994), é crucial. Na abstracdo empirica, a crianga retira qualidades do
objeto ou da acdo material, como cor, peso e textura; trata-se do conhecimento do
observavel. J4 na abstracdo reflexionante, a crianca retira qualidades da
coordenacdo de suas agdes sobre os objetos. Sdo qualidades ndo observaveis no
objeto fisico, mas construidas mentalmente, tais como a ordem, a soma e a relacao
causal.

A abstracao reflexionante é o motor da criatividade e do pensamento
cientifico, pois permite a crianca atribuir ao objeto qualidades que ele ndo possui
por si, mas que emergem da operacao mental. O objeto serve de suporte, mas o
conhecimento é construido na coordenacdo das agdes. Isso fundamenta uma
pedagogia ativa que aposta na inventividade: o tangivel (material) torna-se o

caminho para o intangivel (conhecimento 16gico).

da interagdo para a representacio: a mediagdo em vygotsky

Se Piaget foca na estruturacdo interna das agdes, Vygotsky (1987) ilumina a
dimensao social e mediada desse processo. A Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) revela que o desenvolvimento nao é solitario; o desempenho da crianca se
amplia na relagdo com o outro (o docente ou pares mais experientes).

Para Vygotsky (1987), o objeto e a brincadeira oferecem possibilidades de
transigdo entre o concreto e o abstrato. No brincar, a crianga aprende a dissociar o

significado (ideia de cavalo) do significante (cabo de vassoura), operando no

child. philos., rio de janeiro, v. 22, 2026, pp. 01-19 | 202695768 12
https:/ /www.e-publicacoes.uerj.br/childhood


https://www.e-publicacoes.uerj.br/childhood

campo do imaginario. Essa capacidade de transitar entre o real e a imaginacdo é a
base para o pensamento abstrato e para o uso de signos.

O desenvolvimento, aqui, ndo é linear. H& evolugdes, involugdes e,
sobretudo, transformacdes mutuas entre sujeito e meio, mas héd a reiteracdo de
uma direcdo da construcdo do conhecimento que afirma o pensamento abstrato

como superior em termos de desenvolvimento sobre o concreto.

o pensamento mdgico

Nesses referidos autores da Psicologia do Desenvolvimento comparece uma
superioridade qualitativa do pensamento abstrato sobre o concreto.
Consequentemente, a justificacdo técnica de um ensino que sempre utilize o
material e o concreto como suporte para aprendizagens abstratas. O que também
justifica uma inferioridade do pensamento magico.

Em Piaget, o pensamento magico é uma das qualidades do estagio
pré-operatério em que a crianga ja verbal ainda ndo tem esquemas mentais para
extrair propriedades formais dos objetos por meio das quais seja possivel
compreender o ndo-animismo de animais e objetos, hda uma sobreposicao da
fantasia com a representacdo da realidade.

Em Wallon (1979) e em Vygotsky (1987), o pensamento mdgico esta
associado ao sincretismo, ou seja, a mistura da imaginacdo com a representagao
como uma etapa necessaria para o pensamento simbélico. Ao imitar, fantasiar e
brincar, a crianca atribui qualidades imagindrias, mégicas, as coisas e essa etapa é
fundamental para a formacao do simbolo.

Em todos esses casos, o pensamento magico é pensado como algo
transitério, necessario e que deve ser abandonado para sustentar um nivel de
desenvolvimento cognitivo mais sofisticado. Entretanto, recolhemos na obra
tilosofica de Agamben (2007), comentando o pensamento de Walter Benjamin,
uma perspectiva inusitada para o pensamento magico. Segundo o autor, aquilo
que diferencia as criancas dos adultos ndo é que o adulto seja maior, mais forte ou
mais habil que as criancas, mas “sua incapacidade de magia” (Agamben, 2007, p.
20). Enquanto a crianga se relaciona com o mundo, com a realidade, enquanto uma
fonte “mdgica” de prazeres, de dadivas, de alegrias, de presentes inusitados, o

adulto precisa merecer, conquistar, organizar, prever e planejar suas alegrias. A
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crianca respeita o mistério do mundo e ao fazé-lo conserva a capacidade de
surpresa que ¢é fonte da magia. O adulto se relaciona com um mundo
decodificado, fonte de controle e previsdao e do qual busca extrair uma alegria
sempre efémera e decaida. Essa posicao indica uma atitude um valor afetivo na
nogdo de pensamento magico que interroga sua concepgdo enquanto estagio ou
fase transitéria como em perspectivas desenvolvimentistas.

Retomando Gilbert Simondon (2020b), podemos reinterpretar essas
passagens do concreto ao abstrato ndo apenas como ganho cognitivo, mas como
modulacdes de uma relacado com o mundo. Simondon postula que o pensamento
técnico (e cientifico), bem como o pensamento ético (e religioso ou idealista) sao
especializacbes do pensamento derivadas de uma modalidade originaria: o
pensamento magico. Segundo o filésofo, a primeira experiéncia cognitiva nao
possuia coédigo ou chave de interpretacdo espago-temporal, de modo que se
traduzia como intensidade e como percepgao sincronica de camadas sensoriais e
estruturais da realidade. O Homo sapiens primitivo quando desenvolve
potencialidade cerebral e social para construir com o real uma relacdo que supere a
mera imersao instintiva, quando se coloca numa relacao de proto-époque, ou de
pseudo-afastamento do real, ainda ndo o faz sob a égide de um pensamento l6gico
e nem organizado por ideias, mas numa percepgdo sincronica e holistica, magica,
do real.

A unidade mégica primitiva é a relacdo de vinculo vital entre homem e
mundo, que define um universo simultaneamente subjetivo e objetivo,
anterior a qualquer distin¢do entre objeto e sujeito e, por conseguinte, também
a qualquer aparicdo do objeto separado. (...) O homem estd ligado a um
universo experimentado como meio. (...) essa objetivagdo e essa subjetivagdo,
opostas e complementares, sdo precedidas por uma etapa da relagdo com o
mundo - etapa mégica, na qual a mediacdo ainda ndo é nem subjetivada e
nem objetivada, nem fragmentada nem universalizada, e ndo passa da mais
simples e mais fundamental das estruturacdes do meio de um ser vivo: o
nascimento de uma rede de pontos privilegiados de troca entre o ser e o meio.
(Simondon, 2020b, p. 247)

Para o homo sapiens primitivo a apreensdo da realidade ocorre em um tempo
sincronico e um espaco reticular, estruturado por intensidades e ndo por fronteiras
rigidas. No pensamento magico, ndo ha dissociacdo entre a experiéncia vivida e
sua causalidade, nem entre o sentir e o compreender. As dimensdes afetiva,

sensorial e intelectual apresentam-se integradas.
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Simondon (2020b) sugere que essa unidade cognitiva sofreu uma bifurcagao
histérica (e ontogenética), dividindo-se em duas vertentes. De um lado, o
pensamento técnico e cientifico, que opera por segmentacdo, andlise e
racionalizagdo. De outro, o pensamento ético e religioso, que se volta a totalidade,
a simbolizacdo e a ritualizacdo. Para o autor, contudo, nenhum desses caminhos
isoladamente pode com sucesso servir a uma relacdo autdbnoma com o mundo.
Simondon propde que é uma tarefa da filosofia e da arte recuperar esse ponto
paradoxal de experiéncia do mundo caracteristico da etapa magica, com vistas a
formulagdo de perguntas e problemas filoséficos e estéticos capazes de nos
reposicionar diante da cultura técnica. Ao invés de esgotar racionalmente ou de
sacralizar um problema ou uma ideia filoséfica, o autor nos convoca a
experimenta-la enquanto praxis do mundo em uma dimensao vital.

(...) o verdadeiro nivel de individuagdo da realidade humana deveria ser
captado por um pensamento que fosse, para o0 mundo humano, analogo ao
que é o pensamento estético para o mundo natural. Esse pensamento ainda
ndo se formou. Parece que o pensamento filoséfico deve construi-lo.
(Simondon, 2020b, p. 317)

Ao tratar a etapa mdgica do pensamento humano ndo enquanto uma etapa
primordial que deve ser abandonada ou como etapa transitéria que serve a
passagem para o pensamento simbdlico, a obra filoséfica de Simondon interroga
as psicologias do desenvolvimento e da aprendizagem em seu olhar para a
infidncia. Se na histéria da cultura humana o pensamento magico pode ser
entendido como uma etapa que nao esgotou sua poténcia, isto é, para a qual ainda
devemos retornar a fim de recolher um rigor epistémico que nao pode ser atingido
isoladamente pelo pensamento técnico-cientifico e nem pelo idealistico-religioso,
poderiamos pensar que o pensamento mégico na infancia teria algo a informar o

pensamento adulto?

conclusoes ou sobre como a infdncia pode inspirar o pensamento

Neste ensaio, a filosofia social e técnica, sob o prisma de um de seus autores
mais originais, Gilbert Simondon, foi convocada para interrogar alguns efeitos da
organizacdo didatica do ensino de teorias psicolégicas muito frequentemente
presentes na formacao de professores. Os constructos metodolégicos e conceituais
dessas teorias tém notdria relevancia para esse campo de pesquisas e de ensino.

Contudo, como qualquer producdo sociotécnica, as psicologias da educagdo
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também estdo situadas em uma relacdo farmacolégica ou de dialética
veneno-remédio (Stiegler, 2013) em que um certo patamar de avango epistémico e
técnico serve também para segurar, reter, ou mesmo para degradar o
conhecimento produzido.

Assim, do ponto de vista de um olhar para a infancia, os mesmos
constructos conceituais que vém servindo para a promocdo de estratégias de
ensino e para olhar com atencdo ao pensamento infantil, também colaboram para
estereotipar certas compreensodes acerca do funcionamento cognitivo das criangas.
E, consequentemente, para a tomada da infdncia em si em um sentido negativo de
“menoridade”.

A infdncia do pensamento (Kohan, 2003) ou a nocao de que ha algo de
pluripotente, intenso e vitalizado no pensamento das criangas e que pode ser
retomado, recuperado filosoficamente como um valor para a nossa relacdo com o
mundo faz uma inversao do sentido de “menoridade”. Ja nao entendido enquanto
déficit, falta, ou estado prévio, mas como uma mudanca de tonalidade, esse
conceito passa a indicar um reposicionamento, um outro tom - um tom menor -
com o qual podemos reencontrar ou interrogar saberes e praticas constituidos,
naturalizados ou hegemonicos em nosso campo de praticas.

A superioridade logo-falo-céntrica (Derrida, 1973) é um operador ocidental
importante e que tem no adulto homem-branco-cis género um modelo. A
comparagao entre criancas e primitivos (Hall, 1904), ou entre criangas e selvagens
(Gouvéa, 2000), é uma das consequéncias mais notérias deste entendimento da
superioridade do pensamento cientifico sobre o magico e do pensamento abstrato
sobre o concreto. Ao mesmo tempo em que as teorias classicas da psicologia da
educagdo abordadas neste ensaio interrogam essa dualidade, inserindo o
pensamento magico como parte da formacdo do pensamento formal ou abstrato,
elas o fazem emprestando um sentido de transitoriedade e de superacdo
necessdria. Por isso, buscamos na paleontologia e na filosofia exemplos de como o
pensamento mégico e o pensamento concreto podem ser tomados em uma
dignidade prépria e sem relacdes hierarquicas com o pensamento abstrato ou
simbdlico.

Mas para tanto é importante, como vimos, interrogar igualmente a prépria

N

nocdo de desenvolvimento infantil, que induz a busca por modificagdes
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qualitativas puramente cognitivas, marcando etapas necessdrias na passagem do
bebé ao adulto. Ao se discutir o desenvolvimento infantil, a énfase recai sempre na
relacdo entre sujeito e objeto de aprendizagem, entre o que ocorre no individuo e
se reflete nas agdes no mundo. As tendéncias individuais e privadas das criangas
estdo conectadas a sua aprendizagem, mas também a dimensdo publica das
relagdes humanas. O que ocorre do bebé ao adulto sdao processos de
transindividuagdo que se metaestabilizam num processo de devir continuo, cuja
descricdo em fases do desenvolvimento toma como medida um humano ja dado,
uma individuacao filogenética, como modelo.

A critica que propomos neste ensaio, instruida pela filosofia social e técnica,
¢ a de que pensamento na infancia ndo testemunha apenas o desenrolar de um
teatro de estruturas cognitivas ou de mediacOes culturais intrinsecas ao processo
do conhecer. A abordagem do desenvolvimento infantil ndo é meramente
descritiva desses processos, mas ela reforca apreciacdes de valor que situam o
conhecimento adultificado como telos do processo de conhecer e isso tem mais a
ver com as formacgdes histérico-politicas que extraem valor da racionalidade
técnica e das ideologias mistificadoras, e menos a ver com a individuagdo
subjetiva ao longo da vida em seus diferentes momentos.

Com Agamben (2007), vimos que o mundo adulto vincula no¢ées como
merecimento, causalidade, entendimento-decodificacdo da realidade com
felicidade, alegria, prazer. Um olhar para a infancia em “tom menor”, que busque
inspiracdo na infancia do pensamento é também um modo de resistir as
tendéncias tecnocraticas e/ou mistificadoras do contemporaneo. O pensamento
cientifico puro corre o risco de perder a conexdo com a totalidade da experiéncia
vivida. A proposta de Simondon é a de ndo apenas "superar" o pensamento
maégico rumo ao abstrato-cientifico, mas de buscar uma reintegracio do
pensamento de modo a restituir a poténcia do vinculo imanente e vital do sujeito
com campo. Trata-se de recuperar a complexidade paradoxal da ndo dissociagao
da realidade, promovendo um saber que ndo descarte a técnica e a ciéncia, mas
que tampouco abandone a espessura afetiva e magica da existéncia. Em outras
palavras, de cultivar um olhar que integre a precisdao do pensamento abstrato, com
a intensidade do pensamento concreto e com a vitalidade do pensamento mégico,

pensando a crianga em seu potente e continuo processo de individuacao.
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