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resumo

Este artigo discute o conceito de politicas da
cognicdo na interface entre psicologia,
educagdo matematica e infancia. Por isso
operamos com as seguintes perguntas:
quando falamos em politicas da cognigdo,
que politicas? Que cognicao? Que infancia?
A ideia de politica cognitiva é forjada no
ambito do trabalho de Virginia Kastrup e
responde, inicialmente, a um problema
colocado no interior da Psicologia
Cognitiva: trata-se de dar conta das novas
formas de conhecer e de como estas novas
formas de conhecer implicam novos tipos
de relacdo com a aprendizagem e com o
proprio conhecimento. Nos dltimos anos, a
nocao de politica cognitiva vem ganhando
corpo em pesquisas da educagdo
matemadtica, de modo que a problematica
geral da relagdo com o conhecimento vai
tomando contornos singulares para dar a
ver e dizer das relagdes que estabelecemos
com o conhecimento matematico e com a
infancia. Por isso, problematizamos como
modelos que tematizam cognicdo e
aprendizagem no campo da educagao
matemdtica - especificamente a Teoria dos
Campos Conceituais e o Modelo dos
Campos Semanticos - operam uma politica
de recognicdo que submete a infancia, as
criangas e suas aprendizagens a logicas de
normalizacdo pela busca de invariantes ou
de significados culturais privilegiados e a
uma imagem dogmatica do pensamento. Tal
problematizacdo nos leva a discutir um
devir-crianca da matematica e a pensar a

child. philos., rio de janeiro, v. 22, 2026, pp. 01-24 | 202695467 1
https:/ /www.e-publicacoes.uerj.br/childhood


mailto:giovani.cammarota@ufjf.br
https://orcid.org/0000-0002-7816-0376
http://orcid.org/0000-0001-8889-750X
https://orcid.org/0000-0002-6350-2644
http://orcid.org/0000-0002-8617-8971
https://orcid.org/0000-0002-6948-2824
https://orcid.org/0000-0002-3557-0623
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://www.e-publicacoes.uerj.br/childhood

matemdtica como uma produgdo humana
radical.

palavras-chave: pensamento;
aprendizagem; concepcdes de matematica.

cognitive policies in mathematics
education:
which politics? which cognition? which
in-fancies?

abstract

This article discusses the concept of politics
of cognition at the interface between
psychology, mathematics education, and
childhood. Therefore, we operate with the
following questions: when we speak of
politics of cognition, which politics? Which
cognition? Which childhood? The idea of
cognitive politics is forged within the scope
of Virginia Kastrup's work and responds,
initially, to a problem posed within
Cognitive  Psychology: it is about
accounting for new ways of knowing and
how these new ways of knowing imply new
types of relationship with learning and with
knowledge itself. In recent years, the notion
of cognitive politics has been gaining
ground in mathematics education research,
so that the general problematic of the
relationship with knowledge takes on
singular contours to show and speak of the
relationships we establish with
mathematical knowledge and  with
childhood. Therefore, we problematize how
models that thematize cognition and
learning in the field of mathematics
education - specifically the Theory of
Conceptual Fields and the Model of
Semantic Fields - operate a politics of
recognition  that submits childhood,
children, and their learning to logics of
normalization through the search for
invariants or privileged cultural meanings
and to a dogmatic image of thought. Such
problematization leads us to discuss a
becoming-child of mathematics and to think
of mathematics as a radical human
production.

keywords: thought; learning; conceptions of
mathematics.

politicas cognitivas en la ensefianza de las
matematicas:
¢qué politica? ;qué cogniciéon? ;qué
infancias?

Este articulo aborda el concepto de «politica
de la cognicién» en la interseccién entre la
psicologia, la ensefianza de las matematicas
y la infancia. Por lo tanto, partimos de las
siguientes preguntas: cuando hablamos de
politica de la cognicion, ;qué politica? ;Qué
cogniciéon? ;Qué infancia? La idea de la
politica cognitiva se forja en el marco de la
obra de Virginia Kastrup y responde, en un
primer momento, a un problema planteado
en el ambito de la psicologia cognitiva: se
trata de dar cuenta de nuevas formas de
conocer y de como estas nuevas formas de
conocer implican nuevos tipos de relacion
con el aprendizaje y con el propio
conocimiento. En los dltimos afios, la nocién
de politica cognitiva ha ido ganando terreno
en la investigacion sobre la ensefianza de las
matematicas, de modo que la problemética
general de la relaciéon con el conocimiento
adquiere contornos singulares para mostrar
y hablar de las relaciones que establecemos
con el conocimiento matemético y con la
infancia. Por lo tanto, planteamos cémo los
modelos que abordan la cognicion y el
aprendizaje en el ambito de la educacion
matemadtica —concretamente la Teorfa de
los Campos Conceptuales y el Modelo de
los Campos Semanticos — ponen en practica
una politica de reconocimiento que somete
la infancia, a los nifios y su aprendizaje a
légicas de normalizacion mediante la
btisqueda de invariantes o significados
culturales privilegiados, y a una imagen
dogmatica  del = pensamiento.  Esta
problematizacién nos lleva a debatir sobre
un «convertirse en nifio» de las matematicas
y a concebir las matemdticas como una
produccién humana radical.

palabras clave: pensamiento; aprendizaje;
concepciones de las matematicas.
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politicas da cognicao em educacao matematica:

que politicas? que cognicdo? que in-fancias?

da colocagdio do problema

O tema das politicas da cognicdo vem sendo, ao longo da dltima década,
um ponto de discussdo em diversas pesquisas abrigadas no ambito do Travessia
Grupo de Pesquisa’. Levando-se em conta que a cognicdo ¢, no &mbito mais geral
da Educacdo, tratada numa relagado direta com o problema da aprendizagem e da
inteligéncia, discutir as politicas cognitivas vem permitindo perfurar a bolha da
relacdo direta e imediata entre cognicdo, aprendizagem e inteligéncia, colocando o
problema da invengdo como uma questao ndo tao somente teérico-conceitual, mas,
também, como um problema politico que vai se espraiando, contagiando a
discussao em torno da formacdo e dos modos de existir, dos saberes e dos poderes
que envolvem a educacdo, a escola, a sala de aula e a produgdo do conhecimento
matematico.

Essa nogao nos é especialmente cara em educagdo matematica, uma vez que
permite problematizar uma concepcao de matematica ligada as verdades e as
certezas para pensa-la como uma producdo humana radicalmente produzida.
Desse modo, a aparente unicidade e universalidade da matematica sao colocadas
em questdo em favor de outros modos de concebé-la. Outros modos de conceber
matemdtica implicam, por isso mesmo, outros modos de conceber cognigdo,
aprendizagem, formacdo, modos de existir, subjetividade, infancia etc. Uma
educagdo matematica constitui, nesse sentido, um efeito de uma politica da
cognicdo. Especialmente nos ultimos trés anos, parte do Travessia vem se
dedicando a estudar e pensar o problema das politicas cognitivas em educagdo
matematica em trés pesquisas que se sucedem no tempo e que encontram nos
desdobramentos desse conceito seu plano comum.

Trata-se dos projetos de pesquisa: No entre da formagio docente em matemdtica

e suas politicas cognitivas (2018-2019), Enfrentamentos em Educagoes: politicas

! O Travessia Grupo de Pesquisa é certificado no CNPq e tem abrigo no Nucleo de Educacdo em
Ciéncia, Matematica e Tecnologia da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Juiz de
Fora (NEC/FACED/UFJF). Trata-se de um grupo heterogéneo que conta com pesquisadores de
campos diversos, tais quais a educacdo matematica, filosofia, psicologia, artes e educagdo. O
espelho do grupo se encontra em: dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8091118447982525.
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cognitivas e seus processos formativos (2019-2020) e Invenire: educar matematicamente e
suas politicas cognitivas (2020-2021), coordenados pela Prof®. Dr?. Margareth
Sacramento Rotondo e com apoio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica da Universidade Federal de Juiz de Fora, dos quais tomo parte na
equipe de pesquisa. Tais pesquisas nos colocaram frente a distintos problemas:
primeiro, caracterizar os modos pelos quais a cognicdo é pensada na &rea de
educagdo matematica. Para isso, produzimos uma revisdo de trabalhos publicados
em cinco periddicos brasileiros no periodo de 2015 a 2020 e que tratavam de
diferentes modos do problema da cognicdo e da producdo do conhecimento
matemaético (Rotondo; Cammarota, 2021); segundo, pensar os efeitos das politicas
cognitivas em processos formativos com matemadtica. Aqui, discutimos as
implicacdes das politicas cognitivas para pensarmos especialmente a formacao
docente em matemaéatica (Cammarota; Rotondo; Clareto, 2019; Rotondo;
Cammarota, 2020; Clareto; Cammarota, 2021). Por fim, o projeto de pesquisa
Criangas e matemiticas em produgido na (préescola: cartografias de uma infincia da
(educagdo) matemitica, coordenado por mim desde 2023, vem colocando em questao
os processos de subjetivacdo e dessubjetivagdo na producdo de criancas em
educagdo matematica. Vimos trabalhando, em um primeiro momento, em uma
cartografia de pesquisas com criancas em educagdo matemdtica, que vem nos
apontando os problemas politicos da infancia nesse campo e em torno da
educacdo de criancas.

Em certo sentido, pode-se dizer que os efeitos dessas pesquisas nos
ajudaram a atravessar de modo mais proximo a questdo que cognigio?. Quer dizer,
ao falarmos de politicas cognitivas, de que cognicao estamos falando? Como a
cognicdo vem sendo discutida, praticada em educacdo mateméatica? Como os
distintos modos de fazer operar a cogni¢cdo apontam para diferentes politicas da
cognicdo? A questdo correlata - que politica? - que sempre atravessou a primeira,
ainda que de modo marginal em alguns momentos, vem se adensando ao pensar a
pesquisa em educacdo matematica com criancas. Nossa cartografia apontou para
quatro planos comuns da pesquisa em educacdo matemdtica com criangas:
primeiro, o campo nao vem discutindo explicitamente sua compreensao em torno

das criangas e do préprio conceito de infancia; segundo, como efeito do primeiro,
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as pesquisas em educacdo matematica tratam criangas - inclusive aquelas da
educacdo infantil - como alunos, tomando-as como sujeitos em processo explicito
de escolarizagao; terceiro, o cognitivismo é a tendéncia hegemonica de leitura da
atividade matematica das criancas; quarto, a educagdo matematica vem operando
dispositivos didéatico-metodolégicos tipicos do ensino fundamental e médio com
criancas cada vez menores, especialmente na educagao infantil (Cammarota; Silva;
Matos, 2024).

O principal objetivo deste artigo é discutir como dois modelos de
compreensao do funcionamento cognitivo em educagdo matematica - a Teoria dos
Campos Conceituais e o Modelo dos Campos Semanticos - operam politicas
cognitivas que fazem aderir criangas e matematica em uma imagem dogmatica do
pensamento. Esse objetivo se desdobra em dois outros, mais especificos: ao
problematizar esses modelos, procuro dar visibilidade a subsidios da psicologia
do desenvolvimento que os sustentam; procuro problematizar o préprio campo da
psicologia do desenvolvimento e da educagdo matemaética. Por isso, a discussdo
que procuro constituir nesse texto procura dar a pensar: ao falarmos de politicas
cognitivas em educa¢do matematica, que cognicdo? Que politica? Que efeitos esse

conceito tem para pensarmos a infancia?

politicas da cognicdo: fios da constituicdo de um conceito

O trabalho seminal de Virginia Kastrup tem constituido um importante
aliado para pensar o problema da cognicdo no contexto de nossas pesquisas. A
discussdo surge n’A invengio de si e do mundo (2007), que constitui um mergulho
em trés dominios de estudo: o da Psicologia Cognitiva, o das Ciéncias da Cognicdo
e o das Filosofias da Diferenca, especial a discussdo de Gilles Deleuze e Félix
Guattari em torno dos processos de subjetivacdo. Com a Psicologia Cognitiva,
Kastrup vai caracterizar a cognicdo no ambito dos estudos do gestaltismo e da
epistemologia genética piagetiana; com as Ciéncias da Cognicdo, vai fazer uma
discussdo que passa pela ideia de uma cognicdo autopoiética que se oporia a duas
tendéncias dominantes nesse campo de saber: a Inteligéncia Artificial e do

Conexionismo; com as Filosofias da Diferenca, vai problematizar os pressupostos
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da Psicologia Cognitiva e das Ciéncias da Cognigdo, apontando para um dominio
de conexdes novas que respondem pelo problema da invencao.

Kastrup vai concluir do gestaltismo e da epistemologia genética uma
auséncia do tratamento do problema da invencdo pelos grandes sistemas da
Psicologia Cognitiva. Ao mesmo tempo, vai aliar-se a nogdo de cognicdo
autopoiética de Francisco Varela e Humberto Maturana para produzir, elaborar e
discutir a no¢do de invencdo ou de uma cognicado inventiva. Partindo dessa seara,
ela problematiza aquilo que chama de “novas formas de conhecer” em uma
investigacdo “[...] que busca entender certas transformagdes da cognicao que sao
pregnantes na definicao da subjetividade contemporanea” (Kastrup, 2007, p. 187).
Assim, Kastrup propde uma investigacdo das novas formas de conhecer a partir
da relagdo homem-técnica especialmente inspirada no uso de tecnologias da
informagao na contemporaneidade.

Com isso, ela abre as seguintes questdes:

[...] as novas formas de conhecer, que se evidenciam hoje com as atuais
tecnologias da informacao, ensinam algo de efetivo acerca da cognicdo? [...] a
presenca que hoje se d4, de maneira tdo pregnante, das novas tecnologias nos
assegura uma cogni¢ao mais inventiva? (Kastrup, 2007, p. 222).

E no contexto dessas questdes, em especial da segunda, que a autora dira
ser necessario que nos perguntemos acerca da relacdo, do tipo de pratica que
estabelecemos com a técnica, em particular com as tecnologias da informacao.
Desse modo, Kastrup acaba por se deparar com o problema da aprendizagem e
das praticas que efetuam uma relacdio inventiva com a técnica. Ao tocar a
aprendizagem é que a autora vai propor uma discussdo em termos de politica da
cognigdo. Perguntar-se por uma politica da cognigdo, entdo, seria entrar no campo
da seguinte questdo: que tipo de relacdo se estabelece com a aprendizagem?
“Entrevejo duas possibilidades: aprende-se para obter um saber ou aprende-se a
aprender, para continuar aprendendo e inventando a si mesmo e inventando um
mundo” (Kastrup, 2007, p. 223).

A primeira possibilidade caracteriza uma politica de recognicdo e esta
investida pelo que a prépria autora chama de modelo da representacdo. Nesse
modelo, a cogni¢do funciona por reconhecimento das formas de um mundo prévio

e, por isso, o processo de aprender encontra-se subsumido de saida a um produto,
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o saber. A segunda possibilidade caracteriza uma politica inventiva, na qual o
modelo da representacao encontra-se rachado por uma pratica de abertura na qual
aprender implica a invencao de problemas. Esse carater inventivo da cognicao nao
dobra a aprendizagem as formas aprendidas, que passam a ser concebidas tao
somente como pontos de passagem e repouso também suscetiveis a novas praticas
de abertura, de bifurcacao e de invencao.

Em Kastrup, Tedesco e Passos (2009) acontece um alargamento dessa ideia
de politica cognitiva, que ja ndo aparece atrelada ao problema geral da
aprendizagem. Os autores introduzem uma nova questdo: os pressupostos do
modelo da representacao nos habitam como uma espécie de atitude naturalizada.
Por isso, o problema do cognitivismo - termo geral que designa uma cognicao
atrelada a diferentes configuracdes do modelo da representacdo - ndo é tao
somente o da marcacdo da diferenca entre distintos pontos de vista
epistemologicos e respectivos modelos tedricos. Ele é também, um problema
politico:

Falar em politicas da cognicdo significa afirmar que a distincdo entre uma
concepcao da cognicdo como representacdo de um mundo preexistente e
aquela que define a cognicdo como um processo de invengdo de si e do mundo
ndo se restringe a uma diferenca entre modelos tedricos. A cognicdo
representacional e a cognicao inventiva sdo dois modos de estar no mundo, de
estabelecer relacdo consigo e com a prépria atividade de conhecer. Isso
significa que o problema da cognicdo nado se limita ao ambito epistemolégico,
ou seja, a discussao acerca do funcionamento cognitivo e dos diferentes
modelos tedricos propostos para o seu entendimento. [...] O que o conceito de
politica cognitiva busca evidenciar é que o conhecer envolve uma posi¢do em
relacio ao mundo e a si mesmo, uma atitude, um ethos. Sendo assim, o
cognitivismo ndo é apenas um problema tedrico, mas um problema politico.
Ele é uma das configuracdes que nossa cognicdo assume. (Kastrup; Tedesco;
Passos, 2008, p. 11-12).

E muito interessante a mudanca de direcdo que a nocdo de politica
cognitiva nos propde: os modelos teéricos assumem configuracdes, modulam o
funcionamento cognitivo. Ao colocar o problema politico, abre-se frente para
pensar, também, a questdo ética do cultivo de certos modos de estabelecer relagdes
com o conhecimento, de modo a entender o mundo como efeito de nossa pratica
cognitiva.

Desse modo, questdes tipicas da critica, como “qual discurso é mais

verdadeiro, o do cognitivismo ou o da invencdo?” ou “esse discurso é eficaz?”
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deslocam-se para pensarmos em que implica cada um desses modelos. Dito de
outro modo, o problema ético-politico leva a uma problematizagdo que ndo se
pergunta pela eficicia ou pela verdade dos modelos, mas por seus efeitos quando
pensamos no funcionamento da cognicao.

Assim, se a diferenca entre modelos epistemoldgicos caracteriza diferentes
modos de fazer a cognicdo funcionar e se a descricdo dos modos de operagdo
desses modelos nos ajuda a pensar nas politicas cognitivas, seria preciso se
perguntar como esses modelos constituem em nés modos de nos fazer relacionar
com a aprendizagem, com os saberes, com o conhecimento. De certo modo,
trata-se de dizer que a descrigdo dos modelos tedricos é uma tarefa necessaria, mas
nao suficiente para dar conta do problema das politicas da cognicdo: seria preciso
ainda pensar como esses modelos implicam processos de subjetivacdo e
dessubjetivacao.

Numa alianga com Deleuze e Guattari (2011), autores que inspiram o
trabalho de Kastrup, e parafraseando-os, ndo se perguntard nunca o que um
modelo quer dizer, mas perguntar-se-4 com o que ele funciona, em conexdo com o
que ele faz ou nado passar intensidades, em que multiplicidades ele se introduz e
metamorfoseia a sua, com que corpo sem 6rgaos ele faz convergir o seu”. Dito de
outro modo, “o sentido é o uso” (Deleuze; Guattari, 2011a), quer dizer: os modelos
epistemolégicos fazem funcionar, sdo um wuso, portanto um sentido, uma
configuragao da cognicdo e nisso consiste um dos problemas politicos da cognigao.
E nesse sentido - o de seu uso - que o cognitivismo nido é s6 um modo de
compreensao da cognicdo, mas nos constitui com ele, nos faz operar com ele. O
caso é o mesmo para a invengdo: ela nos constitui com ela, nos faz operar com ela.
Nao se trata somente de outro modelo, mas efetivamente de outra politica.

Seja colocando em jogo os modos como nos relacionamos com o
conhecimento seja colocando em jogo os diferentes modelos epistemolégicos que
fazem funcionar e nos fazem funcionar segundo uma cognic¢do, a nocao de politica

cognitiva tem efeitos para pensarmos a educacdo e, em particular, a educacdo

? “Nao se perguntara nunca o que um livro quer dizer, significado ou significante, ndo se buscara
nada compreender num livro, perguntar-se-d4 com o que ele funciona, em conexdo com o que ele
faz ou ndo passar intensidades, em que multiplicidades ele se introduz e metamorfoseia a sua, com
que corpo sem 6rgaos ele faz convergir o seu.” (Deleuze; Guattari, 2011b, p. 18).
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matematica. Um campo problematico se abre: como nos relacionamos com a
producao do conhecimento matematico? Como diferentes modelos
epistemologicos fazem operar uma educacdo matematica e que modos de nos
relacionarmos com o conhecimento matematico esses modelos implicam? Como
uma politica cognitiva implica uma sala de aula de matematica, uma docéncia,
uma infancia? Um modo de discussdo na alianca com esse campo problemético:
perseguir os efeitos, em educacdo matematica, de duas questdes disparadoras: que

cognigao? Que politica?

que cognicdo? que infancia?

Ja discutimos que o cognitivismo é, no contexto da discussdao de Kastrup
(2007) e Kastrup, Tedesco e Passos (2009) o termo geral que designa o
funcionamento da cognicdo atrelado a diferentes configuracdes do modelo da
representacdo. Mas, como assim, modelo da representagao?

Em Diferenca e repeticio, Gilles Deleuze (2006) descreve o que chama de
imagem dogmaética do pensamento: trata-se de oito postulados que dao ao
pensamento uma imagem de si mesmo e que, por isso mesmo, passam a regular
seu funcionamento:

Os postulados ndo tém necessidade de serem ditos: eles agem muito melhor
em siléncio, no pressuposto da esséncia como na escolha dos exemplos; todos
eles formam a imagem dogmética do pensamento. Eles esmagam o
pensamento sob uma imagem que é a do Mesmo e do Semelhante na
representacdo, mas que trai profundamente o que significa pensar [...]
(Deleuze, 2006, p. 240).

Como um nao-dito, os postulados levam nao s6 a uma regulacdo do que
significa pensar como também daquilo que pode ser pensado, daquele que esta
autorizado a pensar e sob que condicdes se estd autorizado a pensar. E nesse
sentido que se erige um modelo, o de recognicado, que “[...] se define pelo exercicio
concordante de todas as faculdades sobre um objeto suposto como sendo o
mesmo; é o mesmo objeto que pode ser visto, tocado, lembrado, imaginado,
concebido...” (Deleuze, 2006, p. 194). Re-presentacdo, re-conhecimento,
re-cognicao: a cognicdo como uma operacao que se fecha sobre os objetos pelo uso

concordante das faculdades que s6 pode supor os objetos de pensamento em sua

child. philos., rio de janeiro, v. 22, 2026, pp. 01-24 | €202695467 9
https:/ /www.e-publicacoes.uerj.br/childhood


https://www.e-publicacoes.uerj.br/childhood

condicdo de estabilidade, como forma apreensivel e reconhecivel, o Mesmo e o
Semelhante.

Quando Kastrup (2007) caracteriza uma politica de recognicao como aquela
em que a cognicdo funciona por reconhecimento de formas em um mundo prévio
e a aprendizagem como um processo que estd condicionado, de saida, a um saber,
é da operacdo da imagem dogmatica do pensamento que ela estd falando, é do
exercicio concordante das faculdades sobre os objetos - e, portanto, da separacao
ontoldgica a priori entre sujeito e objeto de conhecimento - que ela esté falando.

Tomemos o campo da educacdo matematica para pensarmos as diferentes
configuragdes do modelo da representacdo. Nele, a problemética da cognicdo e da
aprendizagem vem sendo tratada especialmente na conexdo com pressupostos e
marcos teodricos da Psicologia’. Em Cammarota (2013), discuti como politicas
cognitivas operam em Educagdo Matematica tomando como parametro dois
modelos, talvez os mais mobilizados na &rea, para pensar a cognicdo e a
aprendizagem: a Teoria dos Campos Conceituais (Vergnaud, 1996) e o Modelo dos
Campos Semanticos (Lins, 1993; 1994; 1999; 2002; 2012). Enquanto a Teoria dos
Campos Conceituais é um desdobramento dos marcos teéricos advindos da
Epistemologia Genética de Jean Piaget, o Modelo dos Campos Semanticos é
construido tendo como intercessores autores da Psicologia Histérico-Cultural, em
especial Lev Vigotski e Alexei Leontiev. Mas, como diferentes configuracdes do

modelo da representacao funcionam em cada um desses marcos tedricos?

* A conexdo da educagdo matematica com pressupostos e marcos teéricos da Psicologia podem ser
percebidos por dois movimentos na constituicdo da area. Primeiro, por meio da constituicao de
uma tendéncia de discussdes e pesquisas denominada Psicologia da Educagdo Matematica (PEM).
Para Da Rocha Falcdo (2003), uma das referéncias da area no Brasil, a Psicologia da Educacao
Matematica é um dominio recente e interdisciplinar que tem por objetivo oferecer subsidios
psicolégicos para a analise da atividade matematica. O autor destaca trés aspectos que considera
colaborag¢des da PEM para a drea maior da Educacao Matematica: a preocupacao com a atividade
mental de um sujeito humano situado histérica e culturalmente; a preocupagdo com a construcao
de conceitos matematicos por parte desse sujeito; e a construcao de conhecimento cientifico. Ja para
Brito (2005), outra referéncia importante no Brasil, a PEM é uma area interdisciplinar, que envolve
a psicologia, a educacdo e a matemadtica, tendo como objetivo a investigacdo dos processos de
ensino-aprendizagem da matemaética e de fatores sociais e afetivos que interferem nesses processos
a partir de teorias psicolégicas da aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo, em especial as
teorias dos processamentos de informagdo, ndo sendo, portanto, uma area onde atua apenas um
profissional, seja psicélogo, educador ou matematico. Segundo, pela institucionaliza¢do de espagos
dedicados a discussdo das conexdes entre a Educagdo Matematica e a Psicologia, como o Grupo de
Trabalho 09 - Processos cognitivos e linguisticos em Educagao Matematica, da Sociedade Brasileira
de Educacdo Matematica (GT 09 - SBEM), o Grupo de Trabalho Psicologia da Educacao
Matematica, da Associagdo de Pesquisa e Pés-Graduagdo em Psicologia (ANPEPP), e o evento
bianual Psychology of Mathematics Education, que est4 consolidado na area desde os anos 1970.
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A Teoria dos Campos Conceituais é uma teoria cognitivista que tem por
objetivo explicar a formacdo psicolégica dos conceitos, sendo, assim, uma
psicologia dos conceitos (Vergnaud, 1996). Vergnaud considera essa psicologia dos
conceitos como substituta das teorias gerais de desenvolvimento humano que o
descrevem enquanto etapas ou fungdes cognitivas (Vergnaud, 2011). Embora essas
teorias tenham seu espaco, a ideia é de que ndo estdo suficientemente proximas
das situagdes didaticas e da epistemologia dos dominios dos contetidos escolares -
ndo sendo, portanto, aplicaveis as situagdes de ensino - sendo necessario um
quadro tedrico que aproxime tanto quanto possivel as discussdes em torno da
psicologia cognitiva - o que é o conhecimento e como ele se desenvolve e funciona
- e a investigacao em didética da matematica - preocupada com questdes acerca
da conceitualizacdo, da resolucao de problemas e da escolha de determinadas
representacdes simbélicas como aporte para a aprendizagem de conceitos
matematicos. Ndo a toa, as investigagdes iniciais de Vergnaud se deram no campo
da aritmética escolar, desdobrando propostas de conceitualizagdo das operacdes
fundamentais em torno de dois campos conceituais - o de estrutura aditiva e o de
estrutura multiplicativa: procurava-se uma relacdo entre o processo de construcao
de conceitos e o dominio epistemolégico especifico da matematica. A Teoria dos
Campos Conceituais vai afirmar, assim, essa relacdo e defender que a intervencao
didatico-metodolégica em sala de aula deve estar afeita ao dominio
epistemologico especifico dos campos disciplinares.

Além disso, alinhada com pressupostos piagetianos, a Teoria dos Campos
Conceituais vai centrar a investigacdo da conceitualizacdo matematica em nocdes
como a de esquema e a de invariante operatério. A primeira diz respeito a “[...]
estrutura ou organizacdo das ac¢des, as quais se transferem ou generalizam no
momento da repeticdio da agdo, em circunstancias semelhantes ou andlogas”
(Piaget; Inhelder, 1974, p. 15). Vergnaud (1996), ampliando a nocdo piagetiana, dira
que o esquema é uma organiza¢do invariante da conduta diante de uma dada
classe de situacdoes. De certa maneira, as descricoes dos dois autores se
retroalimentam: o aprendiz constitui um esquema diante de uma situacdo para a
qual ndo tem competéncias e, em contato com situacGes analogas, acaba

generalizando seu modo de agdo por meio da repeticdo do uso do esquema. Tais
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esquemas fazem referéncia a matematica em termos de invariantes operatérios, ou
seja, em termos do que Vergnaud chama de teoremas-em-acdo e
conceitos-em-acao. Na logica da Teoria dos Campos Conceituais, é como se toda
acdo do sujeito - e, portanto, os esquemas de que faz uso - fizesse uso de teoremas
e conceitos de modo implicito - teoremas-em-agao e conceitos-em-agdo - de modo
que seria possivel sempre remeter a agdo do sujeito a um saber formal que lhe
subjaz, ainda que implicitamente.

Uma pergunta: que cognicao esse modelo faz funcionar? Ao mesmo tempo,
que infancia esse modelo faz funcionar? Ora, se toda a acdo do sujeito - em
particular da crianga - pode ser lida em termos de esquemas e invariantes
operatorios e esses podem ser rebatidos sobre os teoremas e conceitos
matematicos, é porque matemdética e crianca encontram-se devidamente
esquadrinhados em seus modos de funcionamento, que se tornam, portanto,
pré-visiveis, reconheciveis, representdveis. O modelo da representacdo habita a
Teoria dos Campos Conceituais na medida em que nela opera, como na
Epistemologia Genética de Piaget, um construtivismo de caminho necessério
(Kastrup, 2007). Quer dizer, a produgdo do conhecimento matematico concorre
para um conjunto de saberes dados segundo uma construgdo progressiva que
pode ser lida, seja pelas etapas gerais do desenvolvimento cognitivo, seja pelas
etapas especificas de conceitualizacdo derivadas do dominio epistemolégico da
matematica académica.

Ja o Modelo dos Campos Semanticos é um modelo epistemolégico que
procura ler, de modo plausivel, o processo de producdo de significados
matematicos. Seu principal formulador, Lins, vai defender uma caracterizacao da
epistemologia que, para ele, é uma atividade humana que centra suas
preocupacgdes em torno de trés questdes principais: “(i) o que é o conhecimento?;
(if) como é que o conhecimento é produzido?; e, (iii) como é que conhecemos o que
conhecemos?” (Lins, 1993, p. 77).

Quanto a primeira questao, Lins propde que o conhecimento seja uma diade

composta por crenga-afirmagao e justificagdo. A ideia é de que o sujeito* afirma e

* No caso do Modelo dos Campos Semanticos, a crianga funciona como um caso particular dessa
no¢do mais alargada de sujeito cognitivo. Uma crianga em processo de producdo de significados
ocupa, no momento mesmo de sua enuncia¢do, a funcdo de sujeito cognitivo. Desse modo, em
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expressa algo em que cré, porém, isso ndo basta para a constituicdo do
conhecimento. E preciso que ele, o sujeito, justifique sua afirmacéo, explicite o
porqué ou o qué o autoriza a enunciar sua crenca-afirmacao (Lins, 1993). Dessa
maneira, as mesmas crencas-afirmagdes podem dar origem a diferentes
conhecimentos. A partir da caracterizagao dada ao conhecimento, pode-se pensar
em dois efeitos mais imediatos para a construcdo do Modelo dos Campos
Semanticos: 1) o conhecimento é do dominio da enunciacdo; 2) o conhecimento
pertence a um sujeito cognitivo. Pensado assim, o sujeito constitui-se
cognitivamente enquanto tal por meio da producdo de significados e produz
significados quando enuncia algo. Afeito aos pressupostos da Psicologia
Histérico-Cultural, o Modelo vai pensar a funcdo da linguagem e, portanto, a
dinamica da produgdo de significados, como algo sempre direcionado a um outro
para quem os significados que o sujeito produz sdo legitimos. Assim, quando uma
crianca diz que 2 + 3 = 3 + 2 e justifica essa crenca por meio dos dedos, é
porque ela acredita que esse significado é legitimo para alguém, um outro, um
interlocutor. Segundo Linardi (2006, p. 34), “ele [0 sujeito] fala numa direcdo na
qual acredita que seria ouvido”. Dessa maneira, esse sujeito do conhecimento
procura garantir que sua fala tenha legitimidade para um grupo social e cultural.
As funcdes da linguagem e do interlocutor no Modelo dos Campos
Semanticos acabam por responder pelo histérico e pelo cultural na produgao de
significados matematicos. Quer dizer, ao levar a cabo a ideia de que o sujeito fala
na direcdo em que acredita que seria ouvido, linguagem e interlocutor funcionam
como substrato historico e cultural sobre a qual a fala dos sujeitos se assenta e para
a qual se dirigem. Em outras palavras, o sujeito mobiliza uma linguagem - com
suas camadas de significados sedimentadas - e situa sua fala para um outro - o
interlocutor - com quem partilha ou acredita partilhar ndo s6 a linguagem que
utiliza, mas também os significados que aquela linguagem carrega. E no campo da
cultura, portanto, que podemos procurar pelas camadas histéricas de significados
produzidos pelos sujeitos. Nesse ponto, Lins (1994) traz para o bojo da discussao

de seu modelo a nocdo de zona de desenvolvimento proximal de Vigotski (2009).

certo sentido, sempre se pode pensar na crianca como um caso em particular quando o Modelo dos
Campos Semanticos fala em sujeito.
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Vejamos:

O que é internalizado sdo precisamente modos de produzir significado, isto €, o
que é internalizado sdo campos seminticos. O que esta afirmagao implica é que
através da interacdo o sujeito possivelmente apre(e)nde dos interlocutores que
certos modos de produzir significado sao legitimos, que tém sentido para ele,
sujeito, e ao engajar-se na pratica de produzir significado dentro destes campos
semdnticos o sujeito se insere no social a que pertencem os interlocutores, ao
mesmo tempo que abre a possibilidade de orientar a si proprio dali para a frente nas
atividades em questdo. Dei destaque a esta tultima observacdo, por ela
representar exatamente a outra ponta da ZDP [Zona de Desenvolvimento
Proximal] de Vygotsky: quando o sujeito ja pode fazer sem os interlocutores
aquilo que antes ndo podia. Ao internalizar um modo de produzir significado, o
sujeito passa a ser capaz de ser seu proprio interlocutor. (Lins, 1994, p. 33)

Com a zona de desenvolvimento proximal e o arsenal histérico de
significados a disposicdo, o Modelo dos Campos Semanticos abre espaco para se
pensar a dindmica de produgdo dos objetos matematicos como um processo de
internalizacdo da cultura, ou ainda, como um processo em que o que se
internaliza, o que se aprende, sdo os modos culturais de pensar e agir.

Uma pergunta retorna: que cognicao esse modelo faz funcionar? Ao mesmo
tempo, que infancia esse modelo faz funcionar? Podemos dizer que o Modelo dos
Campos Semanticos desloca e complexifica o modelo da representacdo. Ao situar o
problema da aprendizagem como um problema de producao de significados, sai
de cena a possibilidade da constituicdo de uma universalidade da cognicdo - que
estd implicita no construtivismo de caminho necessario que opera na Teoria dos
Campos Conceituais - e entra em cena uma cognicao imersa no campo da cultura
(Lins, 2002; 2012). Nesse deslocamento, a cognicdo se constitui na medida da
internalizacdo dos modos de produzir significados espelhados de uma cultura que
precisa ser, de alguma maneira, congelada de modo a se tornar reconhecida e
reconhecivel. Os modos de produzir significados que sdo internalizados pela
crianca carregam, por isso mesmo, os elementos da representacdo que sdo
legitimos em certa cultura. Enfim, faz-se operar a cultura como teleologia5 dos
processos cognitivos. E agora a cultura funcionando como o Mesmo: a mesma

cultura que pode ser vista, tocada, lembrada, imaginada, concebida®...

> A teleologia diz respeito a um discurso acerca das finalidades. No caso de nossa discussdo em
relacdo ao Modelo dos Campos Semanticos, sdo os diferentes modos de produzir significados no
campo cultural que se torna finalidade dos processos cognitivos.

® Trata-se de uma parafrase da citagdo de Deleuze (2006) que fizemos no inicio dessa segdo do texto,
pagina 6.
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Uma questdo retorna: que cognicdo? Em Educacdo Matemaética, dois
modelos funcionam segundo diferentes configuracdes do modelo da
representacdo. Mas, se no rastro de Deleuze, a representacdo e a imagem
dogmaética do pensamento que a acompanha sdo uma traicdo ao ato de pensar,
como pensar funcionamentos que problematizem esses elementos e que arrastem a
Educacdo Matematica para outros modos de fazer funcionar a cognicao?

O trabalho de Kastrup (2001; 2005; 2007) nos ajuda a colocar o problema em
termos de invencdo, quer dizer, a cognicdo implica um processo de criagao.
Kastrup vai dizer em invencdo de si e do mundo como um coengendramento: a
producdo da subjetividade e do mundo sdo correlatas. Por isso, o par
sujeito/objeto, tipico das diferentes configuracdes do modelo da representagao ja
se encontra abalado: ndo ha sujeito e objetos dados a priori do ato de conhecer e de
pensar. Por isso mesmo, o proprio pensamento ndo pode dispor de uma imagem
de seu préprio funcionamento, ja que nada tem a reconhecer, nada a representar:
trata-se de um pensamento, de uma cognicdo que ndo sabe previamente o que é
pensar ou conhecer e que s6 pode se exercitar ao retomar o ato que os engendra
(Zourabichvili, 2004). Assim sendo, trata-se de uma cognicdo que ja ndo se exercita
dentro de um escopo previamente definido, na solucao de problemas em um campo
conceitual ou na producao de significados que podem ser remetidos a uma cultura
como teleologia, mas como invencdo de problemas.

Por fim, discutir a pergunta que cognicio? se revela como uma das faces do
conceito de politica cognitiva que discutimos na primeira secdo deste artigo:
trata-se de descrever os diferentes modelos teéricos e epistemolégicos que fazem
funcionar a cognicdo. Mas, segundo a pista de Kastrup, Tedesco e Passos (2009), é
necessario ainda problematizar o cognitivista que nos habita silenciosamente, que
assombra a subjetividade, que faz operar modos de subjetivacdo hegemonicos. A

questdo que politica? nos ajudara a discutir esses processos.

que politica? que infancia?
Kastrup, Tedesco e Passos (2009), ao alargarem a nogdo inicial de politicas
da cognicdo encontrada em Kastrup (2007), trazem o problema dos processos de

subjetivacdo para a centralidade desse conceito. Nao basta, por isso mesmo, fazer
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a distincdo entre distintos modelos e marcos que fundam um modo de
compreender e de fazer funcionar a cognigdo: é preciso ainda pensar como esses
modelos e marcos efetivamente nos constituem e que relagao politica isso implica,
isto é, que relacado estabelecemos com o ato de conhecer, com a aprendizagem. Em
nosso caso especifico, é preciso perguntar que relagdes concretas estabelecemos
com a matematica ou os modos pelos quais a concebemos.

A discussdo acerca do “cognitivista que nos habita” que os autores
produzem em 2009 interessa sobremaneira, uma vez que coloca em jogo o modelo
da representacdo como um modo hegemoénico de se pensar e fazer funcionar a
cognicao. Ele esta aliado a um processo maior de subjetivacdo. A maioridade, diz
Deleuze (2013), define-se por um modelo ao qual é necessario estar conforme: a
propria nocao de adulto, com seus modos proprios de representar e reconhecer,
comparecem como elementos de uma maioridade nesse modelo.

Ao mesmo tempo em que afirmam um cognitivista que nos habita, ao
discutirem a invencdo como um modo de funcionamento da cognigdo, dao a
pensar as rachaduras, os hiatos, as problematizacdes que se engendram no modelo
da representacdo e dao a pensar modos outros de (des)subjetivacado. Dito de outro
modo, quando os autores dizem de uma politica de recognicdo dizem respeito a
um esforco de enquadramento e engajamento nos processos hegemoénicos de
subjetivacdo - que carregam consigo os postulados de uma imagem dogmatica do
pensamento, conforme discutimos anteriormente, mas também de um modelo de
cognicdo do adulto a ela correlato - enquanto que quando discutem uma politica
inventiva dizem respeito ndo somente a um desejo de outra coisa - a invencao de
si e do mundo ou, para usar uma nomenclatura de Deleuze e Guattari (2011a),
uma nova terra - mas também, e fundamentalmente, a uma dissolucao dos modos
hegemonicos de conhecer e de sujeito e objeto como poélos a priori, uma in-fancia
de sujeito e objeto. Uma politica inventiva diz respeito a um processo de
dessubjetivacao, infantil, pelo qual somos arrancados do sujeito que cremos ser, do
cognitivista que nos habita. Esse processo nos tira uma pretensa seguranca que
poderia ser atribuida ao conjunto de postulados da imagem dogmaética do
pensamento ou a prépria imagem segura do que significaria pensar e conhecer. E

nesse sentido que os autores insistem que uma politica da cognicdo inventiva
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depende de uma atitude ou de uma posicao com relacdo ao mundo e a si mesmo:
aquela que pde em xeque um sujeito bem constituido e seu mundo, bem como os
processos pelos quais esse sujeito e esse mundo sao engendrados.

Deleuze e Guattari nos ajudam aqui:

Toda sociedade, mas também todo individuo, sdo atravessados pelas duas
segmentaridades ao mesmo tempo: uma molar e outra molecular. Se elas se
distinguem, é porque elas ndo tém os mesmos termos, nem as mesmas
correlacdes, nem a mesma natureza, nem o mesmo tipo de multiplicidade.
Mas, se sdo inseparaveis, é porque coexistem, passam uma para a outra,
segundo diferentes figuras como nos primitivos ou em nés - mas sempre uma
pressupondo a outra. Em suma, tudo é politico, mas toda politica é ao mesmo
tempo macropolitica e micropolitica. Consideremos conjuntos do tipo percepcao
ou sentimento: sua organizacdo molar, sua segmentaridade dura, ndo impede
todo um mundo de microperceptos inconscientes, de afectos inconscientes, de
segmentacdes finas, que ndo captam ou ndo sentem as mesmas coisas, que se
distribuem de outro modo, que operam de outro modo. Uma micropolitica da
percepcao, da afecgdo, da conversa etc. (Deleuze; Guattari, 2012, p. 99).

Seguindo as pistas do excerto, podemos pensar as politicas de recognicdo e
invengdo como duas configuragdes que se distinguem, mas que pressupdem uma
a outra. Nesse sentido, ndo se falara em uma relacio dicotomica entre
representacdo e invencdo, mas de diferentes modos de conhecer que encarnam
subjetividades e mundos distintos. Dir-se-4 que as diferentes configuracdes do
modelo da representagdo sdo modos de captura da cogni¢cdo em recognicao e em
cognitivismo, e que a propria ideia de modelo ou de que a cognicdo opera
segundo modelos é um cognitivismo, que a produgdo de subjetividades segundo
modelos dados a priori do processo de conhecer implicam uma determinada
concepgdo de matemadtica, conforme veremos. Mas isso ndo impede todo um
mundo micropolitico inconsciente que coloca em xeque as politicas hegemonicas
de recognicao e os modos hegemonicos de subjetivacdo, ndo impede uma in-fancia
no proéprio mundo, um devir-crianca.

De novo a questdo: quando tomamos a Educacdo Matematica, que politica?
Retomando a Teoria dos Campos Conceituais e 0 Modelo dos Campos Seménticos,
pensar os modos pelos quais as diferentes configuracdes do modelo da
representacdo se aliam e produzem um modo de conhecer que nos forma, nos

conforma em uma imagem do pensamento e da prépria cognicdo; ao mesmo
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tempo, pensar a configuragdo de novos campos de possiveis’ no préprio escopo da
producao matemadtica: restos e rastros de problemas inventados com matematica
que dissolvem as estruturas bem demarcadas e esquadrinhadas dos campos
conceituais ou a cultura e seu conjunto de significados matematicos mais ou
menos estaveis em favor de uma nova terra®, uma in-fancia da prépria
matematica.

Mais ainda, perguntar-se por que politica? nos leva a pensar a colocacao do
problema das concepgdes de matematica. Como uma politica da recognicdo, com o
modelo da representacdo e seu par sujeito/objeto dado independente e a priori do
processo de conhecer, produz e se alia a uma concepcdo de matematica? Tomando
a propria matematica como um conjunto de saberes dados a priori do homem ou
tomando-a como producdo humana teleolégica.

Como assim concepgdo de matemaética a priori ou como producdo humana
teleologica? Anastacio e Clareto (2000) diferenciam uma concepgado a priori do
humano de uma concepc¢do de matematica como produgdo humana. Enquanto a
primeira remonta ao platonismo e a matematica como sistema de esséncias bem
definidas e independentes da acdo humana, a segunda diz respeito aos processos
de producao desse campo de conhecimento, o que afasta a matemética de um
dominio de transcendéncia. Ela estd, portanto, sujeita as mais diversas
condicionantes humanas e ndo a uma perfeicdo essencialista. Porém, talvez seja
necessario diferenciar dois modos de compreensdo de uma matematica como
producao humana: um que a concebe como uma produgao de carater teleologico e
outro que a concebe como uma producao radical que abole os a priori (Cammarota,
2021).

Quanto ao primeiro, busca-se no campo da cultura - compreendido como
um campo sedimentado de significados legitimos - o substrato sobre o qual se

pode rebater um enunciado qualquer, de modo a depreender dele os elementos

7 “Por “novo campo de possiveis” é necessério entender entdo uma outra coisa: a palavra possivel
deixou de designar a série de alternativas reais e imaginarias (ou... ou...), o conjunto das disjun¢ées
exclusivas caracteristicas de uma época e de uma sociedade dadas. Ela concerne, agora, a
emergéncia dindmica de novo (Zourabichvili, 2000, p. 339).

® Por essa razdo, ao trazermos a Teoria dos Campos Conceituais e o Modelo dos Campos
Semanticos para a discussdo, ndo se trata de empreender uma critica que avalia que modelo é mais
verdadeiro ou mais adequado. Ao contrério, trata-se de trazer a tona a pressuposi¢do reciproca
entre 0 macro e o micropolitico de que falam Deleuze e Guattari (2012), afirmando, com isso a
diferenca ndo sé entre os modelos, mas também entre as politicas cognitivas que eles implicam.
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que caracterizam a matematica daquele enunciado. O campo sedimentado de
significados legitimos age a titulo dessa teleologia. E esse campo que é replicado,
na medida em que serve de quadro de referéncia para a leitura de qualquer
enunciado, em particular, de qualquer enunciado matematico. A matematica é, ao
mesmo tempo, paradoxalmente, a teleologia dos estratos sedimentados
culturalmente - uma produgdo humana - e um a priori com relagdo aos sujeitos
vistos individualmente. Trata-se de um a priori relativo que subsiste ndo mais
como transcendéncia tnica e universal, mas no interior dos campos sedimentados
de significados. Neutraliza-se ou busca-se neutralizar, portanto, a radicalidade que
implica pensar matematica como uma efetiva invencgao.

Ja o segundo - a matematica como producdo radical que abole os a priori -
parece responder a pergunta: como uma politica cognitiva inventiva produz e se
alia a uma concepgao de matemaética? Numa primeira aproximacao, o trabalho de
Clareto e Rotondo (2014) fornece uma pista: afirmar a matematica como produgao
radical é desabituar um modelo de verdade:

Um mundo em desabituacdo. Uma desabituagdo na e com a matematica. |[...]
Como uma matematica se constitui como desabituada? Um pensamento
matematico que opera fora da imagem dogmatica de pensamento; um
pensamento sem pressupostos, mas ainda assim, matematico. Sem
pressuposto porque abre mao dos modelos de verdade; abre mao de pensar
com as semelhancas, com as identidades, com as analogias dadas desde
sempre para se langar a aventura de uma invengado, uma invencdo matematica
(Clareto; Rotondo, 2014, p. 985).

Nesse sentido, uma matematica como produgao radical implica um pensar
sem pressupostos num abandono dos modelos de verdade. E o exercicio de
desabituar os a priori transcendentes de inspiracdo platonica e os a priori relativos
que funcionam teleologicamente. Nesse segundo caso, ha uma reversdo completa
do sentido teleolégico da matematica como produgdo, pois trata-se de um
movimento que se faz pelo avesso, que toma o momento presente, a producdo
atual como ponto privilegiado que desabitua os proprios estratos culturais. Tais
desabituacdes abrem espaco para pensarmos, na conexao com a matematica,
novos campos de possiveis.

Em uma segunda aproximagdo, trata-se de pensar que tratar a matematica
como uma efetiva invencao implica na impossibilidade de se atribuir ao processo

de invencdo um modelo que pudesse, de saida, fazer uma leitura certa acerca

child. philos., rio de janeiro, v. 22, 2026, pp. 01-24 | €202695467 19
https:/ /www.e-publicacoes.uerj.br/childhood


https://www.e-publicacoes.uerj.br/childhood

daquilo que a matematica é, de como ela funciona, de fixar esquemas invariantes
ou significados privilegiados. Na radicalidade, trata-se de pensar em um
devir-crianga da matemaética (Chisté, 2015; Cammarota, 2021), que ndo significa
um estagio infantil da matematica, pelo menos nao se infantil for sin6nimo de um
estado rudimentar das coisas, uma forma menos evoluida, ao estilo de uma
pré-légica ou uma pré-matemaética. Quer dizer: devir-crianca da matematica nado é
uma regressdo a um estdgio menos evoluido ao qual a matematica deveria
descender a fim de fazer contato com as criangas que, via escola, a aprendem. Um
devir-crianca da matemaética estd em campo distinto de uma légica temporal de
desenvolvimento psicolégico que alude a estruturas seriadas segundo uma ordem
de complexidade dada de antemdo. Ao mesmo tempo, ndo se trata de uma
matemadtica simplificada, didatizada, pedagogizada, que faria morada na escola.

O bloco de devir faz fugir a matematica em seu regime molar de
funcionamento a partir de agenciamentos locais, moleculares, que modificam a
propria crianca, desterritorializando seu papel como aluno, como sem saber. A
linha de fuga que perpassa matematica e criancas é a prépria forca da infancia no
sentido da invencdo: o comeco das coisas, uma inauguragdo como a linha que as
atravessa pelo meio, um avesso das formas, a instauragdo de uma necessidade de
pensar. Um bloco de infdncia empurra a matematica para um campo em que ela s6
pode ser inventada ao mesmo tempo em que a propria crianca s6 pode entrar em
devir contrariamente a uma subjetividade determinada, mas também
contrariamente ao aluno que a crianca é na escola e as suas fungdes como aluno -
assistir uma aula, prestar atencdo no que diz uma professora, obedecer a ordens,

fazer atividades de matemaética para aprendé-la.

para finalizar: infdncia de uma (educacdo) matemdtica

Retomo as questdes que coloquei na primeira secdo desse artigo: ao
falarmos de politicas cognitivas em educacdo matematica, que cognicdo? que
politica? que efeitos para pensarmos a infancia?

Kastrup (2007) e Kastrup, Tedesco e Passos (2009) ndo cessam de nos alertar
de que o problema da cogni¢do nado é tdo somente epistemoldgico, mas também

ético-politico. Diz respeito ao processo de conhecer - em nosso caso, diz respeito a
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producao do conhecimento matemadtico - mas também diz respeito a um certo
cultivo de uma posi¢do com relagdo a si mesmo e ao mundo - em nosso caso, com
relacdo a si mesmo e com relacdo a matematica, ao conhecimento matematico.

Na seara da educacdo matematica, a nocdo de politica da cognicdo vem nos
ajudando a problematizar concepg¢des hegemonicas acerca da matemaética e de seu
funcionamento, dos processos de (des)subjetivacio em jogo na lida com o
conhecimento matematico, sua producao e difusao. Por isso mesmo, vem abrindo
questdes para pensarmos modos de resisténcia aos processos de subjetivagao
dominantes e a matematica como semidtica aliada a esses processos de
subjetivagdo. Nesse sentido, vem abrindo frente para pensarmos uma in-fancia da
matematica, um devir-crianca da matemdtica: zona problematica na qual os
parametros do modelo da recognicdo se tornam inoperantes para matematizar ao
mesmo tempo em que os parametros dos modelos de leitura da crianca e da
atividade infantil revelam-se igualmente inoperantes. Nessa zona problematica, a
propria educacdo matemadtica, com seus modos de pesquisar, de propor
dispositivos didatico-metodolégicos e curriculares, de propor um funcionamento
das salas de aula e da formagao docente, encontra sua in-fancia, sua incapacidade
absoluta de reconhecer e de representar, perde forca a nogdo cientifica e a
psicologizante de educagdo matematica e ganha espaco a ideia de uma experiéncia
como a instancia onde sensacdes e afetacdes disparam processos, compdem modos
de apresentagdo e producdao de matematica e de criancas’. Nessa zona, ndo resta
outra alternativa que ndo seja lidar com a radicalidade de um pensamento sem
imagem, uma cogni¢do sem imagem, uma matematica sem imagem, de uma

crianca sem imagem, uma educagdo matematica sem imagem.
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