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resumo
o artigo busca aproximar o desafio de inventar-se professor (a) ao olhar da infancia,
dimensao habitada por tempos intensos, cheios de possiveis, conectando esse movimento
de invencdo aos desafios encontrados no dia a dia do aprender e ensinar nos espagos
escolares. Cria a partir desse encontro novas perspectivas e pistas que possam contribuir
com o desenvolvimento de olhos capazes de ver, de “desver”, de “transver” o mundo, isto
é, de vé-lo por angulos ainda nado explorados, novos, inéditos, infantis... Potente o
suficiente para dar vida a fazeres educativos que provoquem o (a) professor (a) na
complexa arte de construir-se, de inventar-se e, acima de tudo, que preserve a capacidade
criadora, prépria das “criancas de todas as idades”, possibilitando, dessa forma, que o
pensar seja experimentado de infinitas e inimagindveis maneiras, enriquecendo e
transformando os fazeres e os saberes que habitam o tempo da busca, do vir a ser, do
devir-professor, do devir-aprendiz, do devir-escola... Este escrito ndo busca dar respostas
aos desafios e as inquietacdes apresentadas, mas, sobretudo, pretende ser um exercicio
cuidadoso de lancar o olhar sobre as questdes que afetam diretamente ou indiretamente a
caminhada de todos e todas que se aventuram e se desafiam a construir experiéncias
educacionais comprometidas com a transformagdo e a criacdo de outras maneiras de
relacionar-se com a infancia, com as criangas, com a escola, enfim, com a prépria invengao
de si, como uma arte de percorrer percursos para fazer-se educador, educadora.
palavras-chave: invencao, infancia, professor, filosofia

la infancia de ensefiar y aprender: inventando con y como nifio/a el arte de ser
maestra/o

resumen

el articulo busca aproximar el desafio de inventarse maestra en la mirada de la infancia,
dimensién habitada por tiempos intensos, llenos de posibles, conectando ese movimiento
de invencién a los desafios encontrados en el dia a dia del aprender y ensefiar en los
espacios escolares. Crea a partir de ese encuentro nuevas perspectivas y pistas que
puedan contribuir con el desarrollo de ojos capaces de ver, de “desver”, de “transver” el
mundo, es decir, de verlo por dngulos atin no explorados, nuevos, inéditos, infantiles...
Potente lo suficiente para dar vida a haceres educativos que provoquen a la maestra en el
complejo arte de construirse, de inventarse y, por encima de todo, que preserve la
capacidad creadora, propia de “nifios/as de todas las edades”, posibilitando, de esa
forma, que el pensar sea experimentado de infinitas e inimaginables maneras,
enriqueciendo y transformando los haceres y saberes que habitan el tiempo de la busca,
del venir a ser, del devenir maestra, del devenir aprendiz, del devenir escuela... Este texto
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no busca dar respuestas a los desafios y a las inquietudes presentadas, sino, sobre todo,
pretende ser un ejercicio cuidadoso de lanzar una mirada sobre las cuestiones que afectan
directa o indirectamente el camino de todos y todas que se aventuran y se desafian a
construir experiencias educativas comprometidas con la transformacion y la creacion de
otras maneras de relacionarse con la infancia, con los nifios, con la escuela; en fin, con la
propia invencién de si, con el arte de recorrer otros caminos para hacerse educador,
educadora.

palabras claves: invencion, infancia, maestra, filosofia.

the childhood of teaching and learning: inventing with and as a child the art of being a
teacher

abstract

this article seeks to approach the challenge of inventing oneself as a teacher through the
eyes of childhood—a human dimension characterized by intensity, full of possibilities,
connecting the movement of invention to the challenges encountered in day-to-day
learning and teaching in school spaces. From that encounter with childhood, it is possible
to create new perspectives and clues that can contribute to the development of eyes
capable of seeing, "unraveling", "overturning" the world--in other words, seeing the world
from several angles not yet explored, with new childlike lenses. This approach is potent
enough potent to bring to life educational activities that provoke the teacher, in the
complex art of building or inventing themselves, and developing the capacity to preserve
the creativity of children of all ages. This perspective enables the act of thinking to be
experienced in infinite and unimaginable ways, not only enriching but also transforming
the practices and knowledge that inhabit the time of searching—the time of becoming
teacher, becoming learner, becoming school. This paper does not seek to provide answers
to the challenges and concerns presented, but, it is intended to be a careful exercise of
looking at the issues that directly or indirectly affect the journey of all who venture out
and challenge themselves to build educational experiences committed to the
transformation and creation of other ways of relating to childhood, with children, with
school, in short, with the very invention of the self, as an art of traversing the paths along
which one becomes an educator.

keywords: invention, childhood, teacher, philosophy.
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introducgdo

“Eu nado queria ocupar o meu tempo usando
palavras bichadas de costumes. Eu queria

mesmo desver o mundo”
(BARROS, 2010).

Educar ndo é tarefa simples. Exige-se a capacidade de os educadores e as
educadoras estarem em permanente processo de transformacdo, de
(des)construgao, de invengdes de si.

E o que torna esse desafio ainda mais rico é o fato de vivemos em uma
época em que as pessoas, de modo geral, experimentam que o tempo passa
depressa, que as relagdes sao condicionadas a movimentos rapidos, aligeirados,
em que somos, de certa forma, convencidos a viver sob dire¢des previamente
planejadas, organizadas, orientados, sendo quase proibido viver ao sabor dos
acontecimentos, dos acasos, dos encontros e (des)encontros ndo imaginados e
previstos.

Com o objetivo de colocarmos cuidadosa atencao nesses movimentos que
atravessam cada existéncia, sugerimos algumas questdes para serem pensadas:
serd que nos tempos que correm, o tempo se faz raridade? Ou é a relagio com o
tempo que estd submetida a uma légica desinteressante e empobrecida de
novidades, carente de novos inicios e possibilidades criadoras? E possivel
inventar-se professor/professora na perspectiva de outras formas de relacdo com
o tempo, com o outro e consigo mesmo? Serd o didlogo com as criangas, com os
jovens, com os idosos, com os companheiros de trabalho um elemento
revoluciondrio e transformador na construcdo e formacdo dos professores e
professoras? Como (re)aprendermos a arte de ver, de “desver”, de “transver” nos
movimentos que atravessam os espagos de ensino? Ha lugar na correria do dia a
dia para a vivéncia de novos acontecimentos? Como podem os infantes colaborar

com a inven¢do de novas maneiras de sermos professor/professora? Que lugar
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tera a infancia nesse processo de criacdo de si? E, por fim, o que terdo as criangas
para ensinarem aqueles que ensinam?

No presente texto, busca-se de inicio problematizar a perspectiva da
invengao de si, da construgao e formacdo do educador e da educadora, apontando
a complexidade do tema e as vérias facetas possiveis para lidar com o assunto,
inclusive, sugerindo pistas de como, em certa medida, tornar esse fazer
interessante e potente.

Em seguida, aprofunda-se o didlogo, no sentido de aproximar o desafio de
construir-se docente das contribui¢des inventivas proprias da infancia, do fazer-se
infante, objetivando desenvolver olhos capazes de ver, de “desver”, de “transver”
o mundo, isto é, de vé-lo de um modo novo, inédito, surpreendente,
transformador.

Por fim, aventuramo-nos nos tempos intensos e cheios de infinitos, em que
a experiéncia do pensar e o desafio de fazer-se brincam com as descontinuidades e
os possiveis dos tempos da meninice, na qual a novidade é intensa e inventar-se ¢,
apenas, seguir na vida ‘criancando’, experimentando as possibilidades de infinitas
invencdes de si geradas a partir do encontro entre adultos e criangas,

potencializando dessa forma a infancia que habita e rejuvenesce todas as idades.

1 a invengdo de si: pistas de como construir-se professor, professora

“Invento para me conhecer”
(Barros, 2010).

Trabalhar com educacdo é uma tarefa desafiadora, porque consiste em lidar
diretamente com a formagao dos aprendizes e, consequentemente, com a formacao
de si mesmo, isto é, com a formacao do educador e educadora.

Partimos do pressuposto de que o processo de aprendizagem e ensino é
muito peculiar, e uma das caracteristicas que torna esse movimento processual
uma experiéncia singular € o fato de a instituicdo escolar nao ser uma fébrica, isto
é, ndo trabalhar com producdo de mercadorias feitas em série (apesar, de termos
conhecimento de algumas tentativas que visam sujeitar a escola ao mercado).

Contudo, a escola lida com seres humanos plenos de histdrias, realidades,
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comportamentos, sonhos, desafios e perspectivas tnicas, o que torna o ambiente
de ensino rico em pluralidade e impar em identidades.

Diante desse universo complexo que é a educagdo escolar, somos
provocados a refletir acerca de algumas inquietacdes: o que é ser professor,
professora? Como é ser professor/professora em nosso contexto? Como, na
pratica, se forma, se inventa, se constr6i ou se torna um professor/uma
professor/a?

Os caminhos para responder tais interrogagdes podem ser diversos, como
se pode imaginar. No entanto, compreende-se que todas as possiveis respostas
serdo apenas pistas de como fazé-lo, pois sabemos que ndo ha receita no que se
refere a formacdo, apenas, orientacdes de como proceder e, ainda assim, sem
validade para todas as circunstancias, em constante mutagao.

Ainda nessa perspectiva, convém indagarmos: é possivel nos formarmos no
exercicio do trabalho? Como fazer do espago escolar, do espaco de sala de aula,
um ambiente de permanente formagao? Terao as criangas, os jovens, os adultos e
os idosos na relacdo com seus/suas professores/professoras espago para lhes
ensinarem? E, por fim, terdo os professores e as professoras sensibilidade e
humildade pedagégica para reconhecerem que podem aprender com seus alunos
e alunas?

As indagacOes e provocagdes levantadas surgiram apés escuta da fala da
professora Penha3, que disse:

Trabalho com formacédo, com estudo, mas o lugar que menos tenho
estudado, me capacitado, me formado, é no meu local de trabalho,
nao tenho tido tempo (professora Penha, 2017).

Antes de tudo, é valido esclarecer que ndo emitimos qualquer juizo de valor
em relacdo a fala da professora Penha, uma vez que seu desabafo tem neste escrito o
objetivo de se transformar num convite para que cada educador e educadora
reflitam sobre suas proprias relacdes com o trabalho docente, chamando a atencao

sobre suas praticas de ensino, sua compreensdo do que venha a ser ‘formacao’,

3 Fala proferida por uma professora da Rede Estadual de Educagdo do Espirito Santo, na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Pio XII, localizada no municipio de Sdo Mateus, ES, no
ano de 2017, durante um Planejamento Coletivo. A identidade da professora foi omitida por
questdes éticas, por isso foi utilizado um nome ficticio.
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sobre as condic¢des e qualidade do tempo que dedicam ao exercicio da profissdo e,
ainda, para a maneira como se relacionam com seus alunos, alunas, companheiros
e companbheiras de trabalho.

Esta reflexdo nos parece fundamental e necessaria a todo educador e
educadora, tendo em vista que lancar a pergunta sobre si é ter a chance de
aperfeicoar o que se faz, pois essa atitude ajuda a reparar equivocos, corrigir
desvios e potencializar acdes que deram certo, enriquecendo assim a caminhada
no universo do aprender e ensinar. Afinal, a educagdo forma para uma dire¢do ou
para outra, deforma, segundo outros, mas, acima de tudo, transforma.

Nessa perspectiva de transformagao processual, o filésofo Jacques Ranciére
(2013), com sua ideia do mestre ignorante enquanto caminho de possibilidade da
emancipagao intelectual, convoca a cada educador e educadora a superarem, na
prética, a condicao de mestre explicador, contribuindo para que cada educando seja
independente, autonomo, livre de amarras e correntes que possam imobilizar,
engessar suas inteligéncias criadoras.

Encetando, nessa mesma dire¢cdo, uma necessaria superacdo de praticas que
‘despotencializam” as inteligéncias, o filésofo Walter Kohan apresenta o conceito
de professor-pastor como aquele que contribui, assim como o mestre explicador, com
o impedimento da emancipacdo intelectual dos aprendizes e, por isso, também
deve ser superado, pois:

[...] ele assume a responsabilidade pelas acdes e o destino de sua
turma e de cada um dos seus integrantes. Ele se encarrega de
cuidar do bem e do mal que possam acontecer dentro da sala de
aula. Ele responde por todos os pecados que possam ser cometidos
no ‘seu’ espaco. Embora assuma modalidades leves e
participativas, entre o professor e a turma ha uma relagio de
submissao absoluta; sem o professor os alunos nao sabem o que
fazer, como aprender, de qual maneira comportar-se; eles nao
saberiam o que esta bem e o que esta mal, como julgar a atitude
de um colega, a falta de esforco de si mesmos para cumprir uma
tarefa (Kohan, 2005, p. 87-88, grifo nosso).

Na contramao do que promovem o mestre explicador e o professor-pastor, é
que caminha a educagio para a invengdo de si, pois o objetivo da educagdo, nesse
contexto, é permitir que cada individuo possa caminhar por conta propria,

desconstruindo a ideia de rebanho, a condi¢dao de completa dependéncia, uma vez
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que, por mais estranho que possa soar, a figura do professor deve ‘desaparecer’
durante o processo de formagao dos aprendizes, deve ndo mais existir de forma
central na caminhada dos educandos. Afinal, os alunos e alunas precisam algar
V0os, criarem suas proprias rotas, inventarem seus caminhos e pensamentos. Em
sintese, a missao deles e delas é inventar-se, pois:

[...] ndo ha um eu real e escondido a descobrir. Atras de um véu
sempre ha outro véu; atrds de uma maéscara, outra mascara; atras
de uma pele, outra pele. O eu que importa é aquele que ha sempre
além daquele que se toma habitualmente por sujeito: ndo esta por
descobrir, mas por inventar; ndo por realizar, mas por criar da
mesma maneira que um artista cria sua obra. Para chegar a ser o
que se &, tem que se ser artista de si mesmo (Larrosa, 2009, p. 64-
65, grifo nosso).

Os professores devem, sim, durante a caminhada orientar, dar pistas,
indicar horizontes, serem como bussolas, e, em seguida, desaparecerem, para que
cada aluno e aluna possam voar e desvendarem saberes e caminhos que lhes
permitam serem construtores de si, dos seus pensamentos e invengoes. Caso
contrério, se o aluno, a aluna se mantiver na completa dependéncia, na sombra de
seus mestres, é evidente que a educacdo ndao cumpriu seu propodsito de
transformar os aprendizes em mestres de si. Dito de outro modo, o fazer de cada
educador (a) deve se aproximar do que propde o personagem Zaratustra,
inventado pelo fil6sofo Friedrich Nietzsche:

[...] Zaratustra nao deve ser o pastor, nem o cao de um rebanho!
Atrair muitos para longe do rebanho - foi para isso que eu vim.
O povo e o rebanho devem estar com raiva de mim: de ladrao, é
como Zaratustra deve estar sendo chamado pelos pastores
(Nietzsche, 2014, p. 33, grifo nosso).

Elencar objetivos e fins pertinentes a educagdo e a propria arte de educar
ndo é, nesse contexto, a tarefa mais dificil, visto que “[...] a educagdo visa o
homem; na verdade, que sentido tera a educagao se ela ndo estiver voltada para a
promogao do homem?”(Saviani, 2013, p. 43). Nesta perspectiva, “[...] como a
educacao se destina [...] a promocdo do homem, percebe-se j4 a condigao bésica
para alguém ser educador: ser um profundo conhecedor do homem” (Saviani,
2013, p.44). Dai a necessédria condicdo de construir-se, de lancar-se o olhar, a

pergunta, a provocagdo transformadora.
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Todavia, como comecarmos? Como fazer esse processo em busca de
concretizar as metas propostas? Essas sdo aqui as questdes que se colocam
enquanto tarefa sine qua non de uma docéncia transformadora.

Diante do desafio posto e, tendo em vista a complexidade dos caminhos e
rotas possiveis para uma construcdo auténtica de si e de como inventar-se
professor/professora, é que se destacam, a seguir, quatro pontos a serem
colocados atengao no percurso:

A) Disposigdo inicial* é preciso uma abertura, uma sensibilizacdo, um estar
disponivel, vulneravel, diante das experiéncias que nos passam, nos acontecem, nos
tocam, nos provocam, pois “[...] a cada dia se passam muitas coisas, porém, ao
mesmo tempo, quase nada nos acontece” (Larrosa, 2014, p. 18). Sem essa
disponibilidade, essa abertura é improvavel acontecer uma viagem
transformadora para dentro de si, e, sem isso, é impossivel construir-se, inventar-
se de maneira auténtica e comprometida, pois, para inventar-se professor/professora é
necessdrio experimentar acontecimentos.

O sentido de experiéncia aqui expresso é tomado emprestado dos
pensamentos de Larrosa (2002, p. 24), para quem “[...] a experiéncia é a passagem
da existéncia, a passagem de um ser que ndo tem esséncia ou razdo ou
fundamento, mas que ‘existe’ de uma forma sempre singular, finita, imanente,
contingente”. A experiéncia é um acontecimento irrepetivel, é cada instante que
atravessa um individuo em seu “existir provisério”, e como cada pessoa é um
territério de passagem singular, a experiéncia acaba por se tornar um
acontecimento intransferivel. Nessa perspectiva, Nietzsche (2014, p. 268, grifo
nosso) ja indicava que “[...] o que quer que facas, ninguém pode fazer por ti”, ou
seja, cada pessoa é convidada a construir seu proprio trajeto, sentir seu préprio

pulsar e, sobretudo, a inventar seu proprio existir.

‘Pensamento inspirado no subsidio que Kohan (2012), juntamente com seus colaboradores,
oferecem na obra: “A escola publica aposta no pensamento”, como indicagdo que pode ajudar na
organizacado e “composicdo” da experiéncia de pensamento, sendo a “disposicdo inicial” o primeiro
de seis passos capazes de contribuir para a experiéncia filos6fica acontecer. E importante salientar
que o grupo sugere esse passo a passo “[...] ndo como uma receita, mas como uma matéria plastica
para sobre ele comecar a compor nossa prépria obra” (Kohan, 2012, p. 19).
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B) Experiéncia de pensamento: segundo Kohan (2009; 2015), é a atitude de
pensar e pensar-se de maneira nova, dando novo sentido a cada vivéncia, a cada
acontecimento, a cada movimento da vida, a cada encontro e (des)encontro,
possibilitando uma outra (re)organizacdo, uma nova descoberta do pensar
sentindo e do sentir pensando. E nesse campo, a filosofia tem contribui¢des a
oferecer, visto que consiste em um saber, uma atitude, que permite gerar questoes
que guardam sempre algo de inesgotavel, isto é, que abre possibilidades, criando
visdes improvaveis, inusitadas, enigmaticas e paradoxais. E a terra onde habita o
infinito, um mundo sem fronteiras, a casa do devir; a morada da imaginacado; a
pura possibilidade de novos inicios. E, como sugere o professor Walter Kohan
(2007, p.134): “[...] quem sabe, habitar terras filoséficas diferentes das que estamos
acostumados a habitar nos permita ser professores diferentes dos que estamos
habituados a ser [...]".

C) Inventar-se no percurso: é o convite para ensinar aprendendo e aprender
ensinando, no sentido de Freire (1998, p. 68) "[...] ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo". E fazer-se com o outro em processo de mutua transformacdo. Nesse
sentido, a formacdo se revela como a capacidade de metamorfosear-se no trajeto,
sendo a saida para nao ficar se repetindo, aprisionado em uma tnica versao de si.
E o construir-se em movimento ou o exercicio de “desaprender oito horas por dia
[...]” (Barros, 2016, p. 10), afinal, como ja indicava Nietzsche (2014, p. 22, grifo
nosso), “o que engrandece o homem ¢é ele ser uma ponte e ndo um fim; o que se
pode amar no homem é ele ser uma transposi¢do e ndo uma queda. Amo aquele
que sd sabe viver em extin¢ao”.

D) Acriangar-se: é a experiéncia de fazer-se infantil, de ver o mundo, as
coisas que nele estdo, e a si mesmo, como algo novo. E aprender com as criangas a
ter olhos novos, capazes de espanto diante do mundo, pois “a crianga é inocéncia e
esquecimento, um novo comeco, um jogo, uma roda que gira por si mesma, um
primeiro movimento, um sagrado Sim” (Nietzsche, 2014, p. 39). Olhos velhos,
mecanicos, viciados, cansados, ndo produzem mundos novos, ndo estreiam

pensamentos novos, ndo percebem a novidade do mundo. Para invengédo é preciso

childhood & philosophy, rio de janeiro, v. 16, nov. 2020, pp. 01- 21 issn 1984-5987 9



a infancia de ensinar e aprender: inventando com e como crianga a arte de ser professor

espanto, assombro, provocacao, admiragdo. E a crianga, nesse sentido, apresenta-
se enquanto criacdo, é aquela que estd sendo criada, que estd em processo de
formacgao, que “sabe pouco”, e por isso mesmo é tdo importante e revoluciondria,
uma vez que carrega a semente do novo, do olhar inédito, do pensamento
deslocado, que esta inquieto, curioso, desassossegado. Enfim, “crianca ndo é o
meio para se chegar ao adulto. Crianca é fim, o lugar onde todo adulto deve
chegar” (Alves, 2010, p. 37, grifo nosso).

Com base no exposto, percebe-se que o convite é para ser artista de si, para
ser revoluciondrio. Inventar, inventar-se. Esse é o desafio, essa é a questdo. A
educacdo, a formacdo, o ensino, sdo processos de criacdo, de transformagao do
outro e de si mesmo, e a coragem, a necessidade de colocar-se em questdo, é
central. Para isso, precisamos de olhos novos, de novas perspectivas, de novos
comecos. Que lugar terd a infancia nesse processo de criagdo? Como podem os
infantes colaborarem com a invencdo de outros modos de sermos

professores/professoras? O que terdo as criangas para ensinar aqueles que

ensinam?

2 a infancia da novidade: de como espantar-se uma vez mais®

“No presente a mente, o corpo é diferente

Z

E o passado é uma roupa que ndo nos serve

mais...

E o que ha algum tempo era jovem novo

Hoje é antigo, e precisamos todos rejuvenescer”
(Belchior, Velha roupa colorida).

Nascer a cada momento, renovar o mundo a todo instante, reinventar-nos
infinitas vezes. A experiéncia da novidade estd expressa no olhar, no ouvir, no
narrar, no escrever, no educar, no ser infante. E a grande fonte das novidades se
encontra, especialmente, onde ha grande concentracdo da “boa ignorancia”, ou
seja, onde ha o reconhecimento de “pouco saber”, mas muito desejo de se
aproximar do saber. Nessa perspectiva, vale ressaltar que a crianga se aproxima do

tilésofo, ou talvez, seja o filésofo por exceléncia, uma vez que este ndo possui o

5 Esta escrita foi inspirada na dissertacdo de Cunha (2018).
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saber, isto é, ndo é um sdbio, mas apenas se relaciona com o saber, est4 as voltas
com o saber. Podemos dizer em sintese que:

[...] a filosofia ndo é tanto um saber como uma atitude: a da busca,
a do cultivo do saber. O fil6sofo é alguém que sabe manter viva a
capacidade de se espantar. [...] o filésofo é aquele que chega e,
com toda espécie de perguntas engracadas, da uma sacudida e
faz ver que nada é 6bvio, e que tudo é realmente de pasmar
(Iglésias, 2005, p. 17, grifo nosso).

Além das muitas perguntas que sao costumeiras no universo infantil, e que
tornam os pequenos grandes provocadores do pensar, vale lembrar que eles
também sdao donos de olhos curiosos, que costumam rastejar por entre a
imaginacao e a invencao. Sao olhos que tém a capacidade de ver, de “desver”, de
“transver” o mundo, isto é, de ver de um modo novo, inédito, sempre
surpreendente, cheio de graca e frescor. Alids, podemos dizer que:

A infincia é wuma vida curiosa, incansiavel, insatisfeita,
mobilizada, vivaz, esperancosa. Uma vida que comeca tudo de
novo ou que esti sempre comecando. Uma vida que vé na
mudanga um sinal de vida e na falta da mudanca um sinal de
morte (Kohan, 2018, p. 191, grifo nosso).

Como pode ser percebido, o olhar das criangas é muito diferente da maioria
do de noés adultos, que quase sempre, s6 enxergamos “mais do mesmo” e, ha
muito, ndo nos espantamos. E o que torna essa tensdo preocupante é que, como
professores e pais, acabamos, em muitos momentos, tendo grande envergadura
para “calar as criangas”, suas perguntas, seus espantos, suas curiosidades. Isso
ocorre porque, por vezes, nos imaginamos prontos, donos do saber, da verdade e,
por isso, capazes de livrarmos “o olhar das criancas” do mundo das ignorancias,
das enganacdes, do nao saber, quando na maioria das vezes estamos moldando-as,
enquadrando-as, enformando-as, nos mesmos modelos a que fomos submetidos,
ou seja, elas acabam sendo por nés “direcionadas” para serem, apenas,
reprodugdes de copias, e ndo versdes inéditas, capazes de transformar o mundo.
Em sintese: ao invés de inventarmos liberdades, acabamos, nessa perspectiva,
“engaiolando” pensamentos. Para ilustrar essa “imagem de pensamento”,
vejamos:

[...] e aquele colega que tinha ganho um olhar de péssaro era o
campedo de aumentar os desacontecimentos. Uma tarde ele falou
pra nés que enxergara um lagarto espichado na areia a beber um

childhood & philosophy, rio de janeiro, v. 16, nov. 2020, pp. 01- 21 issn 1984-5987 11



a infancia de ensinar e aprender: inventando com e como crianga a arte de ser professor

copo de sol. Apareceu um homem que era adepto da razao e disse:
lagarto ndo bebe sol no copo! Isso € uma estulticia. Ele falou de
sério. Ficamos instruidos (Barros, 2006, p. 17, grifo nosso).

Na contramdo dessa educagdo para a “adultizacdo” que, em grande
medida, acaba por destruir o carater criador, inventivo e artistico presente na
crianga, propomos, aqui, na perspectiva do olhar infantil, aberto, vulneravel, capaz
de fazer ver o que normalmente nao se vé, uma educacio do olhar, da arte do
“desver”, uma possibilidade educativa que tome como principio o olhar da crianca,
da infancia, que por vezes nos apresenta uma légica provocadora e atenta as coisas
que nos escapam a observacao.

[...] dessa forma de entender a infancia, desprende-se, para a
educacdo, uma outra relacdo com a infancia, outra légica da
formacdo, mais préoxima da atencdo, do cuidado e escuta da
infancia, porque se a infancia for superada ou apagada, a vida
perderia algo que a diminuiria enquanto tal: sem infancia, a vida
seria menos vida, a qualquer idade. Seguindo essa possibilidade,
a educacdo poderia deixar de se preocupar em formar a meninice
em outra coisa que ela ndo é, para se ocupar de cultiva-la e atendé-
la para que ela continue sempre viva, sendo o que ela é, em todas
as idades (Kohan, 2018, p. 22, grifo nosso).

Como forma de exemplificar a peculiaridade do olhar infantil até aqui
mencionado, recorreremos a memoria mediante o relato de uma experiéncia que
nos possibilita perceber o mundo por outra 6tica/légica, despertando um sentido
novo, um pensamento nascido do espanto.

Essa aventura ocorreu no Centro de Educacdo Infantil Municipal Sao Jodo

(CEIM S&o Jodo), localizado na cidade de Sao Mateus, ES:

Em uma tarde, estava dando aula em uma turma de pré-escola nivel I (criangas de 4 anos
de idade).

Apos as criangas lancharem, na varanda da escola, retornamos para sala de aula. Assim
que entrei na sala, a crianga N me abordou e, com as duas mdos abertas e juntas sobre a
mesa, comegou a me interrogar:
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Figura 1 - Maos da crianca N abertas sobre a mesa.

Crianca N: tio Mauro, quantos tém
aqui?

Pesquisador: 10 dedos.

Crianga N: ndo, tio, ndo estd certo.

Fonte: Arquivo do autor (2016).

Em seguida, ela mudou a apresentagio dos dedos, e mostrou 4 dedos proximos uns dos
outros colocando a mdo novamente sobre a mesa e me perguntou:

Figura 2 - Crianca E tentando imitar a aluna N

Crianca N: e, agora, quantos tém
aqui?

Pesquisador: 4 dedos.
Crianga N: estd errado.
Pesquisador: entio ndo sei.

Crianca N: sdo 2 tio. Tio Mauro nao
sabe nem contar. Tem que contar os i
“buracos”! Fonte: Arquivo do autor (2016).

(Relato extraido do caderno de campo do pesquisador Mauro Britto Cunha, 2016)

E possivel associar essa experiéncia a um trecho do poema de Manoel de
Barros intitulado: “O menino que carregava dgua na peneira”, pois esse menino da
poesia também gostava mais dos “buracos”, dos vazios, “[...] a mde reparou que o
menino gostava mais do vazio do que do cheio. Falava que os vazios sdo maiores e
até infinitos” (Barros, 1999, p. 9). Essa imagem de pensamento nos mostra uma
meninice que se diverte em ndo aprisionar, ndo capturar, nao utilizar um
recipiente “apropriado” para carregar, transportar a 4dgua, mas sua grande
brincadeira consiste em deixar a agua livre, em apenas movimenti-la, em
movimentar-se, em transformar o impossivel em possivel, em brincar com a

imaginacao, com 0s pensamentos, com 0s vazios.
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Essa experiéncia ocorrida na escola, associada ao menino do poema, nos
deixa intrigados, nos convida a pensamos sobre que espécie de visao seria a das
criangas: elas fogem ao previsivel, costumam achar sempre mais interessante o que
para nés ndo o é ou, ainda, o que em muitos casos nem sequer vemos. O olhar
infantil possui uma intimidade com o espanto, com a novidade, uma observacao
fascinante, surpreendente. E interessante observar que o pesquisador ndo via os
“buracos”, so via 0s dedos.

Podemos “constatar”, com base na experiéncia narrada, que o pesquisador
se acostumou com respostas faceis, com caminhos e estratégias de pensamentos
sempre iguais. Caiu numa rotina, numa visdo mecanica de ver e conceber o
mundo, as coisas, sempre de um mesmo modo, ficou com olhos empobrecidos,
engaiolados, engessados, ficou parcialmente “cego”.

Interrogamos agora: serd que assim como na histéria narrada ainda e
também percebemos, vemos o outro e a nés mesmo por uma légica mecanizada?
Quantas vezes vimos e vemos algo ou alguém, mas ndo visualizamos seus
detalhes? Quantos pensamentos, afetos, sentimentos, palavras, encontros e
(des)encontros ocorreram sem que percebéssemos que nossos olhos
estavam/estdo “viciados”? Sera que vemos superficialmente e desprezamos os
fragmentos mintdsculos dos acontecimentos? Sera que, ao invés de nos abrirmos
para as experiéncias, temos fugido delas? Como mantermos a forca da curiosidade
infantil que nos habita independente de qual seja nossa idade? E ainda: como
mantermos e potencializarmos o olhar atento, provocador, intenso e
surpreendente das criangas?

Nesse movimento de construir-se professor/professora, somos convidados
pela provocacdo da infancia a inventarmos olhos que pensam sentindo, que
brinquem com o mundo, que sejam pacientes, desapressados, interessados, que
sejam intimos da imaginagdo, uma vez que “[...] o olho vé, a lembranca revé, e a
imaginacio transvé. E preciso transver o mundo” (Barros, 2000, p. 75, grifo
Nosso).

Compreendemos que o olhar infantil é a pura possibilidade de criacdo, é

um campo aberto, sem estrada, sem placa, s6 um vasto horizonte, fonte das ideias
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a ser inventadas, o lugar onde os pensamentos inéditos brincam e se inauguram.
Estaria ai uma possibilidade para inventar-se professor? Comecar pelo resgate do
olhar da infancia, tornar-se mais curioso, aberto, criativo, isto é, comecar pela
educacdo do proprio olhar, aprender com as criangas a preciosa arte do “desver”,
do “transver”? Afinal, como ja lembrava o cantor Belchior, “precisamos todos

rejuvenescer” ...

3 tempos infantis: um convite a construir-se nas experiéncias dos encontros

“Ha um menino
Ha um moleque
Morando sempre no meu coracao
Toda vez que o adulto fraqueja
Ele vem pra me dar a mao”
(Milton Nascimento,

Bola de Meia, Bola de Gude)

A cangao de Milton Nascimento apresenta uma concepgao de meninice que
habita um tempo nao cronolégico, uma infancia que se movimenta por toda a
vida, escapando a demarcagdo de uma temporalidade especifica, uma época, um
ano, uma tarde, uma hora... Ao contrario, esse tempo nao cronolégico da meninice
se movimenta como uma danca movedica, um tempo proéprio do devir, um
sempre por fazer-se. O menino/moleque tem a ver com aspectos de intensidade, e
ndo com faixa etdria, cronologia ou linearidade. Observa-se aqui uma potente
conexdo entre a musica e o pensamento intrigante e enigmatico de Heréaclito
descrito no fragmento 52, ao afirmar que “[...] o tempo é uma crianga que brinca;
o reino de uma crianga|...]” (Kohan, 2013, p. 17, grifo nosso).

A partir disso, compreende-se que o conceito de infancia rompe com a ideia
da temporalidade matematica (chronos), pois a infancia habita o tempo aidnico, é a
condicdo de seguir na vida “criancando”. Pode-se dizer, em sintese, conforme
Kohan (2007, p. 86), que “[...] se uma légica temporal segue os ntimeros, outra

brinca com os nimeros”.
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Ao pensarmos a infancia segundo a légica do chronos limitamos sua
condicdo a crianga, isto é, a uma faixa etdria, mas se rompemos essa forma de
pensamento e estabelecemos ligacdo com aidn, possibilitamos uma condicdo
potente da infancia, uma infancia que pode ser vivida a qualquer tempo, época,
que se movimenta, que estd na crianga, mas ndo somente nela, e sim em todo lugar
que a vivéncia da novidade se instala. Pode ser a vivéncia da infdncia da paixao, a
infancia da lingua, a infancia da velhice. Aqui, por exemplo: langamos o desafio de
vivenciarmos a infancia de nos construir professores/professoras a partir do olhar

das criancas.

[...] ah, a infancia! Tudo come¢a a mudar quando se chega ai. [...]
Experiéncia da imanéncia, a infancia nao pressupde um progresso
ou uma evolucao para ser acessada, mas antes uma ‘involucao
criadora’ que nos coloca em contato com o élan da vida, isto é,
com o movimento pelo qual nos diferenciamos de nés mesmos
(Melo, 2012, p. 246, grifo nosso).

Essa infancia vista pela 6tica de uma temporalidade movedica apresenta
outras formas de ser crianca que escapam ao tempo cronolégico, restrito,
controlado por fases, periodos, faixa etaria. Por isso, o menino/moleque que
habita cada coracdo pode estender as maos toda vez que se fraqueja porque ele
brinca com o tempo, visto que “no reino infantil, que é o tempo, ndo ha sucessao
nem consecutividade, mas intensidade da duragao” (Kohan, 2007, p. 86). Pode-se
dizer, sobretudo, que esse menino/moleque remete ao devir-crianga, pois:

[...] a crianca supre o histérico pela alianca do presente com o
eterno. Seu tempo nao ¢ linear, nem evolutivo, nem genético, nem
dialético, mas esta cheio de clardes, de intermiténcias. A crianca é
um presente fora do presente, isto é um presente inatual
intempestivo (Larrosa, 2009, p. 103, grifo nosso).

Em sintese: a infdncia ndo é uma etapa, ¢ uma condicdo da vida, visto que
“[...] ainfancia atravessa a vida toda como uma forca que lhe outorga curiosidade,
alegria, vitalidade” (Kohan, 2019, p.161, grifo nosso). Porém, pensamos que,
quando um individuo esta profundamente mergulhado no tempo cronolégico, nos
tempos que correm, essa condicgdo fica, em certa medida, esquecida, adormecida,
negada, silenciada, colocada a margem, fora de questao.

O que propomos aqui é uma aproximagdo entre criangas e adultos,

imaginando que talvez seja essa relagdto um movimento rico de encontro,
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(re)encontro, (des)encontro, de amizade, de alegria, que possa fertilizar,
potencializar, impulsionar, gerar condi¢gdes que possibilitem tornar mais evidente
e ativa essa condigao de ser infante em qualquer idade. Sendo essa aventura uma
forma potente de cultivar pensamentos, capaz de contribuir com o inventar-se, o
construir-se e, também, uma oportunidade para criacdo e experiéncia de fazer-se
professor e professora aprendendo com as criangas, afinal, como indica Kohan
(2019, p. 161, grifo nosso), “[...] a infancia ndo é algo a ser educado, mas algo que
educa”.

Essa relagao, esse encontro é um convite para fazer-se educador/educadora
participando de uma grande brincadeira com o tempo, com as criangas, movendo-
se com paciéncia, com passos delicados, desapressados, colocando atengdo no
olhar, no sentir, no pensar... Adotando diante do tempo que corre outra forma de
ser e estar no mundo, no sentido de ndo entrarmos no jogo da correria, da pressa,
de ndo seguirmos as regras dos “tempos modernos”, pois, entende-se que o
movimento acelerado pode cegar, mecanizar, tirar a condi¢do de experimentar o
pensamento com maior intensidade, riqueza e importancia, e isso, sem duvida,
seria um dano irrepardvel porque o fluxo da vida ndo nos permite reviver duas
vezes um mesmo instante, e perder a preciosidade de um momento é o que se
deseja evitar.

E importante nesse contexto colocarmos especial atengao na forma como se
experimenta, se explora, se desenvolve a relacdo, a aproximagdo com os
educandos, pois, segundo Larrosa (2009) a invencao de si passa pelo modo como
se experimenta o mundo, o tempo, os acontecimentos, os encontros... Esta
intimamente relacionado ao modo como cada pessoa se coloca em jogo, como cada
um se prova, se ensaia, se relaciona com a prépria destruigao e (re)construgao de si
mesmo, hum movimento incessante. Isto é, cada encontro entre professores e
alunos devem ser vividos de maneira aberta, exposta, intensa, aproveitando a
riqueza do diadlogo, do afeto, do pensamento renovador como elementos-chave na
construgdo de si, na experimentacdo das intmeras formas de ser
professor/professora, seguindo nesta esteira onde o aprendizado sempre estd por

vir, sempre esté por ser feito.
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Compreendemos que ao “experienciar” a infancia do/no tempo, sentimos o
desejo de seguir na vida “criangando”, brincando com o tempo, com os
pensamentos, com as possibilidades de infinitas invencdes de si. Abre-se no
encontro entre adultos e criangas, entre professores e alunos, entre individuos
interessados em dialogar e aproximar-se do saber, um anseio em potencializar a
infancia que habita cada pessoa, com vista em experimentar o mundo com maior
intensidade, a si mesmo com maior alegria e cada encontro com a vivacidade
irrepetivel de uma forma sempre provisoéria de ser e estar. Esta serd sempre uma
brincadeira sem fim, um exercicio de busca permanente, sendo esse fluxo, ao fim e
ao cabo,o0 que transforma aqueles que se pdem em movimento nesta dindmica de
pensar, pensar-se, inventar-se, fazer-se, inaugurar-se, transformar-se, buscar-se,

criar-se...

consideragoes finais

O presente escrito ndo objetiva encerrar, menos ainda ser uma resposta as
provocagdes suscitadas até aqui. Ao contrério, se propde com e a partir das
reflexdes feitas, provocadas, ‘desencadear’, isto é, abrir os ‘cadeados’ que
aprisionam ou tentam aprisionar a grandeza do pensar sentindo e do sentir
pensando.

Provocamos apenas um primeiro passo, num movimento de experiéncia
que pretende aproximar adultos e criancas, mediados pela amizade ao saber.
Compreendendo esse encontro enquanto caminho de possibilidade, fértil o
bastante para potencializar a infancia que habita todas as idades, pois, como
sugere Zaratustra “[...] Aquele que quer aprender a voar um dia, deve primeiro,
ficar de pé, andar, correr, escalar e dangar - ndo se pode aprender a voar voando!”
(Nietzsche, 2014, p. 262).

O convite é para que cada pessoa coloque aten¢do no olhar, no caminhar,
nos encontros, na construgao de si, nessa grande brincadeira que é a invencdo de
se construir educador, educadora. Aprendendo com as criangas a experimentar o
pensamento de outras formas, como um brinquedo, como algo a ser explorado,

cultivado, fecundado...
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Apostamos na ideia de que as criancas podem nos ajudar a descobrir outras
formas de relacdo com as ideias, com os afetos, com os sentidos, com as emocoes,
(re)organizando ou (des)organizando cada pensamento, permitindo a cada um
imaginar, experimentar, construir outros mundo, outras formas de ser e estar no
fluxo da vida.

E importante destacarmos que a escola ocupa importante papel nessa
dindmica de encontro, de invencao de si, pois ela deve ser o lugar do didlogo por
exceléncia. Deve ser lugar de voz, de fala, de escuta, de encontro e aprendizado
entre adultos e criancas.

Professores ndo devem calar seus alunos, tirar-lhes a voz. Ao contréario,
devem ser propagadores do direito de fala, do direito ao debate, a provocagao, a
criagdo, a invengdo. Devem dar voz a infancia que habita cada pessoa. Afinal, por
que proibir as perguntas? Para que calar as vozes? Por que marginalizar a infancia
criadora que nos acompanha e nos potencializa?

Somos chamados a invencao de outras formas de ver, de “desver”, de
“transver”. De fazer-se as avessas, como nos provoca o poema “Didrio de Bugrinho
(excertos)” de Manoel de Barros (2000, p. 30), quando destaca que o neto viu o avo
lendo e disse: “[...] vo! O livro esta de cabega pra baixo. Estou deslendo”. Essa é
uma imagem que provoca o pensamento, que desloca as certezas, as logicas da
razdo. E um convite a experimentar o mundo de outras maneiras, de formas
inimaginadas, impensadas.

A infancia nos convida, sobretudo, a embarcarmos num voo sobre espagos
desconhecidos; a viajarmos ao universo do nado saber; a mergulharmos no desejo
da descoberta; numa viagem sem bussola, sem mapas, sem pistas, sem
coordenadas, uma aventura feita apenas de exposigao e curiosidade. Nos chama a
dar um profundo mergulho nas diferentes formas de ser e estar no mundo, assim
como Barros (2000) ao dizer: que em menino sonhava em ter uma perna mais
curta, s6 para poder andar torto.

Com base no exposto, compreendemos que mergulhar no universo da
infancia é apostar na criacdo do espirito aventureiro, é avancar as cegas em um

mundo ainda por ser inventado, é exercitar a condi¢do de exposicdo, é deixar que
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algo aconteca, que possibilite mover-se em busca de pensamentos mais
surpreendentes, potentes, inesgotaveis, inéditos...Entre adultos e criancas,
professores e alunos é possivel inventar um mundo novo a cada dia, maneiras
maultiplas de ver, de pensar, de viver a infancia do pensamento e o pensamento da
infancia, percebendo que juntos se constroem possibilidades outras de ser, de
sentir, de cultivar ideias, de transformar e transformar-se.

Queremos nesse precioso desafio que é o de inventar-se professor,
professora trazermos outras questdes, outras perspectivas que nos provocam, nos
inquietam a fim de ndo fecharmos o didlogo, mas provocé-lo. Seguem: é possivel
inventarmos outras formas de experimentar a filosofia e a infancia nestes tempos
de pandemia? O que impede o nosso pensamento de viver sua infancia de
maneira plena? O que potencializa o pensamento da infancia existente em cada
um de nés? Que escolas queremos, podemos e desejamos construir juntos? Que
professores estamos nds inventando? Como mantermos os pensamentos quentes,

desengaiolados, desassossegado nestes tempos de isolamento social?
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