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resumo

Este trabalho é oriundo de uma pesquisa de Mestrado em Educagao Brasileira. O recorte que
apresentamos neste texto revela as perspectivas de cuidado percebidas em uma turma de
criangas de cinco anos, no cotidiano de um Centro de Educacdo Infantil (CEI) da rede
municipal de Fortaleza. As discussdes tedricas sobre o tema envolveram um didlogo entre a
pedagogia e a filosofia da educacao a partir das contribui¢des de Kramer (2011), Pagni (2010),
Foucault (2010), Ranciére (2015), Kohan (2007) e Boff (2005). Tratou-se de uma pesquisa
qualitativa de inspiracdo fenomenolégica, cujo método de geracao de dados foi a observacao
participante. As analises revelaram que: nas interagdes ocorridas nas préticas pedagodgicas,
professoras e criancas cuidam-se mutuamente; a significacdo do cuidado pelas criangas pode
ser percebida nas mintcias de suas a¢des cotidianas, bem como no envolvimento afetivo, no
brincar juntos, na fala e na escuta do outro, no compartilhar da vida no dia a dia; a
significacdo do cuidado pelo adulto recebe influéncia da forma como foi cuidado, de sua
subjetivacdo e de suas escolhas no modo de ser; o cuidado humaniza as praticas docentes,
inspirando emancipagdo; a politica de resultados que tem visado a “melhoria dos indices
educacionais” pode representar um perigo a Educacao Infantil por minimizar o compartilhar
das experiéncias especificas da infdncia ao treinamento para atingir resultados esperados. O
estudo destacou a necessidade de refletir sobre o sentido da educacdo e, com isso, propde a
valorizacdo do modo-de-ser cuidado como decisdo ética e enquanto opgao de reflexdo sobre
a forma de viver e interagir.

palavras-chave: cuidado; educacédo infantil; préaticas pedagogicas.

el cuidado en la educacién infantil: escenas cotidianas con nifios de un centro de
educacion infantil en fortaleza

resumen
Este trabajo procede de una investigaciéon de maestria en Educacién Brasilefia. El recorte que
presentamos muestra las perspectivas de cuidado percibidas en un grupo de nifios de cinco
afios en el dia a dia de un Centro de Educacién Infantil (CEI) de la red municipal de
Fortaleza. Las discusiones tedricas sobre el tema implicaron un didlogo entre la pedagogia y
la filosofia de la educacién a partir de las contribuciones de Kramer (2011), Pagni (2010),
Foucault (2010), Ranciere (2015), Kohan (2007) y Boff (2005). Se trata de una investigacion
cualitativa de inspiracién fenomenolégica, cuyo método de generaciéon de datos procede de
la observacion participante. Los analisis revelaron que: en las interacciones acontecidas
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durante las practicas pedagogicas, profesoras y nifios se cuidan mutuamente; la significacion
del cuidado por parte de los nifios puede ser percibida en las minucias de sus acciones
cotidianas, asi como en el comprometimiento afectivo, en el jugar juntos, en el habla y la
escucha del otro, en el compartir de la vida cotidiana; la significacion del cuidado por el
adulto recibe la influencia de la forma en que fue cuidado, de su subjetivacién y de sus
elecciones en el modo de ser; el cuidado humaniza las précticas docentes, inspirando
emancipacion; la politica de resultados que tiene por objetivo la “mejora de los indices
educacionales” puede representar un peligro para la Educaciéon Infantil por minimizar la
posibilidad de compartir experiencias especificas de la infancia ante la priorizacién del
entrenamiento en vistas a alcanzar los resultados esperados. El estudio destaca la necesidad
de reflexionar sobre el sentido de la educacion y, con ello, propone la valorizacién del modo-
de-ser cuidado como decisiéon ética y como opciéon de reflexion sobre la forma de vivir e
interactuar.

palabras clave: cuidado; educacién infantil; préacticas pedagogicas

care in early childhood education: daily scenes of children in a kindergarten in fortaleza

abstract

This work has its origin in a master's research about Brazilian Education. The approach that
we present in this text reveals the perspectives of caring perceived in a five-year-olds
classroom in the daily life in a municipal center for Early Childhood Education in Fortaleza.
The theoretical discussions on the theme involved a dialogue between Pedagogy and
Philosophy of Education based on the contributions of Kramer (2011), Pagni (2010), Foucault
(2010), Ranciere (2015), Kohan (2007) and Boff (2005). It was a qualitative research of
phenomenological inspiration, which method of data creation was participant observation.
The analysis revealed that: in the interactions occurred in pedagogical practices, teachers and
children take care of each other; the meaning of caring for children can be perceived in the
minutia of their daily actions, as well as in affective involvement, in playing together, in
speaking and listening to others, in sharing life on a daily basis; as for the meaning of caring
for the adults, it is influenced by the way they were cared for, by their subjectivation and
their choices in their way of being; caring humanizes teaching practices, inspiring
emancipation; the policy on results that has aimed at "improving educational indices" may
represent a danger to Early Childhood Education by minimizing the sharing of specific
childhood experiences to training in order to achieve expected results. The study
emphasized the need to reflect on the meaning of education and therefore proposes that
caring be valued as an ethical decision and as an option for reflection on the way of living
and interacting.

keywords: caring; child education; pedagogical practices.
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educacdo infantil em fortaleza-ce

introducdo

Nossa sociedade enfrenta varios problemas de ordem econdmica e social.
Estamos em meio a uma conjuntura de crise do capitalismo que se manifesta de
diferentes formas e influencia os mais diversos setores da comunidade. Nesse
contexto, olhamos para as criangas e suas infancias: que Educacdo Infantil tem sido
vivenciada? Que sentidos temos construido para o cuidado e educagdo com as

criangas? Em meio a construcdo desse olhar, deparamo-nos com a dentncia de
Kramer (2011):

Se, agora, dirigirmos nosso olhar ao mundo que é dado as criangas, o
que vemos? Falta de entendimento, auséncia de escuta do outro,
violéncia, destrui¢do, morte. Observando o cotidiano no trabalho, na
politica, nas relagdes familiares, vemos a falta de didlogo e de escuta
do outro. Com frequéncia, falo desta minha perplexidade e assombro
diante da exclusao, da discriminacédo e da eliminacao. Pois apesar do
avanco e aparente progresso tecnologico, a humanidade nao
conseguiu superar o problema que esta na origem dos grandes crimes
cometidos contra a vida — sejam eles de ordem politica, étnica,
religiosa, social, sexual — na origem dos genocidios: a dificuldade de
aceitar que somos feitos de pluralidade, que somos constituidos na
diferenca. (KRAMER, 2011, p. 103)

Diante dessa realidade, os esforcos de pesquisadores que abordam a tematica
da Educagao Infantil se dao no sentido de encontrar ou construir sua identidade, pois
esta oscila entre concepgdes distintas e, muitas vezes, contrarias: ora acentuando-se
em concepgdes tradicionais, ora avancando nas questdes tedricas, no entanto, as
vezes, sem condizer com as praticas que afirmam em suas propostas pedagogicas.
Constitui-se ora como espacos de guarda e acolhimento, ora como espago de
preparagdo ou antecipacdo dos processos escolares, outras vezes como espago
privilegiado de construcdo de sentidos do humano, atuando de forma emancipadora.

As formas de compreender e vivenciar o cuidado e a educagao com as criangas
nao se dao distantes de um contexto histérico, econdmico e social. Mediante essa
realidade, propomo-nos o desafio de pensar sobre o cuidado na Educagdo Infantil,
olhando para algumas perspectivas e significados construidos e em constante
reconstrucao?, olhando também para nosso proprio contexto. Como pedagoga
atravessada pelas interrogacdes da filosofia da educacdo, captura-me um caminho

3Na dissertagdo “O cuidado na Educagdo Infantil: perspectivas e significados”, disponivel em
<http:/ /www.teses.ufc.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=20231>, ha, no subtitulo “das
palavras ditas...”, uma discussdo teérica dos trabalhos publicados sobre o tema, na ANPEd e BDTD,
no periodo entre 2010 a 2016.
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que possa promover um didlogo entre essas duas areas de modo que me ajude a
pensar o cuidado em questao.

Pagni (2010) afirma que a educagao em geral tem sido concebida, desde a sua
génese na modernidade, como sindnimo de cuidado para que o homem se converta
em humano e saia do estado no qual nasce, mas estaremos realmente atentos a esse
cuidado na educacao?

o cuidado em questdo

Kohl (1997) afirma que, de acordo com os estudos de Vygotsky, o significado
das palavras corresponde a juncdo do pensamento generalizante mais o intercAmbio
social construido historicamente. Assim, o significado seria propriamente dito social,
enquanto o sentido seria o significado da palavra para cada um “[...] composto por
relacdes que dizem respeito ao contexto de uso da palavra e as vivéncias afetivas do
individuo.” (KOHL, 1997, p. 50). Essa perspectiva corrobora com a compreensao de
Teixeira (2010, p. 2, grifo da autora) quando afirma que “[...] o termo cuidado pode ter
intmeros significados e sentidos”. A autora evidencia sua afirmativa a partir da
pesquisa do significado de cuidado em dicionarios, na Filosofia, na Sadde, na
Psicologia, na Educacdo, na relacdo com o poder, na Educacdo Infantil e nos
documentos oficiais. A partir de seus estudos, considera que se trata de um conceito
bastante complexo, cuja amplitude de significados é muito enriquecedora, o que
inviabiliza a delimitacado de fronteiras e o fornecimento de defini¢des fechadas.

Ao pesquisarmos os diferentes trabalhos académicos de teses e dissertagdes
relacionados ao cuidado, verificamos um tanto dessa amplitude explicitada por
Teixeira (2010). Em nosso levantamento, percebemos que o cuidado esteve
relacionado a questdes como: falta ou excesso de cuidado; como limite, rotina,
controle, mas também como indissociabilidade entre cuidado e educacao,
preocupacdo e carinho, resolucdo de conflitos, direitos, cuidados domésticos,
cuidado profissional, cuidado amigo, cuidado coletivo, cuidados fisicos, zelo pela
saude, limpeza, higiene, alimentacdo, organizacdo do espaco, zelo, protecdo,
confianca, seguranca, cuidados emocionais, amor, afeto, atengao, dedicagao, tempo,
presenca, paciéncia, respeito, didlogo, partilha do dia a dia, diversdo, ludicidade,
preocupagao com a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca, estabelecimento
de vinculos, cuidar e ser cuidado, cuidar da crianga, cuidar do professor, cuidar da
familia, cuidado como condicao do desenvolvimento humano, cuidado de si,
cuidado com as relagdes com o outro, com o ambiente, com a espiritualidade.
Cuidado como forma de olhar, de ver.

Dada, entdo, a multiplicidade de significados encontrados, pensamos na
poténcia de como ele é, ou pode ser, em nosso contexto. Que sentido tem ou podera
ter, ndo apenas em nossas praticas pedagogicas, mas em nossa forma de estar no
mundo, de interagir com o outro, com os outros. Nossa pretensao seria, entdo, olhar
um pouco mais para essa perspectiva do cuidado como um principio ético, um modo
de ser.
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Dispomos, atualmente, de varias contribuicdes tedricas que se referem ao
cuidado, muitas delas no campo da filosofia. Dentre elas, buscamos referéncia a
partir dos estudos de Boff (2005, 2014), Foucault (2010), Kohan (2007) e Luger (2011).

Ao estudar o “cuidado de si” e a “cultura de si” na abordagem de Michel
Foucault, Luger (2011) explicita que

Foucault coloca como sendo de seu interesse um estudo das formas
pelas quais o sujeito compreendeu a si, isto é, enxergou a si proprio
como objeto de saber, apto a ser compreendido. Ele afirma ter, ao se
aventurar por essa questdo, percebido que as formas pelas quais o
sujeito é constituido nado se resumiriam a técnicas de dominagao, mas
que havia um outro dominio de técnicas que era necessario
compreender para fazer uma genealogia do sujeito, que seria o das
“técnicas de si”, formas pelas quais o sujeito relacionava-se consigo
mesmo, tornava a si préoprio como material moral, como sujeito a ser
por si mesmo constituido. (LUGER, 2011, p. 64)

Essa afirmativa, na analise de Luger (2011), aproxima-se de uma autocritica de
Foucault, mas também de uma justificativa que apresenta os motivos da transicao
dos estudos desse autor. Assim, de acordo com Luger (2011), o interesse de Foucault
pelas praticas de si ou pelo cuidado de si estaria mais explicito em dois dos trabalhos
do autor: Historia da sexualidade 3: o cuidado de si e na Hermenéutica do sujeito, em que
retoma e aprofunda as discussdes sobre o cuidado, ndo s6 como nogao conceitual,
mas também como praticas de si.

Sem desejar resumir de maneira simplista a obra de Foucault, pretendemos,
aqui, trazer alguns fragmentos de seus estudos para evidenciar a importancia do
tema abordado e como ele se fez presente e necessario no decorrer da histéria do
homem desde a antiguidade.

Durante o curso “A Hermenéutica do Sujeito”, pronunciado por Foucault em
1982 no College de France, posteriormente transformado em livro, o autor faz falar
varios outros filésofos nas discussdes da problemaética entre subjetividade e verdade
que aborda a partir do quadro teérico das praticas do cuidado de si, resgatadas
desde a antiguidade. Nas palavras do fil6sofo,

Nao pretendo, por certo, refazer toda a histéria dessa nogao, dessa
prética, dessas regras do cuidado de si a que me referi [...]. Tentarei
isolar trés momentos que me parecem interessantes: o momento
socrético-platonico de surgimento da epiméleia heautoli na reflexdao
filoséfica; em segundo lugar, o periodo da idade de ouro da cultura
da si, da cultura de si mesmo, do cuidado de si mesmo, que pode ser
situado nos dois primeiros séculos de nossa era; e depois a passagem
aos séculos IV-V, passagem genericamente da ascese filosofica paga
para o ascetismo cristao. (FOUCAULT, 2010, p. 29)
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Em cada um desses momentos ou periodos, Foucault discute a compreensao
de cuidado. No entanto, como explicitado na “situagdo do curso”, “[...] em trés
meses de curso [...], Foucault certamente ndo teve tempo de dar conta do conjunto
dessas pesquisas sobre as técnicas de si antigas.” (FOUCAULT, 2010, p. 467), mas
trabalhou-as o suficiente para explicita-las como principio constitutivo de nossas
acoes.

Luger (2011) afirma que trés caracteristicas principais do cuidado de si
(epiméleia heautoil) sao ressaltadas por Foucault no inicio do curso, explicitando que:

Em primeiro lugar, a nocdo designaria uma “atitude geral”, uma
forma de ser “para consigo, para com os outros, para com o mundo”,
isto ¢, um modo de ser e “de estar no mundo”. Além disso,
caracterizar-se-ia como uma forma de olhar e de atencdo consigo
mesmo, de voltar o olhar para si. E, por tltimo, consistiria igualmente
em certas agdes “exercidas de si para consigo”, certas praticas,
exercicios. (LUGER, 2011, p. 16)

Foucault (2010) afirma que “[...] o cuidado de si foi considerado ao mesmo
tempo um dever e uma técnica, uma obrigacdo fundamental e um conjunto de
procedimentos cuidadosamente elaborados.” (FOUCAULT, 2010, p. 445). Contudo,
faz-se necessario esclarecer que o filésofo nao sugere a reatualizacdo do cuidado, e,
sim, que, a partir dele, algo novo possa ser construido. Ndo se trata, pois, de uma
receita, mas de um mapa que desvela algumas possibilidades de novas formas de
vida pela transformacao de si mesmo.

Na “situacdo do curso” da Hermenéutica do sujeito, estd explicito que

O cuidado de si ndo é, pois, um convite a inagdo, mas ao contrario:
aquilo que nos incita a agir bem, aquilo que nos constitui como o
sujeito verdadeiro dos nossos atos. Mas, mais do que nos isolar do
mundo, é o que nos permite nele nos situar corretamente [...]. O
cuidado de si é, pois, um principio regulador da atividade, de nossa
relacdo com o mundo e com os outros. (FOUCAULT, 2010, p. 486)

Assim, os estudos de Foucault sobre o cuidado tém inspirado o pensamento
educacional, incentivado professores a, como afirma Kohan (2007), “[...] buscar-se
outro professor do que se ¢” (KOHAN, 2007, p. 82).

Com um estudo voltado ao contexto mais contemporaneo, Boff (2005, 2014)
considera o cuidado essencial como o principio de um novo ethos, uma nova forma
de habitar. Segundo o autor,

Mitos antigos e pensadores contemporaneos dos mais profundos nos
ensinam que a esséncia humana ndo se encontra tanto na inteligéncia,
na liberdade ou na criatividade, mas basicamente no cuidado. O

4 Parte constituinte do livro A Hermenéutica do Sujeito, editada por Frédéric Gros, maitre de conférences
na Universidade de Paris.
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cuidado é na verdade o suporte real da criatividade, da liberdade e
da inteligéncia. No cuidado se encontra o ethos fundamental do
humano, quer dizer, no cuidado identificamos os principios, os
valores e as atitudes que fazem da vida um bem-viver e das agdes um
reto agir. (BOFF, 2014, p. 12)

Dessa forma, Boff (2005) afirma que

nés nao temos apenas cuidado. N6s somos cuidado. Isso significa que
cuidado possui uma dimensdo ontolégica, quer dizer, entra na
constituicao do ser humano. E um modo de ser singular do homem e
da mulher. Sem cuidado, deixamos de ser humanos. (BOFF, 2005, p.
28)

Fundamentado em Martin Heidegger, o filésofo do cuidado, Boff explicita o
cuidado como “[...] fundamento para qualquer interpretacdo que dermos do ser
humano.” (BOFF, 2005, p. 29).

Para Boff (2005, p. 29), “[...] cuidado significa, entdo, desvelo, solicitude,
diligéncia, zelo, atencdo, bom trato. [...] implica um modo de ser mediante o qual a
pessoa sai de si e se centra no outro com desvelo e solicitude”, o que, segundo ele,
“[...] somente surge quando a existéncia de alguém tem importancia para mim.”
(BOFF, 2005, p. 29).

Boff (2005) explicita que ha duas formas de ser-no-mundo: o modo-de-ser do
trabalho e o0 modo-de-ser do cuidado. Para o autor, o modo-de-ser trabalho impde
“[...] um certo distanciamento da realidade, a fim de estuda-la, acumular
experiéncias e assenhorear-se dela” (BOFF, 2005, p. 30), por isso exige “objetividade”
como uma projecdo da razdo, cuja logica coloca o ser humano no centro,
“antropocentrismo”. Esse modo-de-ser, segundo Boff, ignora a terra, o universo
como sujeito da vida e da sensibilidade.

Boff (2005) também reflete sobre o modo-de-ser cuidado. O autor argumenta
que o cuidado nao se opde ao trabalho, mas lhe confere uma modalidade diferente.
Permite perceber o valor ndo utilitario das coisas, mas o valor das coisas em si
mesmas como um todo organico, includente, com complementaridade, reciprocidade
e alteridade. No modo-de-ser cuidado, “[...] a relacdo ndo é de dominio, mas de
convivéncia: ndo é pura intervencdo, mas, principalmente, interacdo e comunhao”
(BOFF, 2005, p. 31).

Boff (2005) afirma que o modo-de-ser cuidado concretiza a dimensao feminina
do ser humano, homem e mulher. Assim, considera que o feminino nao é exclusivo
das mulheres, mas que “[...] os homens sdo também portadores de feminino” (BOFF,
2005, p. 32). Para ele, nesse modo-de-ser, “no lugar da agressividade, ha a
convivéncia amorosa. Em vez da dominacdo, hd a companhia ao lado e junto do
outro.” (BOFF, 2005, p. 32).

De acordo com Boff (2005), “o grande desafio do ser humano é combinar
trabalho com cuidado”, e justifica o autor:

Eles ndo se opdem. Mas se compdem. Limitam-se mutuamente e, ao
mesmo tempo, complementam-se. Juntos constituem a integralidade
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N

da experiéncia humana, por um lado ligada a objetividade e por
outro a subjetividade. O equivoco consiste em opor uma dimensao a
outra, e ndo vé-las como modos-de-ser do tnico e mesmo ser
humano. (BOFF, 2005, p. 32)

No entanto, alerta-nos o autor que a ditadura do modo-de-ser trabalho tem
conduzido “[...] a humanidade a um impasse crucial: ou pomos limites a voracidade
produtivista, associando trabalho e cuidado, ou vamos ao encontro do pior” (BOFF,
2005, p. 32), pois, nesse modo-de-ser, perdeu-se a visdo do ser humano como um ser-
de-relagdes, de ternura, de cuidado, de espiritualidade. De modo que, afirma Boff
(2005, p. 33) enfaticamente, “[...] o ser-no-mundo exclusivamente como trabalho
pode destruir o mundo.”

Assim, o referido autor defende o resgate do modo-de-ser do cuidado, em que
o homem possa voltar sobre si para melhor perceber-se em relacdo a seus
sentimentos, sua capacidade de emocionar-se, de envolver-se, de afetar e de sentir-se
afetado, como uma condicdo, enfim, de ser humano. E considera que:

Tudo comega com o sentimento. E o sentimento que nos faz sensiveis
a tudo o que esta a nossa volta. Que nos faz gostar ou desgostar. E o
sentimento que nos une as coisas e nos envolve com as pessoas. E o
sentimento que nos produz o encantamento em face da grandeza dos
céus, a veneracdo diante da complexidade da mae Terra e o
enternecimento diante da fragilidade e da vitalidade de um recém-
nascido [...]. E o sentimento que torna pessoas, coisas e situagdes
importantes para nds. Esse sentimento profundo, repetimos, chama-
se cuidado. Somente aquilo que passou por uma emogao, evocou-nos
um sentimento profundo e provocou cuidado em nés deixa marcas
indeléveis e permanece definitivamente em nés. (BOFF, 2005, p. 33)

Boff considera o cuidado como uma energia que, continuamente, faz surgir o
ser humano, por isso enfatiza que “[...] importa colocar em tudo cuidado” (BOFF,
2005, p. 33). Assim, convida-nos a uma nova ética, que pressupde uma nova Otica e
que considere o cuidado como ato, atitude, que resgate nossa humanidade mais
essencial. Para Boff (2014), o cuidado se concretiza de diferentes formas: desde o
cuidado com o planeta; cuidado com o préprio nicho ecolégico; cuidado com a
sociedade sustentavel; cuidado com os pobres, oprimidos e excluidos; cuidado com
nosso corpo na satide e na doenca; cuidado com a cura integral do ser humano;
cuidado com a nossa alma, os anjos e os demonios; cuidado com o nosso espirito, os
grandes sonhos e Deus; e cuidado com a grande travessia, a morte.

Boff (2014), porém, alerta-nos sobre o que chama de patologias do cuidado,
afirmando que, devido a ambiguidade estrutural do ser humano, acaba-se mesclando
o “cuidado essencial” com o “descuido fatal” (BOFF, 2014, p. 187). Para ele,

[...] o fato de carregarmos sempre uma sombra de descuido, ndo
invalida a permanente busca do cuidado essencial. O descuido,
inerente a nossa humana condi¢do, mais do que um obsticulo é um
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desafio para a vivéncia do cuidado essencial e de suas formas
alternativas e mais aperfeicoadas. O cuidado nao é uma meta a se
atingir somente no final da caminhada. E um principio que
acompanha o ser humano em cada passo, em cada momento [...].
(BOFF, 2014, p. 188)

Boff (2014) considera trés possibilidades de patologia do cuidado: a negacdo
do cuidado essencial, o que, segundo ele, ocorre na légica do modo-de-ser do
trabalho e sobre o que resulta um processo de desumanizagao e de embrutecimento
das relagdes; o cuidado em seu excesso: a obsessao, que afirma tirar a espontaneidade
das pessoas que se sentem “roubadas em sua energia de fazer sua experiéncia do
cuidado essencial, entre acertos e erros” (BOFF, 2014, p. 190) e o cuidado em sua
caréncia, ou descuido, que normalmente ocorre quando as pessoas ndo conseguem
ser inteiras no que fazem, pois, segundo ele, nesse caso, as coisas aparecem malfeitas,
largadas, desordenadas e cadticas, levando as pessoas a impacientarem-se e a
perderem a calma e a serenidade.

No entanto, ha de se questionar, conforme solicita Castro (2013, p. 187), como
compartilhar os cuidados devidos a crianga e, simultaneamente, impedir que a
protecdo se torne uma forma de dominagdo? Nas palavras da autora,

A questdo que discutimos [...] reside em poder compreender,
conceitual e praticamente como o cuidado com o outro (a crianga) se
diferencia da tentativa de tutela-lo, poder enxergar possiveis
distancias entre a posicdo de responsabilidade dos mais velhos e seu
desejo de controlar e governar as criangas. A confusao e a indistin¢ao
entre essas posi¢des caminham em posicdo oposta ao processo de
emancipagao da infancia. O cuidado com a crianga inclui também

N

estar atento ao seu processo de emancipacdo frente a sujeicdo de
qualquer outro. (CASTRO, 2013, p. 179)

Recorremos entdo a Ranciere (2015), quando explicita que instruir pode
significar emancipar ou embrutecer, e que “[...] para emancipar a outrem, é preciso
que se tenha emancipado a si préprio. E preciso conhecer-se a si mesmo [...] como
sujeito intelectual que participa da poténcia comum dos seres intelectuais.”
(RANCIERE, 2015, p. 57).

Kohan (2011) nos alerta que “[...] as pretensdes de emancipagao da infancia
costumam esconder sua negagdo. Sabe-se por ela, pensa-se por ela, luta-se por ela.
Paralela dessa negacdo da infancia é a negacdo da experiéncia.” (KOHAN, 2011, p.
240). Para Kohan (2011), uma educacdo emancipatéria ndo é uma educagao que
emancipa, mas uma educagao “[...] que permite emanciparmo-nos” (KOHAN, 2011,
p- 248). Nessa mesma perspectiva, o autor reflete que “[...] um professor
emancipador ndo é aquele que liberta os seus alunos, mas aquele que trabalha na sua
propria emancipagdo e contribui para que os outros possam fazer seu proprio
trabalho emancipatério” (KOHAN, 2011, p. 248).

Assim, a nosso ver, o cuidado, como uma forma de ser-no-mundo, implicaria
uma educacdo emancipadora capaz de possibilitar novas formas de singularidades e
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de subjetividade que considerem o respeito ao outro, a diversidade, a diferenca, a
vida.

cenas do cotidiano do infantil v no cei ciranda

No periodo da pesquisa de campo, as manhds comecavam mais alegres e
agitadas. Maes, pais e avos chegavam com seus filhos ou netos ao CEI Ciranda e os
deixavam na sala, nas quais ja os aguardava a professora Rose® (nos dias de segunda,
quinta e sexta) ou a professora Fatima (nas tercas e no primeiro tempo das quartas-
feiras). O cotidiano da turma seguia uma orientagdo da rede municipal de Fortaleza
em relacdo aos “tempos que nao podem faltar” orientados pelo PAIC® - eixo
Educacao Infantil.

Assim, diariamente, eram vivenciados pela turma os tempos de chegada, de
roda de conversa, de roda de histéria, de parque, de alimentagdo e higiene, de
conhecimento de si e do mundo e o tempo de saida.

Pelos limites de organizacao deste trabalho, apenas algumas cenas serdao aqui
apresentadas.

A chegada

Ao chegarem a sala, meninos e meninas guardavam seu material e escolhiam
o ambiente no qual queriam ficar. Tinham acesso a brinquedos, blocos de montar,
livros e revistas, lapis e folhas, quebra-cabecas e, as vezes, a TV, quando levavam
videos. Também era comum trazerem de casa alguns brinquedos, como cartas ou
bonecas. As criancas formavam grupos com as que iam chegando. Tinham
autonomia para entrar ou sair dos grupos. Havia um interesse muito grande pelo
desenho livre. Aos poucos, fomos comecando a identificar, inclusive, os tracos e
temas preferidos das criangas desse grupo. Algo que ndo é possivel quando as
produgdes sdao sempre direcionadas.

A exemplo, gostariamos de compartilhar as bonecas de Nayara e os casais
produzidos por Isaura:

50s nomes das professoras e das criancas foram substituidos, no intuito de preservar seu anonimato.

6 PAIC - Programa de Alfabetizacao na Idade Certa, implementado em 2007 pelo Governo do Estado
do Ceard com o objetivo de dar suporte para que os municipios pudessem elevar a qualidade do
ensino nas séries iniciais e alfabetizar as criancas até os sete anos de idade. O PAIC foi organizado em
cinco eixos, sendo um deles o eixo Educagao Infantil.
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Fotografia 1 - As bonecas de Nayara

Fonte: acervo de campo da pesquisadora.

Fotografia 2 - Os casais de Isaura

e T

Fonte: acervo de campo da pesquisadora.

De acordo com Gobbi (2010), “Sustentar uma cotidianidade do desenho nao
como forma avaliativa da crianga e suas expressdes, mas como direito a expressao
que deve estar difusa, espalhada entre nés e em noés é essencial para as criangas em
seu dia a dia.” (GOBBI, 2010, p. 7). Assim, no tempo de chegada, que ocorria na
rotina dessa turma de Infantil V, as criancas escolhiam o que fazer e com quem.
Criavam brincadeiras usando materiais diversos e entre elas estava o desenho.

Da leitura que fizemos em relagdo aos momentos de chegada das criangas,
percebemos como um ato de cuidado a compreensdo das professoras em preparar
um ambiente com vérias possibilidades. O acesso aos materiais diversos é um direito,
mas ainda ndo ocorre em muitos espacos de Educacdo Infantil da prépria rede
municipal de Fortaleza. A liberdade de estabelecimento de vinculos, o cuidado em
convidar quem chegava a participar da brincadeira, o respeito a escolha de cada um,
a criacdo dos enredos, o construir e reconstruir com os materiais disponiveis em
parceria com os colegas, as interacdes entre pares, os conflitos e negocia¢des faziam
daquele momento um momento de reconhecimento e valorizagdo da capacidade e da
criatividade das criancas da turma.
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a roda de leitura

Nas rodas de leitura de Rose, era mais comum ela utilizar outros livros além
do acervo da sala, para ampliar o acervo disponivel. As vezes, pegava no CEI, em
outros momentos, trazia de casa. Enquanto houvesse interesse do grupo, havia
espaco para a partilha de contos e recontos de quem desejasse fazé-los.

Além das histérias lidas por Rose, algumas criangas gostavam de pegar os
livros da sala e recontar histérias que ja conheciam. Também divertiam-se
compartilhando com os colegas imagens que achavam engracadas, como as da
histéria A roupa nova do imperador.

Sobre a importancia da leitura para as criangas, Abramovich (2004) explicita
que “Ler [...] sempre significou abrir todas as comportas para entender o mundo
através dos olhos dos autores e da vivéncia das personagens... Ler foi sempre
maravilha, gostosura, necessidade primeira e basica, prazer insubstituivel.”
(ABRAMOVICH, 2004, p. 14). Para essa autora,

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes
importantes, como a tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o medo,
a alegria, o pavor, a inseguranca, a tranqtiilidade [sic] e tantas outras
mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas provocam em
quem as ouve - com toda a amplitude, significancia e verdade que
cada uma delas fez (ou ndo) brotar... Pois é ouvir, sentir e enxergar
com os olhos do imaginario! E através duma histéria que se pode
descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser,
outra ética, outra 6tica [...]. (ABRAMOVICH, 2004, p. 17)

Assim, quando se lia uma boa histéria, uma boa poesia, era exatamente isso
que partilhavam: sentimentos, emogdes, vinculos. Algumas criangas traziam de casa
livros e revistinhas que ganhavam de seus pais e desejavam a atencao do grupo para
partilhar ndo s6 a histéria do livro, mas de quem havia ganhado e em que situagao.
Viam-se algumas narrativas a influenciar as brincadeiras, assim como, no
compartilhar de algumas situagdes, eles faziam relagdes com as histérias, como no
dia em que falavam de baratas e Leandro pediu que novamente a professora lesse o
casamento da baratinha.

o trabalho com o nome proprio

Algo comum na acdo didria das professoras dessa turma era, apds a roda de
historias, solicitar um desenho do trecho preferido. As professoras copiavam o titulo
do livro na lousa, as criangas o copiavam em suas folhas, desenhavam uma parte do
texto e depois eram incentivadas a escrever seu nome completo, o que nos parecia
um certo treinamento para a avaliacdo do nome préprio, procedimento instituido
pela rede municipal de Fortaleza para o Infantil V.

No que se refere ao desenho sobre a parte preferida do texto, a maioria das
criangas tinha um interesse em fazé-lo com riqueza de detalhes, havia, no entanto,
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algumas criangas que até copiavam o titulo da histéria, todavia faziam seus desenhos
preferidos como bonecas, casais, ou mesmo imitavam desenhos de seus colegas de
mesa, subvertendo a copia da imagem pela sua prépria criagdo.
Quanto a escrita do nome completo, uns faziam rapidamente e sem
questionar, outros contestavam:
Helena faz seu desenho e vem mostrd-lo a professora Fatima. Ela
olha, faz um elogio e pede para que Helena escreva seu nome:
Professora Fatima: Muito bem, Helena. Ficou bonito. Agora escreva
seu nome todinho aqui no final.
Helena: Pra qué?
Professora Fatima: Pra saber quem foi que fez. Como é que vocé vai
saber depois? Helena: Eu sei que é o meu. Nao precisa colocar o
nome. (Didrio de campo, 4 de outubro de 2016)

A preocupagdo das professoras em trabalhar diariamente com o nome préprio
parecia se dar muito pela implementacdo do “instrumental de acompanhamento da
escrita do nome préprio pelas criancas do Infantil V” adotado pela coordenadoria de
Educagdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdao (SME). Havia a intencao de
garantir bom resultado para o CEI Ciranda diante do Distrito de Educacao e da
propria SME. Fatima fazia o trabalho mais aproximado possivel das orientagdes para
aplicacdo do instrumental. Solicitava-se, ainda, que a crianga tentasse identificar as
letras do primeiro nome.

A forma de abordagem de Fatima vinha acompanhada de receios, pois a partir
dos dados de cada turma, sdo gerados os indices na escola, no distrito e no
municipio. Entdo, podemos refletir que a supervalorizacdo dos resultados acabava
por gerar sentidos diferentes para a professora e para as criangas em algumas
atividades do cotidiano.

Quando a proposta era mais ladica, por exemplo, no jogo da cortininha do
nome e na forca, as criangas participavam com empolgacdo, desafiando-se a
descobrir de quem era o nome a partir de pistas como a quantidade de letras, a letra
inicial, a letra final e assim por diante. Expressavam suas hipéteses e iam
reformulando-as ou reafirmando-as a cada nova pista. De modo que era possivel,
nesse momento de aprendizagem, também o riso, a empolgacdo, a colaboragao entre

eles.
Fotografia 3 - Jogos com nome préprio

Fonte: acervo de campo da pesquisadora.
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o tempo de parque

O “tempo de parque” era um momento no qual, geralmente, as criangas do
Infantil V encontravam-se com a turma do Infantil IV. No parque, reinava a
brincadeira, o movimento, as intera¢des. Havia algumas narrativas que se repetiam,
como brincar de fazer meleca (misturar 4gua e areia com as maos) e bolos de areia
(para cantar parabéns para as professoras ou para os colegas), minhoca de fogo,
“suga-sangue”, zumbi ou “perna cabeluda”, brincadeiras parecidas com pega-pega.

Fotografia 4 - Vivéncias no tempo de parque
e~ S ;

Fonte: acervo de campo da pesquisadora.

Era interessante perceber como, naquele mesmo espaco, a cada dia, eles
descobriam algo diferente: lagartas, formigas, folhas, gravetos e, com eles, criavam
histérias tdo diversas. Também se desafiavam a subir e descer dos brinquedos de
diferentes formas, criavam circuitos, formavam grupos, ora sé de meninos ou s6 de
meninas, ora se juntavam todos. Outras vezes, interagiam com as criancas do Infantil
IV. Brincar, correr, sorrir, gritar, subir, descer, fugir, pegar, procurar, encontrar, criar,
imaginar, conversar, desafiar, observar, compartilhar, sentir, viver, aprender,
desenvolver e estar eram verbos que se renovavam diariamente no parque.

o tempo de saida

Assim como na chegada das criancas, também na saida era muito comum o
uso dos brinquedos. Mas também havia interesse em explorar os gibis,
principalmente no espaco das almofadas. As vezes, pegavam e se divertem com as
imagens, noutras vezes, recorriam aos dois colegas da turma que ja conseguiam ler,
pedindo-os para que os ajudassem. Outros vinham até a professora pedindo-lhe que
falasse como se liam determinadas palavras.
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Fotografia 5 - As criancas e os gibis

Fonte: acervo de campo da pesquisadora.

Quando se aproximava o momento da chegada dos pais, as professoras
comecavam a organizar a sala e pediam a ajuda das criangas. Esse também era um
momento em que se ajudavam na organizagao dos materiais coletivos e individuais e
cuidavam uns dos outros, do seu bem-estar e do seu ambiente, como nos exemplos a
seguir. No primeiro, a mde de Nayara chega para pegéd-la e Vanessa a ajuda a
terminar de calcar o ténis. No outro, Aline deita nas almofadas um tanto febril,
aguardando sua mae, e sua irmd vem consola-la dizendo: “vocé vai ficar boa, a
mamade vai ja chegar”.

Fotografia 6 - As criancas e o cuidado

Fonte: acervo de campo da pesquisadora.

As criangas cuidavam de si e dos outros, também, na partilha dos afetos,
na troca dos “segredos secretos”, quando acolhiam com um olhar, um abraco ou um
toque, ou ofereciam seus brinquedos, flores encontradas no jardim, anéis de papel e
até seus desenhos.
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Fonte: acervo de campo da pesquisadora.

Assim, com o objetivo de conhecer a vivéncia do cuidado no cotidiano de
uma turma de Infantil V do CEI Ciranda por meio da observacao participante, tive a
oportunidade de participar de uma experiéncia impar, de partilhas de significados
construidos com as professoras e com as criancas deste CEI. Vivem, cuidam-se,
aprendem, desenvolvem-se, transformam-se. Nessa dindmica, a pratica pedagodgica
das professoras é orientada por uma diretriz municipal que organiza a rotina em
“tempos que ndo podem faltar”, mas a sensibilidade e compreensao delas, seu olhar
em relacdo a crianga, suas escolhas do modo-de-ser sdo primordiais nesse processo,
pois a sua agdo tem um sentido diferente de simplesmente obedecer a uma diretriz.

Podemos afirmar que o que experienciamos foi a vivéncia coletiva de um
grupo. Nessa vivéncia, varias situagdes do cuidado, mas, as vezes, sua auséncia e
também suas patologias. Porém, a prética pedagodgica publica dos professores tem
sido muito assediada em nome dos indices que se atrelam as verbas, “resultados” e
homogeneizacdes, totalitarismo e, assim, embrutecimento pela exclusividade do
modo-de-ser trabalho.

Gratificante é perceber que, apesar de todo assédio, ha professores que
conseguem resistir a hegemonia do modo-de-ser trabalho e vivenciam, em partilha
com as criangas, o modo-de-ser cuidado. Um cuidado que respeita a crianga em seus
direitos, em seus interesses e em suas necessidades.

entre perspectivas, significados e inacabamentos

Propusemo-nos, nesta pesquisa, a pensar sobre o cuidado na Educacdo
Infantil, olhando para o cotidiano de uma turma de Infantil V da rede municipal de
Fortaleza, no entanto, precisamos estar atentos a que seja o cuidado que falamos
nesta pesquisa, um sentido compreendido do que foi vivido, dadas as possibilidades
de interagdes ocorridas, mas ndo um significado dnico, “acabado”, porque seria
fechar os olhos para tantas perspectivas diferentes e, com isso, “limitar a
imaginacao”.

Na reflexdo diante deste estudo, pudemos apreender mais ainda das
possibilidades da educacao, seja a emancipacao, seja o embrutecimento. O processo
de emancipagdo é favorecido quando ha uma escolha ética pelo modo de ser cuidado
que reconhece as especificidades das criangas, afirma sua igualdade e poténcia. Ao
contrdrio, mesmo quando, “de forma inconsciente”, professores com as “melhores
intencdes” suprimem desejos, necessidades e expressdes das criangas em nome de
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atingir um resultado esperado e classificam-nas em criangas que sabem e criancas
que ndo sabem ocorre o processo de embrutecimento.

Muitas vezes, a perspectiva de infancia que se ocupa dos resultados a serem
atingidos em prol de um futuro melhor pauta-se numa visdo platonica que
acompanha o imaginério educacional brasileiro e acaba por ndo valorizar a crianca
de agora, mas o adulto que ela vira a ser. Como garantir que os professores possam
ter acesso a outras possibilidades de olhar para a infancia?

Este estudo destacou a necessidade de refletir sobre o sentido da educacao e
propde a valorizagdo do modo-de-ser cuidado como decisdo ética, como necessidade
de reflexao sobre a forma de viver e interagir.

Estejamos atentos, também, as condicdes de atendimento da educacdo, pois a
analise das questOes referentes ao estudo das perspectivas e significados do cuidado
na Educacdo Infantil instiga-nos a muitas reflexdes e escolhas. Nao podemos
continuar trabalhando diariamente como se ndo estivéssemos vendo os intimeros
retrocessos em relacdo as conquistas da Educagao Infantil.

Grande parte das institui¢des que ofertam a Educacdo Infantil esta sucateada,
ha diminuicdo gradativa de verbas e dos direitos adquiridos, ha projetos a serem
votados na Camara Municipal para contratacdo de empresas privadas para
capacitacdo de professores e até propostas de privatizagdo da Educagdo Infantil.
Indagamo-nos se esse sucateamento é uma consequéncia da crise financeira gerada
pela corrupcdo em nosso pais ou se é intencionalmente planejado em prol da
privatizagao e da minimizagao das responsabilidades do estado. E o discurso da falta
de qualidade do servico pablico municipal na Educagado Infantil, a quem favorece?

Precisamos nos empenhar politicamente com o enfrentamento ao
sucateamento e a privatizacdo da escola publica, precisamos resistir as diferentes
formas de embrutecimento e de marginalizacdo. Precisamos refletir sobre nossas
escolhas na Educacao Infantil. Perceber se nossas acdes sdo com elas coerentes, se
servem ao modo-de-ser cuidado, ou se servem ao modo-de-ser trabalho, se sdo
instrumentos de emancipagdo humana ou de embrutecimento, se consideram a
infancia e as especificidades das criangas, ou se idealizam um modelo tnico de
crianca. Enfim, fica o convite a desafiarmo-nos a repensar nossa relacdo com o outro
pela ética do cuidado.
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