doi: 10.12957/ childphilo.2018.30164

a arte e o afeto na inclusao escolar: poténcia e o pensamento nao representativo

mateus freitas barreiro!

universidade estadual paulista - unesp, brasil
alonso bezerra carvalho?

universidade estadual paulista - unesp, brasil
marta regina furlan?

universidade estadual de londrina - uel, brasil

resumo

Este artigo tem o objetivo principal de investigar a arte e o afeto como possibilidade de
poténcia no processo inclusao escolar, tendo como referencial teérico, principalmente, os
pensamentos de Deleuze e Guattari. A discussdo se inicia pela formagdo conceitual da
nocao afeto (affectus) e seus outros componentes conceituais que envolvem a poténcia e o
pensamento ndo representativo. Atualmente a inclusao escolar faz parte do registro de
uma légica representativa que codifica a experiéncia do sujeito e reduz sua poténcia
afetiva. Nesse prisma, a arte como experiéncia estética constitui uma forma de ampliar a
poténcia, uma vez que os afetos sdo potencializados para um olhar diferenciado na forma
de perceber e viver a vida. A metodologia é de cunho tedrico, com reflexdes acerca dos
afetos na relacdo com o devir deficiente na escola, na sua articulacio com a arte e a
experiéncia estética e, envolve o reconhecimento das desigualdades sociais, psicolégicas
entre outras. Nesse sentido, a arte amplia o afeto ndo apenas nos sujeitos considerados
possuidores de cultura, mas a apreciacdo depende de uma percepcao sensivel e, menos de
um pensamento representativo.

palavras-chave: arte; afeto; inclusao escolar;
art and affection in school inclusion: potency and non-representative thinking

abstract

This article has as main objective to investigate art and the affection as options of will to
power in the school inclusive process, having as theoretical reference, mainly, the
thoughts of Deleuze and Guattari. The discussion begins in the conceptual formation of
the notion affect (affection) and its other conceptual components that involve the will to
power and the no representative thought. It is now necessary to include a new version of
the register of a representative logic that encodes the subject's experience and reduces
his/her affective power. In this perspective, the art as aesthetic experience is a way of
amplifying power, once they are affected, they are empowered to a differentiated
perspective in the means of conceiving and living life. The methodology is theoretical,
with reflections on the affections in their relation with the deficient still to come? in the
school, in its articulation with art and the aesthetic experience, and it involves the
recognition of the social, psychological inequalities, among others. In this sense, art
extends the affections, not only in the subjects under consideration, which possess a
cultural background, but the appreciation depends on a sensible perception more than on
a representative thinking.
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el arte y el afecto en la inclusion escolar: potencia y pensamiento no representativo

resumen

Este articulo tiene el objetivo principal de investigar el arte y el afecto como posibilidad de
potencia en el proceso de inclusién escolar, teniendo como referencial tedrico,
principalmente, los pensamientos de Deleuze y Guattari. La discusién se inicia por la
formacién conceptual de la nocién afecto (affecus) y sus otros componentes conceptuales
que involucran la potencia y el pensamiento no representativo. Actualmente la inclusiéon
escolar forma parte del registro de una légica representativa que codifica la experiencia
del sujeto y reduce su potencia afectiva. En este prisma, el arte como experiencia estética
constituye una forma de ampliar la potencia, una vez que los afectos son potencializados
para una mirada diferenciada en la forma de percibir y vivir la vida. La metodologia es de
cufio tedrico, con reflexiones acerca de los afectos en la relacién con el devenir deficiente
en la escuela, en su articulacién con el arte y la experiencia estética y, implica el
reconocimiento de las desigualdades sociales, psicoldgicas entre otras. En este sentido, el
arte amplia el afecto no sélo en los sujetos considerados poseedores de cultura, sino que la
apreciacion depende de una percepcion sensible y, menos de un pensamiento
representativo.

palabras clave: arte; afecto; inclusion escolar; deleuze.
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introducdo

A concepcao de afeto é bastante extensa e encontra-se diluida na filosofia,
educacdo, histéria da arte e em outras areas do conhecimento. Este tema transita
pelos diversos campos do saber desde a Grécia Antiga até os dias atuais, mas sem
se esgotar, pois os afetos estdo presentes em qualquer relacdo humana de um
determinado tempo e cultura.

Na filosofia de Deleuze, o afeto faz parte de uma ordem sensivel, que se
opode a ideia de interpretacdo dos afetos em cédigos sob os quais a realidade é
remetida a uma narrativa légica. Por outro lado, a inclusdo escolar faz parte do
registro de uma l6gica representativa que codifica a experiéncia do sujeito e reduz
sua poténcia afetiva. Nesse prisma, a arte como experiéncia estética constitui uma
forma de ampliar a poténcia afetiva, possibilitando que os afetos se mobilizem
para um olhar diferenciado na forma de perceber e viver a vida, ou seja, para a
inclusdo escolar. E preciso salientar, que a inclusdo escolar ndo se trata de um
processo de inserir alunos em uma escola que trabalhe com discursos marcados
pela moralizacdo de um suposto humanismo ou de uma visao logocéntrica sobre a
educacdo. O uso comum do termo “inclusdo escolar”, faz parte de uma
representacao que remete a um modelo de aluno normal. Os nomeados “alunos
deficientes” sdo os que ndo se enquadram nesse modelo instituido pela escola.

Assim, visando acrescentar uma perspectiva diferenciada sobre a inclusao
escolar, o presente texto visa refletir sobre a arte como experiéncia estética e a sua
articulacdo com a inclusao escolar. Tem como objetivo tratar sobre a arte e o afeto
para repensar novas possibilidades de inclusao escolar, tendo como referencial
tedrico, principalmente, o pensamento de Deleuze (1978, 1987 1995, 1997, 2002) e,
Deleuze e Guattari (1992). Didaticamente o texto analisa o conceito de afeto e seus
componentes, visando responder como a arte e a experiéncia estética pode
contribuir com a inclusdo escolar, visando ressignificar o ensino e a aprendizagem,
a partir da diferenca, sem que haja um modelo em particular para a ser

reproduzido.
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Para tanto, serd discutido o conceito de afeto e seus componentes nas obras
de Deleuze, especialmente em O que é Filosofia? (1992) e Mil Platos (1995), ambos
escritos com Felix Guattari, e em Espinosa: Filosofia Pritica (2002) e Proust e 0s signos
(1987).

A primeira consideracdo a ser realizada, é que a discussdo sobre o conceito
de afeto ndo visa apenas reproduzir um conhecimento filoséfico, pois fazer
filosofia para Deleuze, é situar-se no pensamento para responder a um novo
problema. Comecemos entao, a investigar a nocdo “afecto” (affectus) e seus outros
componentes conceituais que serdo trabalhados para levantar o problema do
pensamento nao representativo. Em Etica, principal obra de Espinoza escrita em
latim, encontram-se dois termos distintos e com diferentes significados, o
“affectus” (afeto) e “affectio” (afeccdes):

Afeccdo remete a um estado do corpo afetado e implica a presenca
do corpo afetante, ao passo que o afeto remete a transicdo de um
estado a outro, tendo em conta variacdo correlativa dos corpos
afetantes (DELEUZE, 2002, p. 56).

Logo de inicio, é preciso destacar que o afeto e a afeccdo estdo sempre
interligados. A afeccdo representa um estado momentaneo do corpo, ao passo que
o afeto é a passagem de um estado a outro, é uma transigao (transitio). A proposta
de estudar o afeto e as afeccdes justifica-se plenamente pela pertinéncia do mesmo
enquanto tema de estudo. Do ponto de vista politico, a questdo do afeto envolve as
relacdes entre os governantes e os cidaddos. Deleuze (1978) lembrava em suas
aulas a forma que Espinosa introduzia a questdo politica ao discutir o afeto.
Quando os déspotas e os sacerdotes afetavam seus suditos de maneira negativa,
eles eram tomados por afetos tristes. E a tristeza é o afeto que envolve a
diminuicdo da poténcia de agir, levando-nos para uma perfeicio menor. Assim, os
suditos tristes reforcam o poder dos déspotas.

Para posicionarmos a questdo do afeto no ambito da discussdo entre
filosofia e educacdo, comentaremos as principais obras de Deleuze e Guattari que

auxiliaram a compreender como foi construido o conceito de afeto e de afecgao.
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a arte e os afetos

Segundo Deleuze e Guattari (1992, p. 29), todo conceito tem uma historia,
embora se desdobre em ziguezague e cruze talvez outros problemas ou planos
diferentes. Sob esse ponto de vista, o conceito apresenta-se, na maioria das vezes,
“com pedagos ou componentes vindos de outros conceitos, que respondiam a
outros problemas e supunham outros planos” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p.
29). Por outro lado, do ponto de vista de seu devir um conceito mantém relagdo
com outros conceitos, mas desta vez situados no mesmo plano. Aqui, afirmam
Deleuze e Guattari:

Os conceitos se acomodam uns aos outros, superpdem-se uns aos
outros, coordenam seus contornos, compdem seus respectivos
problemas, pertencem a mesma filosofia, mesmo se tem histérias
diferentes. Com efeito, todo o conceito, tendo um ndmero finito de
componentes bifurcara sobre outros conceitos, compostos de outra
maneira, mas que constituem outras regides do mesmo plano, que
respondem a problemas conectaveis, participam de uma co-criacao
(DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 30).

Primeiramente, tanto o pensamento de Deleuze e Guattari (1992) quanto o
de Spinoza, estavam em torno da criacdo do conceito afeto e afeccao. Deleuze fez
mais do que repensar, fez de alguma forma o pensar em Spinoza, alojando-se no
interior do elemento tedrico, do meio vivo onde se constréi toda sua obra, sem que
fosse reduzida a uma combinagdo doutrinal, a um sistema, tdo pouco se restringir
a entrar em contato com uma filosofia, como a de Spinoza, como ela é e, descrever
seu discurso de forma objetiva e exaustiva, de uma perspectiva estédtica, mas sim,
dinamicamente, produzida como se fosse a primeira vez, o movimento intelectual
que a fez tornar o que é. A filosofia de Spinoza é permeada pelo olhar atento e
cuidadoso que direciona ao campo da experiéncia enquanto manifestacdo do jogo
das relagdes humanas.

Na obra O que ¢ filosofia? (1992), foi discutido sobre as diferencas entre as
formas da producao de pensamento e conceitos, seja na filosofia, ciéncia ou arte.
Este processo de produgdo de pensamentos e conceitos, se desdobram em
diferentes campos do conhecimento: a filosofia cria conceitos, a ciéncia cria

funcdes e a arte sensacOes. Dentre esses trés ramos do conhecimento,
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destacaremos o enfoque dado por Deleuze a arte, pois é ela em sua
heterogeneidade a responsavel por compor afetos que proporcionam as
experiéncias estéticas e, responsavel pelo desencadeamento do devir sensivel; uma
vez que, em arte nao se trata de reproduzir ou criar formas, mas de captar forcas.

No decorrer de toda sua trajetéria intelectual, Deleuze sempre atribuiu a
arte um tema de destaque em suas entrevistas, aulas e obras que foram dedicadas
a pensar a experiéncia estética como um modo viver a diferenca em suas maltiplas
faces. Quando Deleuze trata do conceito de arte ao longo de suas obras, ndo ha
uma tentativa em limitar-se a avaliar as relacdes entre a vida e a obra de qualquer
artista, mas no sentido da arte enquanto criadora de sensagdes e experiéncias.

Ainda, a arte em Deleuze poderd ser repensada a partir de outros
problemas, como é o caso da inclusdo escolar, pois o aprendizado do artista tem
em comum com a inclusdo escolar, o fato de ndo estar precedido apenas pela
inteligéncia, mas pelo encontro com o inesperado, com o acaso, com a producao de
afetos. Ao colocar o problema da inclusdo escolar do ponto de vista da arte, é
colocd-lo como um modo de criagdo fora de uma Optica logocéntrica. Nesse
sentido, remetemo-nos as palavras de Deleuze e Guattari (1995, p. 17) quando diz:
“ndo somos mais nés mesmos. Cada um reconhecera os seus. Fomos ajudados,
aspirados, multiplicados”.

Em todas as artes, o artista é quem apresenta, inventa e cria os afetos em
relacdo as perspectivas que eles nos dao. Somos afetados e nos transformamos
através da produgdo de suas obras (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 227). A obra
de arte forma um “bloco de sensagdes, isto é, um composto de perceptos e afectos”
(DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 213). Os perceptos nao sao percepgdes, os afetos
nao sdo sentimentos ou afec¢des, mas sim devires ndao humanos. “A sensacdao nao
se realiza no material, sem que o material entre inteiramente na sensacdo, no
percepto ou no afecto. Toda matéria se torna expressiva” (DELEUZE; GUATTAR]I,
1992, p. 217). Assim, para os autores, independentemente, do género artistico

todos expressam por meio de sensa¢des. No entanto, as sensagdes, assim como o0s
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perceptos, nao sdo percepgdes que remetem a um objeto ou referente, nem mesmo
se identificam ao material, mantendo com esta outra modalidade de relacao.

Os perceptos ndo mais sao percepgdes, sao independentes do
estado daqueles que os experimentam; os afectos ndo sdo mais
sentimentos ou afecgdes, transbordam a forca daqueles que sao
atravessados por eles. As sensagdes, perceptos e afectos, sdo seres
que valem por si mesmos e excedem qualquer vivido (DELEUZE;
GUATTARI, 1992, p. 213).

Em relacdo a experiéncia estética que o afeto proporciona, esta funcao
enaltece o papel do visivel para invisivel, ao passar do perceptivel para o
imperceptivel ou, nos termos utilizados por Deleuze e Guattari, a “maquina de
guerra” (O'SULLIVAN, 2001, p. 130). A poténcia da obra de um artista nao é
representativa, pois o espectador apreende, produz e reverbera a partir da obra de
arte carregada de afetos. Segundo Farina (2005, p. 82), a obra de arte e a sua
singularidade conceitual, coloca em circulagdo, o fazer circular de uma nova
maneira, a realidade que estd fortemente contida nos acontecimentos do campo
subjetivo. Nesse sentido, Deleuze ndo visou entender apenas a arte ou o sujeito,
mas ver como através das linhas de fuga, o sujeito se modifica e ultrapassa o
regimento das instituicdes demarcadas pela sua normatizacao.

A tentativa de compreender as afec¢des na inclusdo escolar, poderd abrir
horizontes para que a passagem do afeto de tristeza se transmute para outro de
alegria, dadas as circunstancias em que essa passagem de um afeto a outro seja
transmutada, por exemplo, na relacdo professor-aluno ou aluno-aluno. Nesse
sentido, ao estabelecermos esse olhar sensivel para o outro, passamos a interagir
com o outro e pelo outro, na busca da capacidade de afetar e ser afetado em um
tempo, assim como afirma Deleuze (2002).

Contudo, ¢é inevitavel que existam algumas tristezas, mas é fundamental
que as tristezas possam ser trabalhadas para que ndo se torne algo destrutivo no
processo de inclusao escolar, pois os alunos, tendem a se enamorar com a escola a
partir da alegria provocada pelas relagdes entre os corpos. Para o aluno sentir-se
incluido na escola, é preciso de um encontro com alguma coisa que os afete
positivamente, volta-se para o ativar das paixdes alegres, evitando a passividade e

a submissao dos poderes instituidos.
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A criacdo pode ocorrer por vias da afeccdo, que é o efeito de um corpo sobre
o outro, porém, podendo ficar separado daquilo que é capaz, ou seja, a poténcia.
Quando esta separacdo ocorre, a capacidade de agir é suprimida, passa-se a viver
inimeras prescricdes a serem simplesmente reproduzidas, quanto atender as
demandas que lhe sdo solicitadas. Assim, resta-nos perceber a arte, também como
uma afetacdo que rompe com os dispositivos de poder, das estratégias de saber e
dos processos de subjetivacdo que ocorrem no campo escolar.

Portanto, um dos modos de pensar a inclusdo escolar, é a arte, pois ela cria
ressonancias nos modos de vida, e produz afetos que permeiam a singularidade
de cada sujeito aluno. Em Deleuze e Guattari (1992) a sensacdo remete a um devir,
pois implica um “tornar-se” e, esta longe de ser algo comparado ao processo de
imitacao ou identificagdo; tdo pouco, de ser a adequagdo e a formatagdo de um
modelo ou representagdo. Para os autores, os devires sdo fendmenos de dupla
captura, pois, quando alguém ou algo se transforma, aquilo em que ele se
transforma muda tanto quanto ele préprio.

E de toda a arte que seria preciso dizer: o artista é mostrador de
afectos, inventor de afectos, criador de afectos, em relacdo com os
perceptos ou as visdes que nos da. Nao é somente em sua obra que
ele os cria, ele os d4 para nés e nos faz transformar-nos com ele, ele
nos apanha no composto (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 227-
228).

Em Espinosa: Filosofia Prdtica, Deleuze (2002) repensou a questdo do afeto ao
abordar o conceito de ideia. A explanacdo desta combinagdo e diferenciacdo de
natureza entre ideia e afeto nos da a fundamentacdo necesséria para investigar a
formacdo de um pensamento ndo representativo. Segundo Gleizer (2005, p. 3), o
termo afeto (affectus) expressa a transicdo (transitio) de um estado a outro no
corpo afetado e no corpo afetante. Essa transicdo pode ser boa ou ruim para o
corpo afetado, que é definido pelo aumento, no primeiro caso, ou diminui¢do, no
segundo, da poténcia de agir do corpo. Os afetos sdo ideias, ao passo que as
afecgdes (affectio) sdo modificagdes que acontecem no corpo e na mente, mas nao
sdo representacdes de objeto, visto que exprimem as transi¢cdes de poténcia entre

um estado e outro.
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A ideia é representativa, mas devemos diferenciar a ideia que somos (o
espirito como ideia do corpo) das ideias que temos. Assim temos a realidade
objetiva e formal: “a realidade objetiva de uma ideia é o objeto que ela representa,
e a sua realidade formal é tal que somos por ela afetados, de acordo com sua
perfeicao” (REBELLO, 2005, p. 49). A representacdo inerente a nogdo de ideia,
remete a uma perspectiva que ocupa lugares comuns na Histéria da Filosofia, um
pensamento majoritario, que coloca a nogdo de representacdo ou imaginario como
uma verdade evidente. Nao obstante, a relacdo entre ideia e afeto nao se restringe
apenas a uma oposicdo entre pensamento representativo e o ndo representativo,
pois as ideias tidas como realidades formais designam objetos que sucederdao em
uma afetividade sobre tais objetos.

Um discurso légico ou representativo, tende a ser um saber hegemonico que
compreende o afeto sob um olhar que é exterior ao sujeito. Desse modo, um viés
dicotdmico estaria posto quanto a questdo da representacdo encerrada em si
mesma, pois a representacdo é um modo de compreender a realidade a partir da
relacdo entre exterior-interior e objetivo-subjetivo. Em contraposicdo a uma logica
representativa, o pensamento podera ser expresso em um plano sensivel, que é
possivel desejar além das coordenadas estabelecidas no processo de inclusdo
escolar, tornando como possibilidade a suspensdo de dindmicas normalizadoras
que marginalizam os afetos do ser humano.

Outra critica pertinente que Deleuze faz em relagdo ao pensamento
representativo e sua relacdo com a aprendizagem, se encontra na obra Proust e os
signos (1987), em que o signo* é concebido como algo que exerce uma agao direta
sobre a subjetividade, sem a mediacdo da representacdo. Os signos sdo emitidos
por matérias, objetos, pessoas, mas ndo sdo formas, objetos ou sujeitos. Deleuze se
questiona, como a arte e a literatura podem contribuir a respeito da aprendizagem.
Segundo Deleuze (1987), ndo se sabe ao certo como uma pessoa aprende; mas, de
qualquer forma que aprenda, é sempre através dos signos, perdendo tempo, e ndo

pela assimilacdo de contetidos objetivos (DELEUZE, 1987, p. 21). Esse problema é

4 Deleuze conceitua os signos em quatro sistemas: signos mundanos, signhos amorosos, signos
sensiveis e signos artisticos (DELEUZE, 1987).
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interessante, visto que a inclusao escolar tende a ser discutida apenas por uma
l6gica normativa, e ndo como algo inventivo5, que envolve afetos, percepcdes,
sensacoes e imaginagoes.

O livro de Deleuze sobre Proust constitui um extenso trabalho sobre o
conceito de signo, que se trata de um modo para se pensar a invengdo de
problematicas associadas a construgdo do conhecimento e a experiéncia estética,
que incluem os signos artisticos®. O objeto da atividade criativa do aprender sao os
signos e o objetivo de um aprendizado é explicitar os sentidos dos signos, mas
para um mesmo signo é possivel produzir modalidades de pensamentos a partir
de outra perspectiva. Aprender é levar em consideragdo uma matéria ou um
objeto como se estes apresentassem signos a serem assimilados por sensacdes, sem
que haja uma vinculagdo restrita com a inteligéncia e a busca de uma verdade.

Além da relacdo entre os sentidos dos signos para a mobilizacdo das
sensacOes e dos afetos, a leitura que Deleuze faz de Espinosa, ainda trabalha a
importancia do corpo em relacdo a transicdo da afeccdo para o afeto. A afeccdo
apresenta uma relacdo imanente com o corpo, pois a afeccdo é o efeito de
quaisquer corpos em relagdo ao nosso corpo, na medida em que, um corpo tido
como realidade objetiva para uma ideia e compondo sua realidade formal afeta-
nos de algum modo. E nesse sentido, que a escola poderia envolver os alunos em
situagdes que possibilitem a interagdo entre os pares, possibilitar um encontro um
bom-encontro de corpos, a fim de que a escola e o educador desenvolvam o agir
mediador entre alunos, em favor da constituigdo de relagdes humanas que fagam a

transicdo de afetos entre os sujeitos envolvidos. Ainda, essas variagdes atuam na

5 Segundo Bergson (1948), a invencdo apresenta dois dominios. Primeiramente, a invencdo é
sempre invencdo de novidade, sendo, por defini¢do, imprevisivel. Em segundo lugar, para Bergson
a invencao, é sempre invengdo de problemas e ndo apenas invencao de solucao de problemas. Nas
escolas, o processo de inclusdo escolar, tende negligenciar o carater imprevisivel do processo de
aprender e a invencao de problemas. O carater imprevisivel se remete a um signo sensivel que se
devem aos encontros que ressoam sensa¢des e memdrias involuntarias.

6 Os signos artisticos fazem parte da descoberta do tempo como “tempo puro”, “tempo original
absoluto” e “tempo primordial” (MACHADO, 2009). Estes signos que envolvem a experiéncia
estética, poderdo abranger o cinema, a misica, a pintura e a literatura em um tempo redescoberto e
original absoluto.
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poténcia de agir, ou seja, como o afeto enquanto acontecimento poderd variar a
poténcia de existir, aumentando (alegria) ou diminuindo (tristeza).

Os afetos (alegria/tristeza) dizem respeito a estarmos sujeitos aos aumentos
e diminuicdes de nossa poténcia de agir. No entanto, é recorrente estarmos
temporariamente menos fixados a essa variacdo quando nossa poténcia de agir é
aumentada, ou seja, quando somos afetados pela alegria, desejamos permanecer
assim. Entdo, a amplitude da poténcia de agir gera um impulso para nos manter
afetados de alegria, mas quando somos afetados pela tristeza, a poténcia de agao
estd em um nivel baixo. Para entendermos como possivelmente ocorre esta
variacdo’, explicitemos um exemplo que Deleuze utilizou em sua aula sobre
Espinosa:

Eu cruzo na rua com Pedro, com quem antipatizo, e depois passo
por ele, e digo “Bom-dia, Pedro”, ou entdo sinto medo e depois,
subitamente, vejo Paulo, que é tremendamente encantador, e eu
digo “Bom-dia, Paulo”, tranquilizado e contente. Bem. O que
acontece? Por um lado, sucessdao de duas ideias, ideia de Pedro e
ideia de Paulo; mas ha outra coisa: também operou em mim uma
variacdo (DELEUZE, 1978, p. 3).

A sucessdo da ideia de Paulo a de Pedro, favorece a forca de existir, sendo
que a poténcia de agir é aumentada ou diminuida; inversamente, se depois de ver
alguém que me deixava alegre vejo alguém que me deixa triste, portanto, a
poténcia de agir é inibida ou impedida (DELEUZE, 1978, p. 4). Nesse sentido,
poderemos comecar a pensar em encontros que vao além do espaco institucional,
que tornam os vinculos afetivos um acontecimento que ultrapassa as normas de
uma instituicdo, como no caso dos encontros que ocorrem dentro e fora da escola,
em que diferentes atores tornam esses encontros algo favordvel ou desfavoravel
em relagdo a poténcia de agir.

Em Mil Platbs, a questdao do afeto volta a ser tratada, mas inserida em um
plano etologico (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 42). Neste plano, em que afeto
podera aumentar ou diminuir a poténcia, é exemplificado através do carrapato,

que se define por seus afetos. O carrapato atraido pela luz vai até o ponto mais

7 Espinosa nao utilizou o conceito de variagdo, mas Deleuze utilizou o termo (variagdo) da forca de
existir ou outra palavra que ele emprega como sinénimo: “vis existendi”, a forca de existir, ou
“potentia agendi”, a poténcia de agir (DELEUZE, 1978, p.3).
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alto da arvore, ficando a espreita de algum mamifero que passe ao seu redor, para
se alojar debaixo da pele do animal, chupando seu sangue. Trés elementos
externos afetam o carrapato: a luz, o odor e o sangue. Sua poténcia pode ser
compreendida por se situar entre dois limites, ele pode ficar por muito tempo em
jejum na floresta ou depois podera se alimentar com sangue, acarretando em sua
morte (DELEUZE; GUATTARLI, 1997, p. 42-43).

Esta discussdo do afeto em um plano etolégico, sem davidas, pode ser
ampliada ao campo clinico, como Deleuze e Guattari o fez ao discutir o caso do
pequeno Hans, de Freud: “o cavalo do pequeno Hans ndo é representativo, mas
afetivo” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 42-43). A partir deste caso clinico do
pequeno Hans, Deleuze e Guattari (1997, p. 43) identificam os afetos que
permeiam e se transformam a partir do agenciamento: o que pode um cavalo. O
cavalo ndo é caracterizado como membro de uma espécie, mas faz parte de um
agenciamento maquinico como um elemento ou individuo que compde a relacao.
Ao pensar nas diferentes leituras sobre o caso do pequeno Hans, como poderemos
experimentar os afetos que rompam com uma visdo representativa e
normatizadora na inclusao escolar?

O método como o cavalo foi concebido por Freud através de uma
representacdo simbolica, diz respeito a psicandlise ser constituida como um
modelo clinico que dependente da relagdo entre a linguagem e interpretagao
hermenéutica. No entanto, aquele que é denominado deficiente, e precisa ser
incluido, podera ressignificar seus afetos por outras formas expressdo, pois a
interpretagdo podera suprimir o que realmente o “deficiente” tem para dizer e
sentir. Por exemplo, no caso de uma crianga com Autismo, a crianga em suas
brincadeiras, suas expressoes afetivas, tende a ser entendida como um objeto de
interpretagdo sob a 6ptica do analista, ou ainda, a crianca podera se tornar visivel
apenas no processo de inclusdo escolar, mas podera ocorrer, dos educadores
apresentarem uma visdo de inclusdo que seja restrita aos pardmetros de
normalidade e anormalidade. A normalidade é um padrdao utilizado para

delimitar um modo especifico de existéncia, e a partir do qual se pode estabelecer
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a anormalidade. A partir da légica binaria entre normal-anormal, os alunos que
precisam ser incluidos, sdo os que se distanciam desse modelo instituido e

legitimado pela escola.

o devir deficiente na escola: a arte e o afeto

O devir deficiente nao diz respeito a uma condicdo existencial ou
metafisica, mas significa entender que a deficiéncia estd implicada em um jogo
politico que tende a normalizar e classificar. Neste caso, o devir deficiente pode ser
assumido no modo de uma ontologia politica, que possa evidenciar como ocorre
nossa concepgao existencial e um meio de ser atravessado por essa virtualidade
(CARVALHO, 2014, p. 3)

Ao pensar as san¢des normatizadoras que envolve um devir deficiente,
poderemos recorrer a arte como um modo de produgdo de afetos para tentar
romper com as normas que diminuam a poténcia agir, culminado em um processo
de desterritorializagdio das instituicdbes que carregam representacdes
preconcebidas sobre como a deficiéncia deve ser restrita a uma sanc¢do externa.
Acrescentemos ainda, ao retomar a discussao sobre a inclusdo escolar, se encontra
no ambito dos pensamentos hegemonicos, que visam transformar aquilo que é
diferente em um padrao de normalidade.

A educacdo inclusiva ndo quer olhar para esse outro, para a deficiéncia e a
diferenca, com o intuito de aceitar como ela ¢, em uma diferenga que se repete, que
é diferente em cada pessoa. A chamada educagao inclusiva ndo se mostra disposta
a acolher a diferenca da deficiéncia ou uma disfuncdo produzida em outrem, por
um acidente genético que através de uma imprevisibilidade, obrigaria a pessoa a
se deslocar, a se modificar e a compor um outro olhar ndo apenas sobre esse outro,
como também sobre si mesmo (PAGNI, 2015, p. 111).

Além disso, é comum que haja a exclusdao do deficiente no que diz respeito
a possibilidade afetiva de ter diversos modos de amizade, namoro ou casamento.
Esses estere6tipos sdo sustentados por representacdes de valores sociais
irrefletidos, que as instituicdes como a escola, tendem a reproduzir valores morais

que sdo moldados por padrdes de tal normalidade de vida, de sentimento, de
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ideias e de comportamento humano, desconsiderando no espago formativo
educacional as poténcias afetivas e a singularidade de cada sujeito aluno.

Pode se destacar, que nas altimas décadas, a inclusao escolar e as lutas dos
movimentos em prol das minorias no Brasil, alcancou importantes conquistas na
garantia dos direitos civis que ampliaram os direitos dos deficientes. Além das
legislacdes sobre a inclusdao do deficiente, o segundo movimento consiste em
conviver no cotidiano da deficiéncia enquanto corporificacao, ou seja, a deficiéncia
nao pode ser entendida apenas em forma de lei ou conhecimento cientifico, mas é
preciso desenvolver a sensibilidade de afetar e ser afetado por aqueles que sofrem
exclusdes sociais; potencializando a sensibilidade de afetar e de agir entre os pares.

Para Pagni (2015b, p. 92), na atual conjuntura global, as praticas ditas
inclusivas ocorrem na esfera das politicas publicas, com o propésito de garantir os
direitos das minorias, sob o influxo de movimentos sociais, porém, é comum que
haja uma légica que se identifica com a economia do capital humano, em que é
visado valorizar as diferencas que podem favorecer as inovagoes, a eficiéncia no
empreendimento de si e enfim, a mobilidade mercado. Desse modo, a inclusdo escolar
vista sob uma l6égica mercantil, tende a legitimar o préprio funcionamento das
instituicdbes que visam adaptar a deficiéncia ao que é concebido como
normalidade, na qual os educadores tendem a privilegiar o desenvolvimento
apenas da esfera cognitiva, e ainda podendo excluir a possibilidade do deficiente
criar afetos e afetar aqueles que se consideram “normais”.

Essa questdo merece uma reflexdo mais aprofundada, pois quando se pensa
na educagdo inclusiva, é praticamente a tentativa de que o deficiente seja afetado
pela relagdo com os sujeitos da normalidade, devendo se adequar ao dito normal.
Entretanto, os alunos na sua normalidade precisam ser afetados pelo devir
deficiente, assim podemos pensar em inclusdo escolar. Para isso, os espagos
educacionais precisam se desvincular dos modelos escolares pré-fabricados,
permitindo o novo, o diferente.

Segundo Miguel (2015, p. 58), na filosofia de Deleuze, foi enfatizado, em

seus textos sobre Deligny, o método cartogréafico, que ndo tem o propodsito de
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interpretar o comportamento das criancas, mas de identifica/localizar
espacialmente (repérer) os movimentos dela. A critica feita por Deligny em relagao
a interpretacdo da linguagem é justamente o fato do simbélico ser o tinico modo
de alcancar uma verdade.

No caso das psicoses e do autismo profundo, o acesso ao simbédlico é
interrompido, fraturado ou inexistente, esse aparelho-linguagem nao funciona e é
por outra via que terd que se trabalhar (MIGUEL, 2015, p. 58). A interpretacao
supde um simbolismo para dar sentido a algo, como no caso da psicanélise, em
que a relacdo entre terapeuta e paciente, culmina em uma teoria do conhecimento.
No caso dos jogos de verdade, que fazem parte da inclusdo escolar, tendem a
estarem inscritos a partir de pressupostos universais que ndo abarcam a natureza
multipla do proprio sujeito que é denominado deficiente. Por isso a importancia
da arte para produzir afetos, pois a inclusdo escolar se desprende do ambito
exclusivo da linguagem e permite ao sujeito ocupar um devir que é seu, mas sem
que algo externo o molde sobre outro valor social ou epistemolégico.

Basta lembrar da obra de Sloterdijk, intitulada “You must change your life”,
na qual foi reconstituida a histéria do menino Unthan (1848-1929), que nasceu sem
os dois bracos, mas aos seis ou sete anos, descobriu casualmente a possibilidade
de tocar violino. Ele desenvolveu a habilidade de tocar o violino com os pés, sendo
reconhecido por musicos como Johann Straus e Franz Liszt. Mas Sloterdijk (2012,
p. 63) faz uma ressalva de que o heroismo de Unthan, é um tipo de heroismo para
adentrar em uma normalidade e se converter em um prémio para a sua
anormalidade. Portanto, fica evidente no desenvolvimento da vida de Unthan, que
a excentricidade patologica se converteu no pressuposto de uma adaptagdo exitosa
(SLOTERDIJK, 2012, p. 63). O caso de Unthan oferece diversos elementos para se
refletir sobre a inclusdo do devir deficiente nas escolas, mediante a¢des equitativas
de acesso a educacdo, que envolvem o fazer artistico na producédo de afetos.

Por fim, é preciso que o deficiente ndo seja desvalorizado pelas suas
diferencas, mas os educadores devem estar preparados para trabalhar os afetos, a

partir de uma linha de fuga que fornece outro ponto de vista, em que o recorte da
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existéncia do deficiente, esteja fora de um plano que tipifiquem os papéis sociais,
desejos e a maneira como os afetos devem ser sentidos. A proposta de trabalhar a
estética dos afetos por meio da arte, diz respeito a um ser humano que tem em sua
diferenca, algo que saia das tensOes verticais entre normal versus anormal, que
possa ter na arte um modo de produzir signos e afetos que modifiquem a estética
da existéncia no chamado deficiente e nos demais agentes envolvidos no processo

de inclusdo escolar.

consideragoes finais

Sem a intencdo de finalizar o texto, utilizamos este momento para
retomarmos pelo processo memorial do pensamento em relagdo as discussoes, a
urgente necessidade de repensarmos a arte e o afeto como possibilidade do devir
deficiente na escola, ou seja, a inclusdo escolar. Para esse estudo, optamos em
principio pela discussao e apresentacdo acerca da arte e a formacao conceitual da
nocao de arte e afeto (affectus) e seus outros componentes conceituais que
envolvem a poténcia e o pensamento ndo representativo.

Em continuidade, optamos por tratar do devir deficiente na escola (inclusao
escolar), principalmente, no contexto da escola comum que, em tais praticas
educativas, codifica a experiéncia do sujeito e reduz sua poténcia afetiva. Para
tanto, a possibilidade de se pensar na escola para a inclusao do ser humano, com
dignidade, compromisso, respeito, afeto e ética abre-nos novos horizontes do
ensino e da aprendizagem humana, com vistas a linguagem da experiéncia do
diferente, do subjetivo, do individuo em suas potencialidades tnicas.

Nesse sentido, cabe aos espagos formativos um redirecionamento de suas
préticas pedagogicas, superando os discursos sobre inclusdo que ndo se
materializam na realidade cotidiana escolar. Para isso, o desafio educacional é
problematizar o discurso da inclusdo, analisando as condi¢des nas quais emerge o
contexto escolar no qual estd envolvido, recorrendo aos fundamentos que
envolver a dimensado afetiva, a fim de ressignificar as acdes docentes e de

profissionais em sua totalidade, com vistas ao diferente, ao novo.
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Assim, dentre tantas iniciativas que podem ser desenvolvas, em Deleuze
propomos pensar sobre a arte como possibilidade de ampliacio da poténcia
afetiva, uma vez que a experiéncia estética proporciona que os afetos se mobilizem
para um olhar diferenciado na forma de perceber e viver a vida de maneira
criativa, inventiva, afetiva e social. Fazer da inclusdo escolar uma alianca com a
poténcia agir, requer uma compreensdo politica dos miltiplos dispositivos que
atravessam a existéncia.

Desse modo, o texto buscou apontar os desafios necessérios para trabalhar a
experiéncia estética, no sentido de emanciparmos nossos ideais, discursos e a¢des
em relacdo ao aluno deficiente. Como resultado, acreditamos que, embora, a arte
amplie o afeto ndo apenas naqueles sujeitos considerados possuidores de cultura,
mas a apreciacdo depende de uma percepcao sensivel e, menos de um pensamento

representativo.
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