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Resumo:

O presente artigo toma como objeto de investigacdo a relacdo entre literatura e educagdio.
Nossa posicdo hiante de professor-pesquisador é aquela que nos autoriza a recolher
testemunhos de experiéncia docente, bem como extrair elementos interrogantes de ambas
as margens, arriscando pensar a respeito da poténcia deste encontro entre “experiéncia
estética da literatura” e “discurso pedagégico”. Alguns estudos tem nos apontado que a
relagdo intrigante entre literatura e educagio convida os protagonistas e espectadores da
cena escolar cotidiana a inaugurarem outros modos de existéncia, produzindo assim um
reposicionamento do lugar de narratividade e de enunciagdo dos discursos que os
constituem. Em companhia de autores como Giorgio Agambem, Walter Benjamin, Clarice
Lispector e Roland Barthes, desafiamo-nos a percorrer alguns temas como linguagem,
infancia e alteridade, dedicando-nos a pensar a elaboracdo simbdlica da experiéncia
existencial através da literatura. Em nossa pesquisa, assumimos, por exceléncia, um
compromisso com o lugar da formacdo, entendendo esta dltima como um continuo e
ininterrupto trabalho sobre si mesmo, efeito de certo modo de tomar a linguagem como
criacdo, escritura poética. Nossa hipotese é de que a presenga da literatura no cendrio
escolar produz um deslocamento do lugar e da fungdo docente, inscrevendo modificagdes
importantes, alterando os contornos que formam a suposta postura pedagodgica investida
de saber-poder. Inclinamo-nos a pensar que quando nos entregamos as préaticas de escrita,
leitura e narracdo de historias algo (nos) acontece e este “algo” traz contribuicdes
importantes para refazer os contornos do campo pedagoégico instituido.

Palavras-chave: Linguagem; Formacéao; Alteridade

Literatura, educacion y alteridad - la escritura como experiencia de educaciéon

Resumen:

El presente articulo tiene como objeto de investigaciéon la relacion entre literatura y
educacion. Nuestra posiciéon abierta de profesor/investigador es la que nos autoriza a
recoger testimonios de experiencia docente, asi como extraer elementos interrogantes de
ambas margenes, con el riesgo de pensar la potencia de este encuentro entre “experiencia
estética de la literatura” y “discurso pedagogico”. Algunos estudios estdn sefialdndonos
que la relacién intrigante entre literatura y educacion invita a los protagonistas y
espectadores de la escena escolar cotidiana a que inauguren otros modos de existencia,
produciendo asi un reposicionamiento de la posicion de narratividad y de enunciacioén de
los discursos que los constituyen. En compafiia de autores como Giorgio Agambem,
Walter Benjamin, Clarice Lispector y Roland Barthes, nos desafiamos a recorrer algunos
temas como lenguaje, infancia y alteridad dedicandonos a pensar la elaboracién simbdlica
de la experiencia existencial a través de la literatura. En nuestra investigacion, asumimos,
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por excelencia, un compromiso con el lugar de la formacion, entendiendo ésta tltima como
un continuo e ininterrumpido trabajo sobre si mismo, efecto de cierto modo de tomar el
lenguaje como creacién, escritura poética. Nuestra hipotesis es que la presencia de la
literatura en el escenario escolar produce un desplazamiento del lugar y de la funcién
docentes, inscribiendo modificaciones importantes, alterando los contornos que forman la
presunta postura pedagodgica investida de saber/poder. Nos inclinamos a pensar que
cuando nos entregamos a las practicas de escritura, lectura y narracién de historias algo
(nos) acontece y este “algo” trae aportes importantes para rehacer los contornos del
campo pedagoégico instituido.

Palabras clave: Lenguaje; Formacién; Alteridad

Literature, education and otherness -writing as an formation experience

Abstract:

This article's research object is the relationship between literature and education. Our
position of teacher-researcher is one that authorizes us to collect testimonies of the
teaching experience, as well as extract interrogative elements from all of the margins,
challenging us to think about the power of the encounter between "the aesthetic
experience of literature" and "pedagogical discourse". Some studies have pointed us to the
intriguing relationship between literature and education inviting the protagonists and
viewers of the everyday school scene to begin with other modes of existence, thus
producing a repositioning of narratives and the enunciation of the discourses that
constitute them. In the company of authors such as Giorgio Agambem, Walter Benjamin,
Clarice Lispector and Roland Barthes, we challenge ourselves to explore topics such as
language, childhood and otherness that push us to think of the symbolic framing of
existential experience through literature. We assume a pure commitment to the place of
educational development in our research, understanding it as a continuous and
uninterrupted work on oneself, the effect of a certain language of creation, a poetic
writing. Our hypothesis is that the presence of literature in the school setting serves to
decenter the role of the teacher, applying important modifications that alter the contours
that form the supposed pedagogical stance invested in the knowledge-power relationship.
We are led to believe that when we open ourselves up to the practices of writing, reading
and storytelling something happens (to us) and this "something" brings important
contributions to remaking the contours of the pedagogical field we are inserted in.

Key words: Language; Educational Development; Otherness
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LITERATURA, EDUCACAO E ALTERIDADE
A ESCRITURA COMO EXPERIENCIA DE FORMACAO

1. INTRODUCAO

A vida so é possivel reinventada
(Cecilia Meireles).

Este artigo nasce de um compromisso com o lugar da criagdo - nossa
intencdo investigativa visa pensar a interface existente entre a experiéncia estética
da literatura e o discurso pedagoégico. Alguns estudos tem nos apontado que o
encontro entre literatura e educagio faz emergir, dos limites entre campos distintos,
uma poténcia capaz de inaugurar outros modos de ser e estar no mundo,
conduzindo os protagonistas do territorio escolar a um reposicionamento do lugar
de enunciacao.

Em companhia de autores como Giorgio Agambem, Walter Benjamin,
Clarice Lispector e Roland Barthes, desafiamo-nos a percorrer operadores
conceituais como “representacao”, “linguagem” e “memoria” dedicando-nos a
pensar a elaboracdo simbolica da experiéncia existencial através da literatura.
Vimos entendendo a linguagem como forma de representacdo do mundo que nos
oferece a possibilidade de entregar-se ao destino infinito dos signos - destinagao a
qual nos leva a percorrer os significantes em metonimia em busca da criacdo e da
reinvengao de si mesmo.

A nosso ver, ha aqui um compromisso ético e estético producente de
implicacdes que dizem respeito, substancialmente, ao cendrio escolar desde onde
recolhemos nossa pratica: algo que incide em um deslocamento do lugar e da
funcdo docente, inscrevendo modificacdes importantes, alterando os contornos
que formam uma suposta postura pedagodgica investida de saber-poder. Nosso
desafio nesta pesquisa reside em transitar, ou melhor, bordejar, entre a zona hiante
circunscrita pelos contornos que situam campos distintos em diferentes areas nas
vias de extrair os elementos interrogantes que nos permitem colher a poténcia
deste encontro.

Para cumprir este fim, a primeira secdo procura tomar a relacdo entre
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experiéncia e linguagem como duas margens da existéncia, desde onde emerge a
possibilidade de criacdo, de invengao de si, de poiésis. Para nds, é de uma relacao,
desde sempre, aberta e cindida que se inaugura a via da ficcionalizagdo como
narratividade capaz de contornar o vazio inerente a condigdo humana. Em
seguida, buscamos recolher do campo empirico escolar um testemunho de
experiéncia onde a pratica da literatura produz modificacdes importantes,
introduzindo outro tom e matiz a um cendrio pedagogico que figurava demasiado
amorfo e insipido. Através da delicadeza do gesto de dar a ler e do convite a
acompanhar uma histéria, assistimos a uma transformacdo da cena institucional
presenciada. Na segdo subsequente, recolhemos os efeitos instigantes do campo
empirico escolar para pensar a respeito de dois registros discursivos postos em
evidéncia: a saber, o discurso pedagoégico (com pretensdo cientifica) e a
experiéncia estética literaria e, com ela, a descoberta do prazer de ler um texto. Por
fim, na dltima se¢do que compde este escrito, deixamo-nos tomar pela mado da
escritora Clarice Lispector para acolher com humildade a dimensdo alter da
existéncia e pensar que implicacdes ético-estéticas da formacgdo o literdrio provoca

ao campo da educacdo.

2. CORPO E PALAVRA « EXPERIENCIA E LINGUAGEM

Impossivel para uma crianca viver a lucidez
da ferida que se abre ao nascer, e nio hd
balsamo capaz de cicatrizda-la vida afora.
Nascer é abrir-se em feridas (QUEIROS,
2011, p. 18).

Consideremos que o ritual da nomeagdo anterior e sucessor aos
nascimentos incide em um fenémeno demasiado intrigante e curioso. As palavras
pronunciadas no momento de nossa inser¢ao no mundo tem o dom de obturar a

ferida que se abre ao nascer. Lembremo-nos também que o parto - sua designacao
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ja insinua - opera nas vias de transformar o que uma vez se fez UM, em dois.
“Parturicao” em sua derivacdo latina significa tanto “expelir de dentro de si”,
quanto “engendrar algo novo”, “produzir” (HOUAISS, 2006). Parece-nos
importante observar que, se por um lado, o vocabulo é sinonimia de um vazio que
se instaura no corpo inscrevendo nesta passagem a marca da incompletude, da
falta; por outro, somos tentados a reconhecer que é justamente o movimento de
cisao que reclama a criacdo. Em ambas as acepcdes “fazer nascer” aponta para
algo da ordem da partida, diz de uma separacdo, de um corte que nao s6 se faz
irreversivel como também introduz a dor de um vazio sem remédio.

Parte, partilha, partir - o nascimento traz consigo a experiéncia de um
amélgama que se destaca, inscrevendo e inaugurando para sempre, no corpo, o
registro da perdicdo e do rompimento. Assemelha-se a experiéncia de um objeto
langado ao mundo e que, uma vez langado, a vista ja nao o alcanca, escapando-nos
completamente (e de vez!) a dimensdo de dominio.

Sabe-se que na imagem andrégena de dois que fazem UM é impossivel
distinguir ou mesmo localizar quem é quem. Tem-se ai a representacdo de algo
UNO e desta forma, indiferenciado. Reiteramos: o parto é sinonimia de
rompimento, de separacdo nao s6 porque a forma univoca e indiferenciada se
multiplica como também se dissocia em elementos inconcilidveis. O que fica em
comum entre ambas as partes parece ser a memoria experimentada na
cumplicidade da dor da partida. Entdo, aos pedacos, dissolvido de vez, carrega-se
a presencga do outro no corpo sob a forma de ferida. Dai nossa suspeita - a de que
as palavras, as escrituras (e delas comungam o ritual das nomeacdes) talvez
venham operar como bélsamo capaz de atenuar a dor provocada pelo efeito do
rompimento. As palavras exercem a funcdo de costurar entorno da ferida que se
abre ao nascer, vém conferir existéncia e significagdo ao corpo e, também - deve-se
dizer, atualizam a lembranca de um corte insuturdvel ao qual devemos nossa
inscricdo no mundo.

Todavia, temos de considerar que se o ritual das nomeagdes vem nos
representar diante dos demais e nos destinar a ocupar um [ugar entre os pares, esta
espécie de insercao, de inclusdo ou de pertencimento ndo deixa de assumir a

dindmica de uma “composicao desencaixada” entre as partes. Queremos atentar
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com isso que ndo basta nascer e ser nomeado, identificado entre iguais ou
semelhantes para se sentir integrante no mundo. A nogao de “pertencimento” nos
aponta nas diretivas de estabelecer relagdes, a um s6 tempo, tanto com uma
ancestralidade quanto com uma contemporaneidade que se coloca em causa.
Pertencer incide em se sentir como que filiado a uma cultura precedente a nossa
existéncia, envolvido por uma tradi¢do, em suma: incide em exercer funcdo ndo sé6
de participe no mundo como também atuante e responsavel pelo que nos entorna
€ nos acontece.

Nao se pode negligenciar que se linguagem é este artificio que nos nomeia
conferindo-nos existéncia simbdlica e nos representa destinando-nos a ocupar um
lugar no mundo, temos de considerar que ndo nascemos com ela - precisamos
adquiri-la, conquista-la, toma-la como poténcia de mediacdo. Assim, parece que
por mais que tomemos a linguagem como sendo “nossa” ao longo de nosso
percurso existencial, por mais familiar que ela nos pareca, nela somos como que
estrangeiros em um territério - dela estamos desde sempre expatriados.

Em companhia de Giorgio Agamben (2005), vimos pensando a distancia
existente entre experiéncia/percurso existencial e linguagem como aquela que
preserva a infancia do homem. Diz-nos ele: “a experiéncia é a simples diferenca
entre o humano e o linguistico. Que o homem n&o seja sempre ja falante, que ele
tenha sido e seja ainda in-fante, isto é a experiéncia” (AGAMBEN, 2005, p. 62). Ha
aqui uma concepgao que enlaga “infancia” e “experiéncia” qualificando-as como
sendo o lugar onde o inefavel se faz presente na linguagem. Trata-se de pensar
aquele espaco vazio que resiste em ser cooptado pelo plano simbdlico, que escapa
a qualquer tentativa de definicdo, de nomeacdo, de classificacdo e que nos relega,
desde sempre, a condicdo de estrangeiros na propria lingua (AGAMBEN, 2005).
Torna-se importante observar aqui o quanto o termo “inefavel” libera a nocao de
“infancia” das supostas determinagdes cronolégicas e das subjetivagdes cognitivas
para inscrevé-la nas vias de uma atopia, ou seja, daquilo que na experiéncia
humana ndo encontra correspondente discursivo, tampouco possibilidade de
designacao ou traducdo - trata-se justamente de uma espécie de ferida, fenda que
se abre - espécie de hiato, rasgdo entronizado na funcdo estruturante da

linguagem em torno do qual todo um campo de representagdes se organiza.
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A posicdo atopica nos indica algo que ndo estd nem fora nem dentro do
discurso; mas demarca um ndo-lugar - condi¢do incomoda, por exceléncia, que
mantém a experiéncia existencial como matéria informe ausente de elaboragao
simbdlica. Parece ser o efeito desta cisao que distancia e separa as margens entre
“corpo” e “palavra”, “experiéncia” e “linguagem” o que vem sustentar nossa
condicdo de estrangeiridade, de expatriacdo, de desterro, de exilio em relacdo ao
mundo da cultura - que ndo pode ser representado de outro modo sendo sob a
forma de puro artificio simbdlico. Vimos pensando que tal condi¢cdo vem como
que cifrar algo da ordem da alteridade nas relacdes estabelecidas entre/com os
pares - algo que atualiza o carater disjuntivo, dissonante fazendo com que a
palavra ndo seja uma mera representagao simbolica resultante da correspondéncia
entre o dado e o determinado, mas se coloque como signo aberto, plural, uma vez
que toda articulacdo discursiva se trama, se enovela em fungao deste a-topus, desta
ferida aberta, ponto inefdvel que nos é constituinte.

Nao podemos deixar de recorrer aqui a Clarice Lispector (1999), a qual
procurava exercitar uma escrita que recolhia os efeitos cotidianos do encontro com
a dimensao alter da existéncia, deixando transparecer este a-tdpus que demarca a
distancia intransponivel entre “experiéncia” e “linguagem”. Lembremo-nos que,
certa vez, Clarice enunciou em tom quase confessional: “Quem sabe, se comecei a
escrever tao cedo na vida porque, escrevendo, pelo menos eu pertencia um pouco
a mim mesma” (LISPECTOR, 1999, p. 110). A distancia que separa “experiéncia” e
“linguagem” é também aquela que reclama a invencdo de uma ponte como
recurso ao transporte das palavras - esta nos permite contornar uma alteridade
que nos habita, este si-mesmo que s6 pode ser alcado pelo efeito de um trabalho em
via dupla, pela suportabilidade do paradoxo, em sintese: pela sustentagao de uma
relacdo com o mundo que tem seu revés de nao-relagdo.

Ocorre que, retomemos: se a palavra ndo corresponde a uma mera
representacao simbdlica resultante da relagdo entre o dado da experiéncia e o
determinado dos signos, mas vem se colocar como significante aberto, plural; temos
de considerar que o trabalho em via dupla que nos convoca a posicdo do in-fante
ndo é outro sendo aquele que nos inscreve desde sempre na condicdo de uma

busca existencial permanente. Dissemos ha pouco: ndo é porque a linguagem
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exerce a funcao de nos representar diante dos pares, dando-nos assim um nome e
reservando-nos um lugar no mundo que passamos a manter com este mundo uma
relacdo de “pertencimento”, por assim dizer.

Ficamos a pensar que este trabalho em via dupla o qual nos inscreve desde
sempre a trilhar uma busca existencial e que nos faz transitar desnorteadamente
entre as margens da “experiéncia” e da “linguagem” reside em uma operacao que
s6 pode ter condicdes de emergir e se configurar como tal no mundo
contemporaneo. O homem grego ou o homem da Idade Média, por exemplo,
jamais se indagou a respeito do sentido de sua existéncia ou sobre os designios
oraculares que lhes destinavam a viver uma trajetéria de sucesso ou de fracasso. E
em uma sociedade onde o sentido ndo pode ser apreendido nem implicita nem
imediatamente, onde este ndo resulta de uma relagdo de correspondéncia entre o
acontecido, o vivido e o que ja estava (pré) destinado por um suposto
metadiscurso explicativo, que se faz necessario o trabalho de construcdao e de
elaboracdo simbdlica sobre a experiéncia existencial (GAGNEBIN, 1994).

Contudo, o trabalho de elaboragao simbolica que nos conduz pertencermos
um pouco mais a nos mesmos - para parafrasear Clarice (1999), ndo pode ser
dissociado do movimento da reminiscéncia, assuma este uma dimensao voluntaria
ou involuntaria. Walter Benjamin (1994), em seu ensaio estético dedicado a Proust
nos diz que: “um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos encerrado na esfera
do vivido, ao passo que o acontecimento lembrado é sem limites, porque é apenas
uma chave para tudo o que veio antes ou depois” (BENJAMIN, 1994, p. 37). H&
pouco dissemos que a nogao de “pertencimento” inscreve nossa existéncia entre
registros temporais distintos - entre algo que é da ordem da ancestralidade e algo
que se configura como atual, contemporaneo, em uma palavra, entre passado e
presente. Pois bem, do que podemos recolher do que Benjamin (1994) nos enseja
neste texto, pode-se dizer que a urdidura de uma trama simbdlica construida e
reconstruida em busca do sentido existencial s6 pode ser o efeito da atividade da
memoria. Parece ser ela a responsavel pelo texto existencial que se inscreve como
“escritura” costurando entre as margens da “experiéncia” e da “linguagem”;
parece também ser ela a responsavel por ndo encerrar o sentido em uma acepgdo

univoca, fazendo da histéria algo aberto a significagio - uma vez que nos provoca a
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dar voltas e voltas em torno dos fractais vividos e, com a chave da invenc¢ao, como
que realizar deslocamentos, ampliando os contornos simbélicos que bordejam os
acontecimentos.

Iniciamos nossa proposta de escrita falando sobre “parturicdo” como aquele
vocabulo que vém nos indicar a presenca de uma cisdo, de um corte e, com ele, a
inscricdo de algo novo no mundo. Avancamos nas vias de pensar o quanto a
diferenca e a distancia entre as margens da experiéncia existencial e da travessia
da linguagem atualizam uma separacao produzindo a abertura de um sulco ainda
maior entre ambas as extremidades. Nao se trata de pensar aqui uma relagdo dual
entre contrarios, mas em uma espécie de torcedura entre as duas vias onde o
resultado da acdo da memoria (que, ndo se pode esquecer: reside em uma
instancia que se coloca como corpo e palavra/significante a um s6 tempo) tende a
nos apontar para a presenca de uma terceira margem. Tal como brincadeira de
crianca que ndo se cansa de transformar, em um so gesto, o par de meias que
guarda na gaveta em “bolsa” e “contetido”, fazendo surgir do movimento de
torcedura, a meia, propomo-nos pensar a relacdo disjuntiva entre percurso
existencial e linguagem como aquela que, submetida ao trabalho de elaboracao
simbdlica, realizado pela atividade da memoria, d4 margem a experiéncia estética.

Trata-se de recolher os efeitos de uma entrega que caracteriza as idas e
vindas entre “corpo” e “palavra”, “experiéncia” e “linguagem”, a qual nao reside
em outra sendo neste incessante movimento de dobrar-se sobre si mesmo. De fato, o
encontro com a alteridade que anunciamos acima e que parece ter sido uma
espécie de método de trabalho de Clarice Lispector, ndo ¢é algo resultante de uma
simples disposi¢do para a escrita. Tampouco temos a pretensdo de tomar a
narrativa desta escritora como suposto modelo de uma estética da existéncia. Nao
se trata disso neste trabalho.

Quando nos destinamos a contornar o tema da literatura entendendo-o
como atividade de escritura, pensamos em considera-lo como experiéncia estética
que inclui e que acolhe o inefavel da condicdo existencial do humano na prépria
elaboracdo de sua trama simbélica. Vimos tomando os fios que delineiam as
margens e ddo, por assim dizer, urdidura ao texto literdrio como um acontecimento

estético, por exceléncia - lugar privilegiado onde o verso e o reverso de um mesmo
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fendmeno tem a poténcia de agenciar, por intermédio do texto, um encontro entre
aquele que escreve e aquele que 1é. A literatura como gesto, como aquilo que
retne corpo e palavra/significante reside em um profundo trabalho de elaboracdo
simbolica resultante da atividade da memoria - convoca-nos a olhar para trés e,
neste “giro”, (re) inaugurar novos modos de existéncia.

Somos conscios do quao dificil é expor a razdo pela qual uma histéria nos
toca, que motivos nos levam a escrever ou o que nos levou a selecionar “tal” livro
da estante de uma biblioteca ou de uma livraria. Sugerimos que ha aqui uma
escolha que opera em via dupla: escolhemos tanto quanto somos escolhidos por
imagens, frases, palavras, fragmentos de discursos que nos capturam, que nos
assaltam, que nos subjetivam; Suspeitamos que isso ocorra porque, de algum
modo, estes fragmentos nos dizem respeito, nos implicam, colocando em causa
uma alteridade que nos constitui.

Seguindo esta via, parece que ja estamos em condicOes de dizer que a
proposta de tomar a literatura como gesto, como escritura poética, coloca-se como
um corpo que recolhe do inefavel da experiéncia humana elementos para fazer da
travessia da linguagem, sua propria forma e seu objeto. Em companhia de Roland

Barthes (2009), vimos pensando que:

O poético é muito exatamente a capacidade simbdlica de uma
forma; esta capacidade s6 tem valor se permitir a forma partir em
muitas direcdes e manifestar assim em poténcia o caminhar
infinito do simbolo, do qual nunca se pode fazer um significado
altimo e que é, em suma, sempre o significante de um outro

significante (BARTHES, 2009, p. 125).

Reiteramos: trata-se de um profundo trabalho de elaboragdo simbolica
sobre si-mesmo. Como bem deve ter observado o leitor, a evidéncia deste “si-
mesmo” nos indica a presenca de um pronome pessoal com funcdo reflexiva -
insistimos: ndo ha dualismo ou contrariedade na relacdo sujeito/objeto ou
objeto/forma porque todo ato de ler, escrever ou ouvir histérias nos inscreve em
um jogo simbolico que nos conduz a nos fazermos outros do encontro com o

outro.
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3. CENA ESCOLAR - ENTRE O DISCURSO INSTITUCIONAL E A
EXPERIENCIA ESTETICA LITERARIA

No tempo de atuagdo na educagdo basica, em escolas da rede publica
municipal e estadual da cidade de Porto Alegre-RS, durante alguns anos
experimentei ocupar a dupla posi¢do de professora e pesquisadora. Tal posicdo
hiante, situada desde um lugar que procurava se sustentar em uma zona limitrofe
da instituicdo - nem completamente tomada pela dimensao do dentro, a tal ponto
de ndo enxergar mais o que se passava no interior dos muros da escola, tampouco
completamente tomada pela dimensao do fora, a tal ponto de correr o risco de ser
indiferente a ela -, foi estratégia encontrada para extrair elementos interrogantes
que dizem respeito ao trilhamento constituinte de minha experiéncia docente. Foi
também neste interim, em um lugar 4 borda, desafiante no sentido de assumir uma
posicdo de pesquisa que ousa fazer de si mesmo o ponto-de-contato entre dentro e
fora, que me vi “assaltada” por certo modo de fazer circular a palavra
completamente desconhecido, adverso as regras que tem por objetivo regular os
corpos na instituicdo. Fui testemunha de uma experiéncia marcante com a
linguagem a qual veio adquirir o traco do inclassificavel e - por essa razao, creio
ter produzido um transbordando nas planicies do territério escolar em que foi
palco, fertilizando as formas mais varidveis de vida que ali se movimentavam.

Sabemos que, do cendrio escolar convencional, costuma-se extrair certo tipo
de experiéncia a qual (em oposicdo a concepgdo benjaminiana de historia aberta
exposta acima) tende a veicular um discurso assentado na temporalidade do
participio passado - neste contexto, o decidido, o definido e o determinado nao operam
de outra forma sendo de modo imperativo, dispondo do pretenso poder de
encerrar o tempo e de enquadrar ou classificar modos de existéncia dispares.
Ocorreu que, neste mesmo espaco, fui levada a testemunhar um acontecimento
pedagogico intrigante que pareceu ter escapado a toda légica institucional a qual

tem por héabito operar com a palavra de forma meramente instrumental - como se
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esta se reduzisse a um signo o qual faz da relagdo existente entre significado e
imagem uma correspondéncia fechada, sem aberturas; como se fosse possivel
decorrer dai o esteredtipo que encerra a linguagem, limitando-a a imposicdo de
um sentido pré-dado, pré-concebido.

Nao posso negligenciar que tal acontecimento deixou seu rastro
inscrevendo uma diferenca, justo num lugar onde tudo parecia estar estanque,
num lugar onde se esperava antecipadamente o que fazer, como fazer e sob que
condicdes atender deliberacdes especificas do sistema - justo num lugar onde o
cendrio costumava assumir a forma da fixidez e a palavra era representante de um
suporte cristalizador de fungdes e posi¢des determinadas.

Das repetidas vezes em que assisti ser introduzida no cendrio escolar a
proposta de convite a leitura ou a apreciacdo de uma histéria, presenciei uma
espécie de “feixe de luz” invadir a sala de aula dispondo do dom de operar
modificagdes nos presentes. A sensacdo era de uma grandeza impar e quase
indescritivel: sentia-se que a respirac¢do era suspensa enquanto o siléncio imperava
de forma quase absoluta. Desta vez, ndo se tratava ali de corpos contidos por
coercdo ou autoritarismo. A experiéncia de acompanhar uma historia exigia dos
ouvintes uma espécie de entrega a um apelo feito pelo universo ficcional, o qual
demandava dos envolvidos uma espécie de desinvestimento, de suspensdo, de
recalque do mundo exterior - deste mundo que é de alguma forma, limitado pelas
condigdes materiais de existéncia.

Somos codnscios de que tal operacdo aparece/desaparece sem origem ou
causa e dura o tempo impreciso da narragdo de uma histéria. Contudo, neste
interim, testemunha-se muitas vezes, o coragdo palpitar, tamanho o envolvimento
de quem embarca no universo imaginario e se deixa tomar por uma experiéncia de
carater estético.

Vimos pensando que a proposta de leitura e com ela o gesto de abrir um
livro assume a forma de um ritual: incide na abertura de uma fenda que tem o
dom de transportar a invengao e de iluminar o real dando a ele um sentido outro,
uma significacdo que ira se desdobrar em tons e matizes distintos no cotidiano de
cada um. Diante de um discurso pedagoégico que faz circular a palavra de um

modo enrijecido e castrador, por meio de nossa experiéncia de atuagdo em escolas
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da educacao basica, atestamos a presenca de uma linguagem que encanta e seduz
e, com o gesto de “dar a ler”, vem oferecer um respiro - introduzindo a
experiéncia estética em uma atmosfera, por vezes, demasiado amorfa.

Temos de considerar que este encantamento é efeito de um eros evolvente
proprio da linguagem literdria. Vimos considerando que este eros nos captura,
deixando entrever a hidncia de um inefédvel que nos modifica e nos [trans]forma,
fazendo com que ja ndo possamos sair os mesmos depois de termos vivenciado
um acontecimento desta ordem.

Da relagdo com o campo empirico, ou melhor, desta espécie de observatorio
que testemunha o encontro entre o discurso pedagodgico e a experiéncia estética da
literatura, colhemos, no minimo, duas questdes: a primeira busca interrogar os
deslocamentos que podem ser produzidos nos modos de existéncia daqueles que
se entregam a experiéncia de leitura, escrita e narracdo de histérias; enquanto que
a segunda procura pensar os efeitos de subjetivacdo que se pode produzir deste
encontro entre discurso pedagoégico e linguagem literaria.

Nao temos a pretensdo de responder tais interrogagdes, tampouco de
empreender aqui uma sintese conciliadora, mas talvez atentar que neste encontro
entre literatura e educacdo hd a emergéncia de outra concepgao de “formagao”
capaz de nos permitir revisar os procedimentos metodolégicos corriqueiros postos

em pratica no cendrio escolar vigente.

4. A LITERATURA COMO ATIVIDADE DE ESCRITURA - UMA VIA
METODOLOGICA

Nao resta davida de que o gesto de “dar a ler” é aquele que realiza um
convite a embarcarmos em uma experiéncia estética que comunga com a magia,
via a qual se inclina a refazer o encanto transformando-nos em outros. Para nés,
hé aqui uma interrogacao sobre a forma, sobre certo modo de tomar a palavra e ser

investido por ela préprio da linguagem literaria. Roland Barthes (2004), em seu O
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Rumor da Lingua, nos propde uma diferenciacdo importante no que se refere ao
modo como nos relacionamos com certo campo simbolico resultante do sentido e
significacdo que atribuimos a propria existéncia. Para o presente autor, tratam-se
de dois registros, dois corpos, dois modos distintos de tomarmos a palavra e
sermos como que “pegos” por ela. Na escola, pode-se dizer que encontramos
indicios de presenca de ambos e, por esta razao este cendrio é tdo intrigante para
nos.

Barthes (2004) nos diz que o discurso da ciéncia em geral (donde podemos
ler: da pedagogia em particular) é aquele que toma a linguagem para enuncié-la,
ensiné-la, transmiti-la, enquanto que a literatura passa a ser o lugar onde nao se
conduz o outro pela voz, mas pela mao. No registro do literario é com o corpo que
se escreve, é com o corpo que se 1&. E o corpo que trabalha e faz os significantes
alterarem seus lugares e subverterem o sentido convencional dos signos.

Mesmo em uma cena escolar comum, o convite a leitura, a embarcar em
uma histéria exige um deslocamento da posi¢ao do narrador - ele ja ndo pode ser
mais alguém que governa, que controla ou que conduz em tom professoral um
grupo; ao contar uma histéria, o narrador passa a ser alguém que acompanha e que
e se deixa dirigir pela prépria travessia do texto-leitura. O que Barthes (2004) nos
enseja aqui nao € outra coisa senao uma via metodolégica: “acompanhar” é por-se
junto, é fazer companhia, é conviver, é vigjar-com, é mostrar-se proximo; ja
“ensinar” incide em estabelecer certo distanciamento: implica em ter um objetivo
claro, em definir um propésito, uma finalidade especifica, um felos - poder-se-ia
dizer que “ensinar” coloca o condutor na posicdo de alguém que indica um
caminho, enquanto que “acompanhar” exige do acompanhante o compromisso de
“ndo largar a mao” de seu parceiro, arriscando-se junto com ele a realizar a
travessia proposta.

Temos de observar que ha aqui também ndo s6 uma diferenca entre
registros distintos - ciéncia e literatura - entre um discurso que se propde a
“conduzir pela voz” e o outro a “acompanhar a mao”. O que parece haver é uma
mudanga de posicdo que implica em um deslocamento ético: aquele que
acompanha ndo sustenta a promessa de um absoluto, ele compartilha da condicdo

expatriada de desamparo e de busca existencial em relacao a linguagem.
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Demoremo-nos um pouco mais neste tema porque ele nos ajuda a colher
alguns elementos que nos instigam. Reiteramos: hd muitas formas de tomar a
linguagem e de sermos investidos por ela. Quando Barthes (2004) se dedica a
distinguir “ciéncia” e “literatura” ele nos aponta que se trata de uma diferenca de
posicdo em relagdo a linguagem, do modo como cada um se implica com este
corpus, é constituido, “pego” por certo campo discursivo, fazendo vibrar o seu
desejo através de certo movimento que transparece como pratica.

Bem, com esta observacao ja estamos em condi¢gdes de pensar que tudo
aquilo que se coloca na cultura, tudo aquilo que se estrutura como linguagem esta
sujeito a classificacdo. “Ndo had cultura sem classificagdo”, nos diz Barthes
(BARTHES, 2004, p. 7). E, o tipo de classificacdo a qual ele se refere nao é outro
sendo de carater simbdlico, significante - por isso talvez, o tnico trago comum entre
humanos seja a condicdo de desterro porque, insistimos, sempre ha algo da
experiéncia existencial resistente a qualquer tentativa de categorizacdo ou
classificacdo. No que diz respeito ao corpus da ciéncia e ao corpus da literatura,
podemos dizer que o elemento unificador é também aquele que os diferencia: a
saber, a linguagem.

Ocorre que a posicdo da ciéncia supde tomar a linguagem apenas como
instrumento, ferramenta submetendo a ela aquilo que considera como matéria de
sua investigacao. O logos que opera aqui se trata de um logos com pretensao de
neutralidade, onde o cientista pretende se retirar do processo de andlise com o
proposito de garantir a objetividade de seu trabalho. Ele usa a linguagem como
mero dispositivo de descricao, sem dar-se conta que a propria enunciagdo ja supde
um sujeito, j4 o compromete e o implica com o processo. Sua concepcdo de
verdade é sempre o efeito da correspondéncia, da adequagdo do fendmeno
observado, descrito com uma representacdo abstrata do mesmo.

E claro que se pode tomar a literatura como mais uma ciéncia inteligivel se
operarmos com a linguagem de maneira meramente instrutiva, categorizando e
didatizando o texto literario. Temos de considerar também que estas costumam
ser as formas correntes de operar com a literatura no cendrio escolar:
esquadrinhando o texto. Uma vez que a “pedagogia” reside em uma das dobras

que compde este corpus designado “ciéncia” ela tende a pdér em pratica

childhood & philosophy, rio de janeiro, v. 10, n. 19, jan-jun. 2014, pp. 155-178. issn 1984-5987 169



literatura, educagdo e alteridade - a escritura como experiéncia de formacgao

procedimentos e mecanismos afeicoados a um ciclo que vai do classificavel ao
avaliavel, buscando mensurar o que cada um é capaz de “apreender”. E, aqui,
para nos, esta palavra é muito intrigante pela variante de acepcdes que ela carrega
- "apreender” em sua inscricdo lexical se apresenta como “compreender”,
“captar”, “assimilar” com profundidade aquilo que vém adquirir da cultura o
estatuto de um “saber”; mas “apreender” também assume o sentido de “prender”,
de “segurar”, de tomar para si algo que é de outrem. Estas tltimas designacdes
vém colocar o verbo em questdo em uma légica do dominio, da posse,
inscrevendo-o em um circuito da economia dos bens, investindo de poder aquele
que efetua o que poderiamos chamar de “confisco simbolico”.

Somos levados a pensar que uma ciéncia da pedagogia inclina-se muito
mais a operar em um registro do “bem”, da “moral” por meio de uma légica que
avalia e mensura conhecimentos e atitudes. Procuramos situd-la com o intuito de
expor que ndo sera esta a via que iremos tomar para tratar do tema da literatura e
da experiéncia estética. Se fazer escolhas incide no papel do pesquisador, embora
pareca mais seguro o caminho de “conduzir pela voz”, decidimos correr o risco de
“acompanhar a mao”.

Se o cientista procura colocar-se fora da linguagem para uséd-la como

“”

instrumento neutro, esta passa a ser o proprio “ser” da literatura, aquilo que
constitui o seu mundo. Barthes (2004) nos diz que “toda a literatura esta contida
no ato de escrever” (BARTHES, 2004, p. 5) e este gesto ancestral de tomar a pena e
pOr-se a escrever, para nés, nao pode ser dissociado de outros dois que ele coloca
em movimento - a leitura e a narracdo de histérias. Ler, escrever, contar e ouvir
histérias sdo fendmenos que vimos qualificando como certo tipo de experiéncia
estética que exige o complemento do pronome “se” como expressio da
reflexividade - agdo que nasce do encontro de um corpo com outro (de natureza
semelhante ou ndo) e a partir deste encontro/choque/acidente é convocado a
estabelecer uma relagdo consigo mesmo.

A literatura, nesta perspectiva, por colocar-nos diante da dimensao alter da
existéncia, ndo reside em outra sendo em uma pratica de formacdo que nos

devolve a imagem invertida de nés mesmos. Trata-se, portanto, de escrever-se, de

ler-se, de ouvir-se naquilo que é contado da narrativa, do relato alheio. Parece haver aqui
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algo da ordem de um “bio” que inscreve o corpo todo em cena, que ndo o retira,
tampouco o exclui do jogo simbdlico - é sobre ele que recai a agdo. A este respeito,
retomemos, mais uma vez, que ndo foi outro investimento existencial sendo a
escrita que levou Clarice Lispector a “pertencer a si mesma” (LISPECTOR, 1999, p.
110).

Interessante que Barthes (2004) vem nos dizer que “a literatura é atividade
de escritura” (BARTHES, 2004, p. 8) que exige a plenitude de uma entrega ao
outro - seja este outro o texto-leitura, seja o texto-escritura, seja o texto-narrador.
Ficamos pensando que esta condicao de entrega nao pode se dar a qualquer um -
para que ocorra a experiéncia estética nos moldes como vimos trabalhando é
preciso confiar um pouco de si a este outro, ter com ele certa intimidade, entregar-
se. Esta confianga que se coloca na relacdo da literatura como escritura s6 pode se
inscrever pela via da gestualidade exposta em um continuum exercicio de “fiar-
com”: tecido simbodlico com o qual vamos tecendo o manto de nossa existéncia.

Temos de observar que a literatura, sendo outro corpo, é também outro
desejo que se sustenta; desejo este que, a um s6 tempo, prescinde e suspende a
suposta referéncia a uma pretensa “vontade de saber” ou “vontade de verdade”.
O logos da literatura coloca em movimento uma linguagem onde é impossivel
proceder por verificagdo - ele 1&é o mundo, recolhe elementos e o elabora
simbolicamente seguindo o compasso de sua interpretacao - pouco se pode definir
ou situar as fronteiras entre o que é do enunciador ou o que pertence ao seu objeto,
o que se produz é efeito de uma interpolacdo entre os limites do imaginério, do
simbolico e do real. Sua matéria ndo é outra sendo a experiéncia humana - e,
poderiamos nos perguntar: o que haveria de mais complexo do que isso? Porque,

afinal, parece ser ela que sempre esta a nos escapar.
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5. CENA LITERARIA - INFANCIA, CONDICAO DE BUSCA, MORTE
E FABULACAO

Desejo narrar aqui duas cenas, acontecimentos, tramas recolhidos da obra
de Clarice Lispector (1998) onde uma escrita da experiéncia se coloca como busca
existencial. Os contos selecionados, a saber, Restos de Carnaval e Felicidade
Clandestina, estdo narrados de forma integral, na temporalidade do passado. Dessa
forma, ndo é de estranhar que é para trds que a escritora volta a cabega nas vias de
refazer sua histéria e é reencontrando, nao o passado de Clarice, mas o seu, que o
leitor se entrega a experiéncia estética de leitura.

Podemos nos antecipar dizendo que nao dispomos do objetivo de realizar
andlise literaria dos contos escolhidos, mas antes, abrir a imagem ao modo
barthesiano de trabalhar: ler, narrar como se estivéssemos filmando a leitura.
Lembremo-nos que esta “é sempre o lugar onde a estrutura se descontrola”
(BARTHES, 2004, p. 63), uma vez que ela é o efeito da conjuncdo e do divércio
entre o que nos é dado a ler e o que o texto nos remete a pensar, que lembrancas
ele nos evoca.

Comecemos, entdo por Felicidade Clandestina.

Em uma primeira visada, nossa tendéncia facilmente se inclinaria a localizar
dois personagens neste conto, contudo gostariamos de apontar trés. Tratam-se de
duas meninas e, entre elas, paira um objeto, que ndo é um objeto qualquer, mas
um livro. E ele o ponto mébil, o eixo em torno do qual se movimenta a relacéo que
se estabelece entre ambas. Uma vez inexistente, talvez sequer houvesse relacdo. O
livro parece ser introduzido no conto para provocar certo desajuste, certo
desconforto.

Sobre este aspecto, cabe-nos fazer um breve preambulo que nos ajuda a
acompanhar a sequéncia do enredo: sabemos que é da natureza dos objetos nos
despertar para uma condigio de busca, principalmente se dele somos privados. Os
objetos, artefatos da cultura operam na esfera da disposigao dos bens e, talvez por
essa razao exercam sobre nds uma espécie de “forga-fetiche” que tem o dom de

orientar a direcdo do nosso desejo. E importante observar ainda que a palavra
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“dispor” carrega uma ambiguidade de sentido - como se algo fosse exposto aos
olhos do outro justamente para cifrar a sua dimensao de posse. Como se ao dispor
de um objeto em maos, aquele que o possui, dissesse: “eu disponho, ele estd ai,
portanto, ndo é seu!”

O que ocorre no conto de Clarice (1998) entre as duas meninas trata-se de
uma promessa que anima e alimenta mais do que uma espera, mas o desejo de
leitura de algo que estd sob a posse do outro. O que soa-nos intrigante é justamente
isso - na medida em que uma das criangas descobre que ao dispor de um objeto
que mantém o outro preso ao ritual de busca, ela ndo sé coloca em pratica um
exercicio perverso, fazendo com que este outro sofra com a experiéncia da
privagao, postergando, assim, a promessa de entrega do livro, como também, ao
descobrir que pode manipular o desejo do outro, relega-o a propria condigao de
objeto. Parece haver ai o indice da maldade infantil que ao perceber onde repousa
o desejo, envolve seu semelhante em uma estrutura de dominio e manipulacao.

E evidente que Clarice (1998) situa diametralmente posicdes distintas entre
as duas meninas em relacdo ao livro: ndo se trata de tomar o objeto da mesma
forma. Uma sente prazer com o dominio e a privacdo - em fazer a outra sofrer com
a espera de algo que provavelmente jamais alcancasse se ndo fosse a intervengao
da mae de uma delas que “descobre horrorizada” o traco de personalidade
perverso da filha, quase no final do conto: “mas este livro nunca saiu daqui [diz
ela] e vocé nem quis ler!” (CLARICE, 1998, p. 11). Enquanto que a outra ndo quer o
objeto para si, tanto que confessa, em estado de éxtase, quando toma o livro em
maos: ter o livro pelo tempo que quisesse valia mais do que ter o livro - “isso é tudo
0 que uma pessoa grande ou pequena pode ter a ousadia de querer” (CLARICE,
1998, 11).

Interrompemo-nos por um instante para passarmos a cena literaria
seguinte.

A segunda cena literaria, recolhida de Restos de Carnaval, vem nos colocar
diante do modo como lidamos com a ruptura, com o inesperado, fazendo-nos
pensar sob que condicdes a inscricdo de um corte na sequéncia previsivel de uma
histéria afronta, justamente, a posicdo de um suposto “eu”, o pretenso lugar onde

a identidade se estrutura e ganha forma.
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Em Restos de Carnaval o despojamento do lugar onde reina o “eu” parece ser
a chave de abertura do conto - a possibilidade de fantasiar-se de outro e investir-
se de uma identidade alter esta contida ja no antncio do titulo da histéria. O
enredo trata de duas meninas que, em meio ao cendrio festivo préprio do més de
fevereiro, compartilham uma fantasia a qual tem o mesmo nome de seu figurino:
Rosa. Qualquer crianga que ja experimentou a folia que segue tradicionalmente
durante os quatro dias de carnaval sabe que a brincadeira comega quando se cobre
o corpo com uma fantasia, deixando-se perder, por algumas horas de extroversao,
o suposto lugar da identidade. Sabemos que a “graga” da brincadeira nao reside
apenas na festa, mas antes, na sua preparacao.

Ocorreu que, uma das meninas ainda ndo era completamente uma Rosa e,
no entanto, precisou ser despedacada precocemente, quase que a forceps. Com
metade da fantasia vestida - o rosto nu, ainda sem pintura e o corpo coberto de
papel crepon, uma das criangas teve de sair pelas ruas do Recife em busca de uma
medicagdo para a mae, que piorara subitamente de satide. A cena que se segue é
tragica - o acaso do destino veio decompor a fantasia e cortar o enredo da histéria
- é ele o protagonista de uma pequena morte que desfaz a esperanca de alegria ja
contida na promessa da festa, trazendo como consequéncia o desfecho de uma
rosa prematura, murcha, sem desabrochar.

A indagacdo sobre a posicdo do “eu” em relacdo ao “outro” é encenada
através de uma espécie de encontro abrupto entre dois mascarados em baile de
carnaval - o tecido simbdlico do corpo esconde-se em um jogo de madscaras,
fazendo cintilar o semblante dos interlocutores. Pois bem, dois elementos nos
chamam atengdo nestes pequenos enredos: o primeiro conto, a saber, Felicidade
Clandestina, evoca o prazer da leitura demorada, esquecida de si, entregue a
fruicdo, e ndo o dominio ou a posse do objeto. A nosso ver, ha ai um deslocamento
operado: de um prazer que se situa no campo da disposi¢do dos bens para um
prazer que se orienta na esfera da natureza estética, do belo. Parece que estes nao
s6 sdo registros diferentes como também modos de encaminhar o desejo, de
sustentar-se na condicao de busca, absolutamente distintos.

Recorremos aqui a Marcos Villela Pereira (2011) quando nos fala desta

2

“atitude desinteressada” que a experiéncia estética oportuniza - é ela que, de
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algum modo, permite-nos situar em um registro de suspensdo dos juizos
explicativos, morais, de uma suposta valoragdo do dominio ou da posse dos
objetos. Lembremos o que ocorre com a menina que arrisca se sustentar na
condicdo inquieta, hiante, de busca pela leitura: ndo querer o livro para si, mas por
um tempo indefinido significava, sobretudo, entregar-se a “ousadia” da fruicao!

Ficamos a pensar que, ao invés de pautar-se por uma “economia dos bens
ou dos afetos” a qual busca orientar as agdes através de uma légica perversa do
dominio e do juizo moral, que o cendrio escolar possa vir a fazer sua aposta em
uma atitude estética frente a vida - o que incide em uma postura que talvez tenha a
ver muito mais com colocar-se na condicdo [filoséfica] de busca existencial do que
com apreender contetidos ou medir conhecimentos e atitudes.

O segundo conto, Restos de Carnaval, é para nés, bastante instigante porque
vem enlacar trés termos distintos, a saber, “brincadeira”, “fantasia” e
“falseamento/mascara”. Além disso, coloca em causa esta acdo tdo propria da
infidncia que se atualiza no gesto de vestir alguém ou a si proprio com uma
fantasia (HOUAISS, 2006). Pois bem, parece que neste gesto, nesta agao, nesta
entrega hd um movimento duplo que coloca o imaginério, o simbélico e o real em
confluéncia, em relagdo - é como se a abertura para embarcar nisto que vimos
chamando de “universo ficcional” condicionasse a possibilidade de brincar, de
fantasiar, de vestir alguém ou vestir-se de outro a exposicao, ao desnudamento de
si mesmo. E como se, para pactuar com a fabula fosse necessario estar despido,
despojar-se de uma condicdo existencial, fosse preciso arriscar perder a identidade
para poder vir-a-ser-outro. E, perder a identidade, deixar-vazio um lugar que ja nos
pertenceu, em suma, “brincar” reside em uma das voltas que o universo ficcional
nos convoca a fazer nas vias de transformar morte real em vida simbdlica -
transmutacdo da cena tragica que ganha outros contornos pela via estética da
ficcionalizagao de si mesmo.

Estes elementos sdo muito potentes para pensar os operadores conceituais
que vinhamos nos propondo desde o inicio deste artigo, a saber: a relacdo entre as
margens “travessia da linguagem” e “experiéncia existencial”, “experiéncia

estética da literatura” e “formacao”.
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6. ELABORACOES PARCIAIS

Gostaria de retomar a questdo que nos propomos discorrer ao longo deste
artigo, a saber, aquela que se interroga sobre a poténcia deste encontro entre
“experiéncia estética da literatura” e “discurso pedagoégico”. Tal questionamento
nos levou a revisar ndo s6 as vias metodologicas que costumam ser postas em
prética no cendrio escolar, como também a concepcdo de “formacao” ai em voga.

Ora, aprendemos em companhia de Barthes (2004) que a experiéncia
estética da literatura, concebida como atividade de escritura, ndo se limita
tampouco se reduz a criacdo de objetos tomados como artefatos da cultura - o
livro, a tela, o filme, s6 para citar alguns exemplos. Ela coloca em movimento, tal
como ja dissemos, aquilo que diz respeito a condicdo existencial do humano,
tratando-se de uma elaboracdo simbodlica que faz o verbo “delirar”. No caso
especifico da literatura, significa tomar a experiéncia de leitura, de escrita como
criacdo de si, como inscricdo de um texto existencial em continnum movimento -

ela acaba por assumir a forma de um trabalho que se abre a imaginacao criadora.

Tomar este tipo de experiéncia de escrita, de leitura, de trabalho sobre si
mesmo como potencializador da criagdo incide em pensar a nogdo de “formacao”
para além de um aperfeicoamento técnico capaz de nos preparar em uma légica
“edificante” nas vias de atuar seguindo receitas ou modelos de conduta. Tomar a
experiéncia estética da literatura como escritura, como “formacdo” nos provoca a
pensa-la como busca existencial, como algo que nao tem “porto” ou “ancoragem”,
dura o tempo de uma existéncia, faz parte “da propria constituicdo do sujeito, é
um processo constante, permanente, ininterrupto” (LOPONTE, 2003, p.79).

Iniciamos este escrito falando do intrigante ritual das nomeagdes. Pois bem,
para além da representagao, de um “nome” que nos confere existéncia diante dos
pares, a linguagem nos oferece a possibilidade de invencdo. Dar a ler, por-se a
escrever, expor-se ao gesto literario incide em, antes de assumir uma postura da

certeza e do suposto dominio do saber, ter de se a ver com a auséncia, com o
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vazio, compartilhar a condi¢do expatriada de desamparo e de busca existencial
que nos convoca, como diz Barthes (2009) “ao caminho infinito dos simbolos”
(BARTHES, 2009, p. 125), a criagdo incessante de outros significantes.

Enfim, parece-nos que a “formacao” vista com olhos artistas da semiologia,
faz-nos um convite para empreender um trabalho gertindio o qual nos coloca no
compromisso ético e estético de nunca fixar o sentido ou encerrar o enunciado em
uma defini¢do dltima, mas amplificar as trocas simbélicas, recolher elementos da

experiéncia existencial, fazendo da travessia da linguagem, a prépria busca.

Enviado em: 21/10/2013
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