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APRESENTACAO

Paulo Feytor (UC

Pedro Napido (UEM
Claudia Moura (UERJ

Maria Teresa Tedesco (UERJ

—_—_= = —

Reunimo-nos quatro estudiosos da lingua portuguesa,
representantes de comunidades luséfonas — professor Paulo
Feytor, professor Pedro Napido, professora Claudia Moura
e professora Maria Teresa Tedesco —, imbuidos do objetivo
de discutir os rumos que a construcdo de materiais didaticos
vém tomando a despeito de todo o movimento tecnolégico
do século XXI. Mais ainda, movidos pela curiosidade em saber
que caminhos sdo tomados em diferentes paises que ensinam
a lingua portuguesa, especificamente, e as linguas, em geral,
guanto a questdo de seu aprendizado e do desenvolvimento
da leitura em lingua portuguesa. Entendemos que, apesar
de todos os recursos tecnolégicos de que poderia dispor, o
professor, ainda, enfrenta desafios no tocante ao ensino. Em
meio a um nUmero crescente de textos multimodais, esse
profissional necessita despertar o interesse e a atencdo de
seus alunos, para o processo de aprendizagem da lingua, seja

a sua proépria, seja uma lingua adicional.

Nesse contexto, os livros diddticos (LD) e paradiddticos

(LPd) assumem um papel de destaque nos processos de
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ensino e de aprendizagem. Consideramos que analisa-los é,
hoje, uma tarefa importante, sobretudo para os profissionais
que lidam cotidianamente com um complexo e heterogéneo
grupo de alunos. Temos a consciéncia de que, em diferentes
territéorios, o LD vem a ser a Unica oportunidade de que
dispdem os alunos para ter acesso a textos e a conhecimentos
sobre os diferentes componentes curriculares; por sua
vez, sabe-se que o LPd pode se tornar o Unico contato de
estimulo a leitura, a literatura, material didatico de natureza
complementar, fundamental para o desenvolvimento
de habilidades de compreensdao e de interpretagdao. O
contexto do LD é marcado por politicas governamentais,
por avaliacbes de especialistas, por processos de selecdo
docente. Ao pensar neste Dossié, debrugcamo-nos em muitos
guestionamentos: Como se constituem as multifaces do livro
(para)didatico nos diferentes paises de lingua portuguesa?
De que modo a uniformizacdo ortografica contribui para
um intercambio entre esses paises? De que forma as teorias
linguisticas tém sido fundamentacdo para a metodologia dos
LDs? Ha processos metodoldgicos interdisciplinares? Quais
sdo as efetivas politicas linguisticas nos paises de lingua
portuguesa para LDs e LPds?

O presente Dossié relne pesquisas para esse objeto
de investigacdo. Recebemos artigos escritos em lingua
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portuguesa que abordam, criticamente, a funcdo desses
recursos didaticos no ensino, sua histéria e as modificacGes
ocorridas ao longo do tempo. Além disso, discutem a
funcdo precipua do autor e do leitor. Como leitores dos
diferentes artigos que congregam este Dossié, inferimos
dois vieses de discussdao fundamentais, quais sejam: (i)
politicas governamentais de distribuicio deste material,
essencial para o acesso a textos e para o desenvolvimento
do aprendizado da lingua portuguesa, visto que, reiteramos,
trata-se, majoritariamente, do Unico acesso a que estudantes
e professores tém a material didatico, que precisa ser de
qualidade; (ii) a certeza de que seja qual for o material, este
ndo é autébnomo, ndo fala por si. O/A professor/a é sempre
o mediador da relagdo discente/material didatico. Por isso,
precisa ser instrumentalizado para agregar as condicdes tedrico-
metodoldgicas necessarias e atualizadas para essa mediacdo.
Outras motivagdes deram ensejo a esse grupo de
editores para a proposicdo deste Dossié. A mais importante
delas diz respeito ao processo de implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) pelo qual as escolas
basicas brasileiras vém passando. Esse movimento prevé,
evidentemente, uma mudanca substancial nas praticas
pedagégicas de sala de aula, que se deve traduzir nas
adequacdes a serem feitas nos diferentes materiais didaticos.
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Entendemos ser muito importante estabelecer discussao
sobre esse item, visto que os LDs precisam se adequar aos

documentos oficiais.

Considerando essas premissas bdsicas para a organizacao
deste Dossié, reunimos quatorze artigos que compdem
esse mosaico de reflexdo que desejamos oferecer aos
interessados neste tema de quilate tdo importante. Desse
conjunto, oito artigos, refletem sobre a relacdo material
didatico e ensino de lingua portuguesa e seis debrucam-
se sobre a relacdo material didatico e ensino de outras
disciplinas, o que muito nos agradou, pois entendemos
como fundamental a relagdo interdisciplinar que o tema

nos exige.

Assim, partindo desta constelacdo, propomos uma divisao
organizacional em duas segdes, a saber: I) O Livro Didatico;
II) O Livro Paradidatico. Os artigos da secdo | fazem reflexdo
sobre a oralidade, sobre o ensino de gramatica, sobre a
interculturalidade, sobre a multimodalidade, sobre as TICs,
sobre o metadiscurso. Ja os artigos da secdo Il tratam de

leitura especificamente e de obras de referéncias.

O primeiro artigo, intitulado “Oralidade em colecdo de
livro diddtico de portugués para turmas dos anos iniciais

do ensino fundamental”, produzido pelos professores
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Estephane Priscilla dos Santos Mendes, Ana Claudia Pessoa e
Clecio dos Santos Bunzen Junior, tem como objetivo analisar
a proposta de trabalho com o eixo de ensino oralidade em
colecdo aprovada pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico/2019 (PNLD) para o Ensino Fundamental
anos iniciais. Para tanto, os colegas analisam uma colecdo
didatica destinada aos anos iniciais do ensino fundamental,
caracterizando as atividades voltadas para o ensino do oral,
ao longo da colecdo, comparando-as. Os resultados apontam
como marcante o incentivo a mediacdo, especificamente, nas
orientagbes dadas ao professor no manual a ele destinado,
cuja diretriz esta centrada no estimulo aos estudantes a
participarem das situa¢Oes de interacdo oral, para troca de
informacdes e de opinides, ressaltando atitudes e posturas
necessarias a conversas coletivas, o que representa um

avancgo para os estudos de lingua portuguesa.

Nosso colega e professor Rafael Mota oferece uma
grande contribuicdo para o tema central ao trazer luz a
abordagem das classes de palavras. No segundo artigo de
nosso Dossié, intitulado “Abordagens de ensino de lingua
portuguesa no livro didatico: o caso das ‘classes gramaticais
invaridveis’”, Mota busca investigar as abordagens de
ensino das classes gramaticais invariaveis em exercicios de

livros didaticos de portugués destinados aos anos finais do
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ensino fundamental, publicados entre 1999 e 2020. Tendo
como base tedrica as reflexdes de Halliday, McIntosh e
Strevens (1974), como também as de Bloom et al. (1972), é
apresentado o estudo de oito colecdes de livros didaticos
de lingua portuguesa destinados aos anos finais do ensino
fundamental e aprovados no PNLD, a partir da identificacdo e
da descricdo das abordagens de ensino, presentes nas obras,
bem como os movimentos de conservacao e de mudanga no
desenvolvimento de tais abordagens. A andlise das colecdes
realizada a partir deste estudo de natureza documental
confirmou a coexisténcia de abordagens descritivas e
produtivas de ensino das classes gramaticais invaridveis
no livro didatico de lingua portuguesa, demonstrando que
o material didatico, ao longo do tempo, procura equilibrar
posturas conservadoras e inovadoras no que se refere ao
ensino de gramatica, o que configura lenta mudanca na
efetivacdo de um ensino de lingua que valorize a ampliagao
de competéncias de uso efetivo da linguagem em diferentes

contextos sociais.

As professoras Shéren Salvo Freire e Taise Simioni, em “A
abordagem do objeto direto anaférico em um livro didatico
de lingua portuguesa”, partem da premissa, com a qual

concordamos, de que o livro didatico se constitui como
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um dos principais recursos para o processo de ensino e de
aprendizagem em sala de aula. Por isso, a necessidade de
qgue sejam realizadas constantes andlises para verificar a
qualidade de seu conteudo. As autoras analisam como é feita
a abordagem de um aspecto morfossintatico da gramatica —
0 objeto direto anafdrico — em um LD de lingua portuguesa
destinado ao 72 ano do ensino fundamental. Para tal, as
categorias de analise adotadas fundamentam-se nos trés
eixos para o ensino de gramdtica propostos por Vieira (2017,
2018): (i) gramatica e reflexdo; (ii) gramatica e producdo de
sentidos; (iii) gramatica e variacdo linguistica. A andlise dos
resultados indica que o LD contempla, ainda que de forma
parcial, os trés eixos. Foi constatada uma oscilacdo entre
uma abordagem tradicional e outra baseada em preceitos

advindos de teorias linguisticas.

“América Latina e interculturalidade no livro didatico
de espanhol”, de autoria de Adriana Teixeira Pereira, é
um recorte de sua tese de doutoramento. O artigo traz
uma contribuicdo impar ao analisar, de uma perspectiva
intercultural, a imagem cultural da Ameérica Latina nas
colecGes didaticas aprovadas pelo Programa Nacional de
Livro Didatico/2018. A pesquisa documental conta com
um corpus de nove volumes das colecdes Cercania joven

(COIMBRA; CHAVES, 2016), Confluencia (PINHEIRO-CORREA
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et al., 2016) e Sentidos en lengua espafiola (FREITAS; COSTA,
2016). A analise centrou-se nos diferentes aspectos da
construgao identitdria do latino-americano e nas orientagdes
da perspectiva intercultural de ensino de linguas, e orientou-
se teoricamente nos estudos da interculturalidade de
Candau (2008, 2010), Fleuri (2003, 2012), Mendes (2007,
2011) e Walsh (2005, 2009); nos conceitos de América
Latina de Farret; Pinto (2011), Mignolo (2005) e Pizarro
(2006) e nas investigacGes sobre o livro didatico de Barros
et al. (2018) e Daher et al. (2013). Os resultados revelam
um avango consideravel em todas as cole¢des quanto aos
aspectos analisados. Foi possivel analisar a possibilidade de
tratar de diferentes conhecimentos que permitem ao aluno
ampliar seus horizontes sobre a presenca da América Latina
e as diversidades que compdem este espaco, e, no que diz
respeito a perspectiva intercultural, foi verificado que os
textos e as suas atividades tinham um grande potencial para

a promocado de uma atitude critica e intercultural do aluno.

N3o seria possivel tratar sobre material didatico sem
dedicarmos um olhar cuidadoso para a Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA). Neste Dossi€, os professores Agnaldo Pedro
Santos Filho, Leda Regina de Jesus Couto e Maria Neuma
Mascarenhas Paes analisam como as identidades sociais de

raca estdo representadas nas secdes de texto do livro didatico
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de lingua inglesa da Colecdo Viver, Aprender — Educacdo de
Jovens e Adultos. Com muito esmero, os autores discutem
como este LD pode colaborar para ratificar ou desconstruir
as questoes acerca do racismo na sociedade brasileira. Os
autores realizaram uma pesquisa de abordagem qualitativa,
de carater bibliografico, com foco na investigacdo sobre
representacdes sociais (MOSOVICI, 2007; SILVA, 2011;
HOOKS, 2019) e nas discussGes acerca das identidades dos
jovens e dos adultos da EJA (FREIRE, 2011; ARROYO, 2017),
concernente ao ensino de lingua inglesa (ANJOS, 2016). Os
resultados apontam para a preponderancia de personagens
brancas em detrimento de negras no livro didatico analisado,
bem como a auséncia de discussdes étnico-raciais acerca da
vida dos jovens e dos adultos da EJA. Portanto, o livro-texto
universaliza a condicdo do branco como representante da

espécie humana em uma perspectiva colonialista e racista.

A abordagem interdisciplinar é dada pelo professor Victor
Gomes Milani, no artigo intitulado “Analise de relagdes
intersemiodticas entre texto verbal e imagético em um livro
didatico de histdria”, ao analisar a interacdo entre recursos
imagéticos e seus textos verbais de acompanhamento/
composicdo presentes em um livro didatico de histéria sob
uma perspectiva sociossemiotica da linguagem. Para tal,

foram escolhidas como ferramentas de andlise as relagdes
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intersemioticas légico-semanticas (MARTINEC; SALWAY,
2005). Foram analisados 23 recursos imagéticos e seus
textos verbais de acompanhamento/composi¢cdo presentes
no Capitulo 1 da Unidade 1 do livro didatico de histéria
Historiar (Editora Saraiva). Os recursos imagéticos foram
submetidos a quantificacdo do espaco que ocupam nas
paginas do livro didatico e a andlise das relacbes existentes
entre os modos semidticos visual e verbal. Os resultados
apontaram para uma grande variedade de relagdes, com
énfase na generalidade da imagem e na especificidade
do texto verbal, os quais sdo justificados pelo cardter

pedagdgico do livro didatico de histdria.

Nesta abordagem de relacdo entre multimodalidades e
livro didatico, os autores, professores Lucas Pinto de Oliveira,
Wagner Barros Teixeira e Samantha Catry Couteiro Nobre, nos
brindam com reflexdes sobre “O livro didatico de portugués
para o ensino médio e as abordagens praticas e metodoldgicas
relacionadas as TIC”. Fruto de um recorte de dissertacao
realizada na Universidad de la Integracidon de Las Américas
(UNIDA), o artigo visa a analisar como o Livro Diddtico de
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, aprovado no PNLD
2018/2020, aborda praticas e metodologias relacionadas
as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC),

evidenciando quais atividades a obra diddtica emprega em
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suas metodologias de ensino e de aprendizagem, embasado
em pesquisas bibliograficas, em seus aspectos impressos e
telematizados, e documental, tendo como instrumentos de
analise o Edital de Convocacgdo para o Processo de Inscricdo
e de Avaliagdao de Obras Didaticas do Programa Nacional do
Livro Didatico - PNLD 2018 (BRASIL, 2015) e o Livro Diddtico
Manual do Professor Portugués Contempordneo: didlogo,
reflexdo e uso (CEREJA; VIANA; CODENHOTO, 2016), em seus
volumes 1, 2 e 3, do Ensino Médio, aprovado pelo PNLD
2018/2020. Os autores afirmam que o LD prop&e a utilizagdo
das TIC em suas praticas didaticas-metodoldgicas, fazendo
com que o aluno aplique os conceitos que aprendeu em sala
de aula em seu cotidiano educacional e social, representando
um avango aos pressupostos do ensino de lingua portuguesa
que traz o desenvolvimento de habilidades de uso de
diferentes géneros digitais como central para o processo de

desenvolvimento dos estudantes da escola basica.

O oitavo artigo, intitulado “Permanéncias e mudancgas
em discursos de pesquisadores sobre o livro didatico de
portugués o ensino de lingua materna”, de autoria dos
professores Jakelyne Santos Apolénio e José Cezinaldo
Rocha Bessa, assume a perspectiva de que o livro didatico
de portugués constitui, historicamente, importante recurso

didatico-pedagdgico, ocupando um lugar expressivo ou até
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central no espaco escolar brasileiro. Em que pesem os avancos
na qualidade do livro didatico de portugués, esse importante
material de ensino continua suscetivel a constantes
apreciacoes, queixas e questionamentos de diversos atores
da cena da educacdo e da pesquisa cientifica sobre o ensino
de linguas no pais. No sentido de ampliar e de aprofundar o
nosso entendimento sobre o ensino de lingua portuguesa a
partirdo olhardaqueles que se dedicam, aolongo dos anos, ao
estudo do livro didatico de portugués (LDP), acompanhando
transformacdes e evolugdes, foram analisados discursos (re)
produzidos por pesquisadores brasileiros que investigam a
Colegdo Portugués: linguagens quanto ao tratamento dado ao
ensino de lingua materna. Mais especificamente, verificam,
nas pesquisas cientificas selecionadas, modificacdes e
permanéncias nos discursos produzidos pelos pesquisadores
sobre o livro didatico Portugués: linguagens e ensino de
lingua materna, considerando a dimensdao temporal de
tais produgdes, fundamentados em pressupostos tedricos
dos estudos dialégicos da linguagem e em trabalhos de
pesquisadores que discutem ensino de lingua portuguesa
e o livro didatico. As andlises qualitativa e interpretativa
dos 10 artigos cientificos que constituem o corpus do
estudo apontam que os discursos de critica em relagdo ao
livro didatico e ao ensino de portugués sdo recorrentes, de
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modo que as refracGes depreciativas indicam estagnacao
e/ou permanéncia em atividades e em abordagens do livro
didatico e do ensino de portugués, revelando que esses nao
tém avancado, ao longo do tempo, tanto quanto se esperava,

o que oferece uma perspectiva mais critica para a discussao.

O dltimo artigo da secdo | discute o material didatico
para o ensino de linguas adicionais. Assumindo a insergao
recente (2011) que a lingua inglesa e a lingua espanhola
tém no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), as autoras Denise Lamberts e Simone Sarmento
se ocupam do mapeamento das alteragdes concernentes,
desde o primeiro Edital do Programa referente, tanto
no Programa como um todo quanto na d4rea de Linguas
Estrangeiras Modernas (LEM), especialmente as
relacionadas a lingua inglesa. Para isso, foram analisados
os Editais do PNLD dos anos finais do Ensino Fundamental
de 2011, 2014, 2017 e 2020 e os Editais do PNLD de Ensino
Médio de 2012, 2015, 2018 e 2021, além de Decretos e
Resolucdes relacionados ao Programa. E possivel concluir
gue as principais alteracdes, que modificaram o PNLD de
forma geral e as LEM, especificamente, ocorreram apds
a publicacdo do Decreto de n2 9.099, de 18 de julho de
2017. Essas mudancas afetaram a forma como o Programa

funciona, sendo que algumas parecem representar
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melhorias ao PNLD, enquanto outras sdo preocupantes,

conforme anélise.

Composta de cinco artigos, a secao Il trata do livro
paradidatico. Dois sdo os artigos que tratam da convergéncia
entre lexicografia e o material didatico, dando luz ao
diciondrio como importante ferramenta para o aprendizado
de uma lingua. Neste sentido, a professora Jaine de Fatima
Machado da Silva objetiva verificar, em seu artigo intitulado
“Relacdes de sentido entre instrumentos linguisticos de
lingua portuguesa: dicionario e glossario”, se ha correlagao
de sentido entre glossario e dicionario, ferramentas
importantes ao trabalho de professor de lingua. O corpus
de pesquisa é composto por oito glossarios de textos de
diferentes géneros textuais e literarios presentes em um
livro didatico, comparando acepg¢des de um dicionario,
ambos de lingua portuguesa, distribuidos e destinados a um
mesmo publico. A autora analisa termos/verbetes presentes
tanto nos glossarios de textos de um livro didatico quanto
no diciondrio. A metodologia utilizada é de base qualitativa,
fundamentada pelo aporte tedrico da Analise do Discurso
de Linha Francesa em articulagdao com a Histdria das Ideias
Linguisticas. Os resultados alcancados apontam que ha

relacdo de sentido entre dicionario e glossario. Ainda, que
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os glossarios podem ser importantes para a compreensao
do texto em questdao, servindo como um mecanismo
significativo de leitura e de interpretacdo. Por outro lado,
diferentemente do diciondrio, o glossario controla o sentido
de determinado termo, oferta ao leitor um ja pronto, um ja
dado e, nessa busca de dominio pelo sentido dos termos,

acaba por engessar as acepgées.

Em seguida, considerando a importancia do dicionario
como valor de referéncia quando ha duvidas em relagao
ao sentido ou a escrita de uma palavra, seja em qualquer
lugar, para qualquer segmento social ou profissional e
independente de faixa etdria, os autores Geraldo Jose
Rodrigues Liska, Jeander Cristian da Silva e Raquel Oliveira
Reis se debrucam sobre o tratamento dado ao conceito de
“familia” nas obras lexicograficas para o publico infantil.
Tomando como fundamentacdo a Lexicografia Pedagodgica
(ZGUSTA, 1971; SECO, 1987; PONTES, 2000; LANDAU, 2001;
KRIEGER, 2007; GARCIA, 2006; ZAVAGLIA; NADIN, 2019) e a
Lexicologia Discursiva (ORLANDI, 2000), sdo analisados oito
dicionarios infantis, de 1989 a 2011, incluindo alguns listados
no PNLD Dicionarios (BRASIL, 2012). A analise discursiva das
definicdes dos nomes de familia, apresentadas pelas obras

lexicograficas utilizadas como fonte para esta pesquisa,
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revela uma visdo de mundo que reforca um modelo de
familia tradicional, formado pelo nucleo familiar (pai, mae
e filhos biolégicos) ou por pessoas que compartilham algum
grau de parentesco e que vivem sob o mesmo teto. Dessa
forma, os dicionarios acabam excluindo outros modelos
de familia, tais como as homoparentais, monoparentais,
adotivas, heteronormativas sem filhos, dentre outras formas

vigentes em nossa sociedade.

Em “Help India! Abordagem critica de um livro paradidatico
nas aulas de lingua inglesa”, as professoras Eliane Velloso Missagia
e Caroline Martins Dos Santos fazem uma pesquisa, a partir de
atividades de leitura desenvolvidas pelas préprias professoras-
pesquisadoras, em uma escola privada de ensino fundamental,
cujo objetivo inicial era o de incentivar a leitura em lingua
inglesa de um livro paradidatico. Dados os questionamentos
acerca do enredo do livro e as questdes culturais e ideoldgicas
nele imbuidas, é iniciado um trabalho critico-reflexivo com os
alunos do 42 ano, a fim de desestabilizar conhecimentos acerca
dos conceitos de lingua e cultura. A partir da pratica, teorias sdo
acionadas de forma a justificar o trabalho de pré-leitura, leitura e
pos-leitura, além de refletir sobre o papel do professor de linguas
enquanto desestabilizador do status quo. Apds o trabalho com

o livro, os alunos foram convidados a responder uma pergunta
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em uma atividade avaliativa interdisciplinar, comparando as
personagens do livro paradidatico de inglés com um livro adotado
na disciplina de lingua portuguesa. Essas respostas refletem as
representacoes construidas pelos alunos no decorrer da leitura,
as quais reforcam um paradigma pautado em relagGes desiguais

de poder, marcadas por relagdes coloniais.

Por seu turno, o quarto artigo desta secdo Il objetiva
refletir sobre alguns desafios enfrentados pela escola publica
para garantir o acesso da leitura literdria aos estudantes, em
contexto de retorno as aulas presenciais apds o periodo mais
agudo da pandemia por Covid-19. Para tanto, as autoras Jenny
Iglesias Polydoro Fernandez, Angélica Monteiro e Maria Teresa
Tedesco consideram a utilizacdo de estratégias de leitura que
promovam a proficiéncia leitora, a partir de uma perspectiva
sociointerativa-cognitivista do processo de leitura, respaldada
por estudos tedricos de Solé (1998) e Tedesco (2012, 2013).
No artigo intitulado “A leitura literaria na escola: desafios
e estratégias para a formacdo de leitores proficientes”, ao
tecer consideracdes sobre a formacao de habitos de leitura,
a pesquisa apresenta a analise de dados extraidos de um
questiondrio aplicado entre margo e abril de 2022 para 84
alunos, ndo identificados, de 62 ano de duas escolas da Rede
Municipal de Ensino do Rio de Janeiro, fundamentando-se

na pesquisa de Paulino e Cosson (2009, 2020, 2021) no que
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se refere ao conceito de letramento literdrio. Alguns dos
resultados obtidos apontam para a necessidade de garantir
maior frequéncia dos estudantes a Sala de Leitura, espaco de
acesso a livros de diferentes géneros nas escolas municipais
do Rio de Janeiro, tendo em vista o diminuto acesso a leitura,
ao longo do periodo de isolamento consequente da pandemia.
Além disso, as autoras postulam que é preciso implementar
praticas didrias de leitura, inseridas no curriculo escolar,
assegurando a diversidade e a qualidade estética das obras
do acervo, para a efetiva valorizacdo da funcdo docente, visto
que esses exercem significativa influéncia no desenvolvimento

do gosto pela leitura dos alunos.

Na perspectiva da abordagem do livro paradidatico,
também pudemos contar com uma abordagem
interdisciplinar de autoria de Jodo Pedro De Sousa Barreto
e Raimunda Alves Melo. Em “Usos dos livros paradidaticos
no ensino de ciéncias no ensino fundamental: da teoria a
pratica”, os autores discutem a prevaléncia das praticas
pedagdgicas fundamentadas na pedagogia tradicional
no contexto do ensino contemporaneo e apresentam os
livros paradidaticos, compreendidos como uma forma de
leitura complementar e de aprofundamento de temas
especificos, como instrumentos pedagdgicos em potencial

a serem acrescidos ao processo de ensino-aprendizagem
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das ciéncias naturais. Ao serem trabalhados de maneira
associada a outras metodologias, esses instrumentos
corroboram com a constru¢do do conhecimento escolar
e diretamente com o estimulo a leitura, acentuando a sua
importancia na alfabetizacdo cientifica. Procedeu-se a uma
pesquisa de intervencdo pedagdgica, com a aplicacdo dos
livros paradidaticos junto a estudantes do 72 ano do ensino
fundamental da Escola Municipal da Liberdade Paulo Freire,
situada no municipio de SdoJodo do Arraial —PI. Os resultados
apontam a contribuicdo dos livros paradidaticos no contexto
das ciéncias da natureza que, somados ao processo de
ensino, configuram-se como instrumentos facilitadores
da aprendizagem, ou dos conceitos e dos procedimentos
oriundos do campo das ciéncias, e, pelo seu aspecto ludico,
despertam a curiosidade e promovem o divertimento,

tornando a aprendizagem fluida.

Além das secbes | e Il do Dossié, a secdo misceldnea
apresenta uma resenha e uma entrevista cujo foco esta
nos aspectos tedricos do livro didatico, o que auxiliard ao
professor-pesquisador na fundamentacdo de suas andlises
em pesquisas que tratem do uso do livro didatico. Nesse
sentido, a professora Claudia Moura nos brinda com a

resenha de livro lancado em 2020, organizado por Lilia Santos
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Abreu-Tardelli e Clécio Bunzen, importantes pesquisadores
do tema. Em Livro diddtico: dos contextos aos usos em sala de
aula, publicado pela Pipa Comunica¢do, os autores relinem
oito artigos sobre os mais variados aspectos relacionados
ao tema, além de um posfacio escrito por Dora Riestra,
professora titular da Universidade Nacional de Rio Negro,
da Argentina, e especialista em didatica e metodologia de
ensino de linguas. Ao fazer uma resenha critica do referido
livro, a professora coteja diferentes obras publicadas
antes de 2020, que se somam em importancia ao trazer
uma historiografia dos estudos sobre livros didaticos por
pesquisadores brasileiros mostrando ndo sé um interregno
entre os anos 70 e os anos 90, mas também a necessidade
de aportes tedricos mais contundentes nos anos 2000, que

subsidiem as pesquisas em LDs.

Em seguida, o professor Phellipe Marcel da Silva Esteves
e a professora Thais de Araujo da Costa sdo os responsaveis
pela entrevista realizada com o professor Ernani Terra,
autor brasileiro muito conhecido quando se pensa em livros
didaticos para a escola basica. Entrevistadores e entrevistado
deixam transparecer, em suas palavras, o mutuo interesse
sobre a histéria do livro didatico e a consequente admiracao

por suas pesquisas. Entendemos que a entrevista tem como
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foco central, na verdade, as politicas intrinsecas a construcao
de material didatico em terras brasileiras, considerando
a insercdo do professor-autor/autor-professor no PNLD,
responsavel pela andlise e pela distribuicdo dos LDs nas
escolas deste pais, de multiplas dimensdes. As palavras de
Terra trazem o tom politico que precisa ser pano de fundo
guando se pensa em multifaces do material didatico que

chega a sala de aula basica.

Julgamos importante fazer alguns agradecimentos. Sentimo-
nos lisonjeados/as pela alta receptividade do tema pela
comunidade académica. Foram muitos artigos recebidos. Por
isso, louvamos a cada autor pela submissao de seu artigo, de sua
pesquisa ao nosso Dossié. Agradecemos, também, aos colegas
convidados para a tarefa de avaliacdo, o que o fizeram com zelo
e com dedicacdo. A equipe de editorac3o que esteve junto aos
editores no passo a passo para a realizacdo desse Dossi€, que

ora entregamos ao publico.

Por fim, fazemos uma homenagem a professora Magda
Becker Soares, querida professora, querida pesquisadora,
autora de livros didaticos que marcaram uma mudanca de
abordagem para o ensino de lingua portuguesa. Professora
MagdaSoaressempre afirmou que aaprendizagem do sistema

de escrita deve ocorrer simultaneamente a aprendizagem
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dos usos sociais desse sistema, o que ela caracterizou como
“alfaletrar”. Para a pesquisadora, ndo deve existir somente
um Unico método de alfabetizacdo. Além disso, fez criticas
ao Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), por recomendar
o método fénico. Ao criticar o processo de alfabetizagcdo no
Brasil, a pesquisadora afirmou que o fracasso na educacao
acontece tanto entre criangas quanto entre jovens e adultos,
pois ocorre durante a aprendizagem da escrita e da leitura, o

que se agrava posteriormente.

Figuemos com suas afirmagdes para nossas reflexdes:

A arma social de luta mais poderosa é o
dominio da linguagem;

Esse é o problema da educacdo brasileira:
busca-se resolver apenas a quantidade de
carteiras nas salas de aula. Fica faltando
a qualidade do ensino e, portanto, de
aprendizagem.

A professora Magda Soares, dedicamos esse Dossié!
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ORALIDADE EM COLEGAO DE LIVRO DIDATICO
DE PORTUGUES PARA TURMAS DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Estephane Priscilla dos Santos Mendes
Ana Claudia Pessoa
Clecio dos Santos Bunzen Junior

Resumo: Este artigo busca analisar a proposta de trabalho com o eixo
de ensino oralidade em cole¢do aprovada pelo PNLD 2019 para o Ensino
Fundamental anos iniciais. Para atender a esse objetivo, analisamos uma
colegdo didatica destinada aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa
analise nos permitiu identificar a proposta de trabalho com o eixo de
ensino oralidade; caracterizando e comparando as atividades voltadas
para o ensino do oral, ao longo da colecdo. A colecdo estd estruturada
em trés volumes (do 12 ao 32 ano), que se organizam por unidades,
cada uma dessas unidades representando uma sequéncia didatica
estruturada em torno de um género textual que servird de base para as
atividades apresentadas. Os resultados apontam que, nas orientagdes
dadas ao professor no decorrer do manual, é marcante o incentivo a
mediacdo e constantemente solicitado ao docente que estimule os
estudantes a participar das situacGes de interacdo oral, incentivando-
os a trocar informacgGes e opiniGes, ressaltando atitudes e posturas
necessarias a conversas coletivas.

Palavras-chave: Oralidade. Livro didatico. Ensino Fundamental.
Alfabetizacdo.

Abstract: This article seeks to analyze the proposal to work with the
teaching of orality in a brazilian textbook collection approved by
PNLD 2019 for Elementary School. To achieve this goal, we analyzed a
brazilian textbook collection to teach language for the early years of
Elementary School. This analysis allowed us to identify the proposal
to work with the teaching of orality; to characterize and compare
the activities aimed at teaching of oral language throughout the
collection. The collection is structured in three volumes (from 1st to
3rd grade), organized by units. Each of these units represents a didactic
sequence structured around a genre that will serve as the basis for the
activities presented. The results point out that, in the guidelines given
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to the teacher throughout the manual, there is a strong incentive
to mediation; the teacher is constantly asked to stimulate students
to participate in oral interaction situations, encouraging them to
exchange information and opinions, emphasizing attitudes and
postures necessary for collective conversations.

Keywords: Orality. Textbook. Elementary School. Literacy.

Palavras iniciais

Acreditamos que cabe ao professor alfabetizador ser
mediador no processo de uso da oralidade, levando seus
aprendizes a desenvolver diferentes habilidades que os
auxiliem a atender o que o contexto comunicativo lhe exige,
seja na modalidade oral ou escrita da lingua. Considerando
gue o professor tem esse papel de mediacdo no processo de
ensino e aprendizagem da leitura, escrita e oralidade e que
ainda ha muitas discussdes sobre qual oral trabalhar na sala
de aula, muitos professores precisam de suportes didatico-
pedagdgicos aos quais possam recorrer para desenvolver
suas praticas. Dentre os materiais diddticos que podem
oferecer tal suporte aos professores, o livro didatico é, sem
duvida, o mais utilizado, pois é aquele que mais esta presente

no cotidiano da sala de aula.
O livro diddtico é um objeto cultural complexo, que

provoca debates no interior das escolas entre professores,

alunos e suas familias, assim como em encontros académicos,
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em artigos de jornais, entre autores, editores, autoridades
politicas e diferentes intelectuais. Tais discussGes envolvem,
por exemplo, a importancia econbmica desse material para
um vasto setor ligado a sua producdo e ao papel do Estado

como agente de controle e principal comprador.

Silva (2012) aponta que a grande capacidade que editores
e autores demonstraram ao longo da histdria da educacao
brasileira de adaptar o livro didatico as mudancas de
paradigmas, alteracdes dos programas oficiais de ensino,
renovacOes de curriculos e inovacbes tecnolégicas é um
dos fatores que justifica a sua permanéncia como parte
integrante do cotidiano escolar de varias gera¢des de alunos
e professores. Consideramos relevante analisar a proposta
de trabalho com o eixo de ensino! oralidade em colegdo
aprovada pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) 2019 para o Ensino Fundamental anos
iniciais. Para isso, discutiremos um pouco da relagdo do livro

didatico com esse eixo de ensino em diferentes pesquisas.
O livro didatico de portugués e o ensino de oralidade

Nessa secdo, apresentaremos diferentes pesquisas que

tomam o tratamento dado a oralidade nos Livros Didaticos

1 O Ensino da Lingua Portuguesa na alfabetizagdo, foco do nosso estudo, encontra-se,
geralmente, organizado em torno de quatro eixos: oralidade, produgdo de textos, leitura e analise
linguistica. Cada um desses eixos apresenta vdrias habilidades que precisam ser desenvolvidas
para que o aprendiz possa fazer uso da leitura e da escrita em variadas situacées de interagdo.
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de Alfabetizacdo como objeto de investigacdo. Buscamos
esses estudos em reunides nacionais da Associa¢ao Nacional
de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e
no Repositério de Trabalhos Sobre Oralidade e Ensino da
Universidade Federal de Juiz de Fora. Utilizamos como
palavras-chave para essa busca: oralidade e livros didaticos,
e obtivemos acesso a pesquisas que contemplavam os
diferentes niveis de ensino da Educacgao Basica, no entanto,
discutiremos aqui apenas os trabalhos que se referem aos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Tomamos como marco

temporal os ultimos 15 anos.

A pesquisa realizada por Costa-Maciel e Barbosa (2009)
buscou analisar as estratégias didaticas para o ensino da
oralidade em dois manuais de Lingua Portuguesa, sendo
eles: Portugués uma Proposta para o Letramento, de autoria
de Magda Soares, da editora Moderna, e Vitdria-Régia —
Lingua Portuguesa, de autoria de Solange Gomes, da editora
IBEP, destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
objetivo era trabalhar o eixo da oralidade tomando como
suporte os géneros textuais orais e escritos e os géneros
que se encontram na interface entre o oral e o escrito. Os
resultados apontam para certa preocupacao das colecoes

em trazer atividades qualificadas para a compreensdo das
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diferentes formas de realizacdo oral. Segundo as autoras,
as propostas presentes nesses livros didaticos demonstram
atividades que promovem uma maior compreensdo, por
parte dos educandos, bem como dos educadores, de que o
trabalho com a oralidade compreende uma dimensao que

vai além da oralizacdo da escrita.

Em estudo de natureza qualitativa e interpretativa, Sousa-
Machado (2013) analisou o tratamento dado a oralidade
nas propostas apresentadas no livro didatico Hoje é dia de
Portugués, de Samira Campedelli, Editora Positivo (12 ano do
Ensino Fundamental), com o objetivo de discutir a oralidade
como objeto de ensino e comparar as praticas apresentadas no
manual didatico as recomendag¢des dos Parametros Curriculares
e Diretrizes Curriculares. De acordo com a autora, nas atividades
analisadas, a “voz” do aluno limita-se a reproducdo do texto
escrito, pois as indicacdes restringem-se as conversas acerca
da compreensao textual. A autora ainda reforga que, embora o
livro contemple diferentes géneros orais, a oralidade é utilizada
como estratégia para realizacdo de atividades de outros eixos,
de modo que o texto oral em si ndo é objeto de analise em

nenhum momento na proposta desse material.

O estudo de Sousa-Machado (2013) aborda o oral no livro

didatico e as relacdes desse material com as orientacoes
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presentes nos PCN de Lingua Portuguesa. Tal estudo confirma
0 que muitas outras pesquisas sobre o oral em livros didaticos
(ROJO; BATISTA, 2003; MARCUSCHI, 2005; COSTA-MACIEL,
2006; MAGALHAES, 2007; LEAL; GOIS, 2012; DUTRA, 2013)
ja vém apontando: o oral aparece constantemente a servico
do escrito, ndo se constituindo, em muitos casos, enquanto
objeto de ensino, e, embora haja no PCN indicacdes claras das
dimensdes de ensino do oral a serem contempladas, essas
ndo aparecem de forma efetiva nas atividades propostas
pelos livros didaticos.

Amorim e Leal (2015) analisaram as orientacfes sobre o
ensino dos géneros discursivos na Base Curricular Comum
de Pernambuco e na colecdo de livros didaticos de lingua
portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental:
Porta Aberta. Os resultados revelaram movimentos de
aproximagdes e afastamentos entre os principios defendidos
pelo documento curricular e os pressupostos bakhtinianos
de linguagem, assim como entre tais pressupostos e as
proposicoes didaticas dos livros didaticos. Pode-se constatar
a falta de clareza sobre como conduzir um ensino que tenha
como referéncia os géneros como objeto e instrumento de
trabalho para o desenvolvimento da linguagem.

A pesquisa de Raimo e Burach (2016) analisou a secdo
“praticas de oralidade” do livro Letramento e Alfabetizacdo,
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da editora Atica, de autoria de Ana Trinconi, Terezinha Bertin
e Vera Marchezi, destinado ao 32 ano do Ensino Fundamental
com o objetivo de verificar como se da o trabalho com a
oralidade e com diferentes géneros orais na referida colecdo.
Os resultados apontaram uma escassez de atividades com
géneros orais formais e certa predominancia da conversa
informal, além de pouco encaminhamento no manual do
professor em relagdo ao trabalho com a oralidade em sala
de aula. Segundo as autoras, ndo ha explicitagdo e nem
orientacdo para os docentes de como os diferentes aspectos
da fala podem ser trabalhados de modo a desenvolver as

habilidades orais dos alunos.

Costa-Maciel, Bilro e Magalhdes (2020) realizaram um
mapeamento da diversidade de géneros textuais/discursivos
orais presentes nas resenhas avaliativas dos livros didaticos
voltados a alfabetizacdo e ao letramento, avaliados pelo PNLD.
Paraisso, analisaram 115 (cento e quinze) resenhas avaliativas
emitidas pelo Guia do Livro Didatico, anos de alfabetizacao
e letramento, em suas edi¢cées de 2007, 2010, 2013 e 2016.
As autoras apontam que ha certa diversidade de géneros
orais nas cole¢des aprovadas pelo PNLD. O mapeamento
realizado demonstra que hda presenca de géneros dos cinco

agrupamentos, ao longo de todas as edi¢Ges do PNLD, o
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que revelaria, segundo as autoras, uma preocupagao em
ofertar uma variedade de atividades que oportunizem aos
estudantes o contato com as diversas tipologias textuais.
No entanto, apesar disso, ao realizarem uma andlise dessa
diversidade de géneros, foi possivel perceber que algumas
ordens predominam mais que outras. Os resultados ainda
apontam para um aumento na ocorréncia de géneros orais,

ao longo das quatro edi¢des do PNLD analisadas.

Através da leitura e estudo de diferentes pesquisas que
abordam a temadtica da oralidade em livros didaticos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, é possivel afirmar
qgue ndo encontramos, atualmente, nos manuais didaticos,
a fala sendo tratada como lugar do erro. Observando tais
pesquisas, podemos identificar mudancas em como os
manuais didaticos tém tratado o ensino do oral, através de
diferentes resultados. Na maioria das vezes, o oral aparecia
apenas a “servico” da escrita, desconsiderando a imbricacdo
que existe entre essas duas modalidades da lingua. O que
se constatou, de modo geral, foi uma escassez de atividades

voltadas para o ensino de oralidade.

As pesquisas acima mencionadas demonstram certa
evolucdo no trato com o oral em manuais didaticos de

portugués, entretanto, essa reconfiguracdo nos livros,
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aparentemente, tem andado a passos lentos e de forma
ainda muito incipiente, o que reforca a necessidade de
novas pesquisas que abordem as contribuicdes do livro
didatico para o ensino de oralidade na Educacdo Basica, mais

precisamente no Ciclo de Alfabetizagao.
Metodologia da investigacao

Para atender aos objetivos propostos para esse artigo,
desenvolvemos uma analise documental a partir da colecdo
Apis Lingua Portuguesa (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI,
2017), que nos permitiu identificar as possiveis contribuicdes
desse material no ensino de oralidade para as turmas do

Ciclo de Alfabetizacdo.

Em relagdo a sua estrutura, a cole¢ao se organiza em cinco
volumes, de acordo com suas autoras: os dois primeiros
volumes enfatizam a insercdo do aluno em praticas sociais
letradas de forma mais Iudica e participativa, o terceiro
volume aumenta o grau de complexidade desses processos
iniciados nos volumes anteriores, preparando-os para o
quarto e quinto volume que intensificam os exercicios das
habilidades de leitura e de escrita, bem como a reflexdao
sobre fatos linguisticos mais complexos. Analisaremos
apenas os trés primeiros volumes da colec¢do, destinados as

turmas de alfabetizacao.
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Realizamos a andlise dessa colecdo em dois niveis: primeiro,
através do levantamento de todas as atividades de oralidade
nos trés primeiros volumes da colecdo, identificamos e
guantificamos essas atividades; no segundo nivel, classificamos
essas atividades a partir das dimensdes propostas por Leal,
Branddo e Lima (2012) e Souza (2015): situacGes informais
de interacdo oral; valorizacdo de textos da tradicdo oral;
oralizacdo do texto escrito; variacdo linguistica e rela¢des
entre fala e escrita; producdo e compreensdo de géneros orais.
Para fins de nossa andlise, reorganizamos algumas dessas
dimensdes, por exemplo, dividimos a dimensdo “variacao
linguistica e relagdes entre fala e escrita”, de modo a obter
duas dimensdes distintas e incluimos a “oralizacdo do texto
escrito” na dimensdo “relagdes entre fala e escrita”.

Acreditamos que, desse modo, é possivel apresentar
os conjuntos de atividades que integram cada dimensdo
de forma mais aprofundada e discutir os exemplos com
as especificidades de cada dimensdo; trata-se de uma
organizacdo mais didatica que em nada modifica a discussdo
tedrica apresentada pelas autoras. Desse modo, obtivemos
cinco “novas” dimensdes: 1. situacdes informais de interacao
oral; 2. valorizacdo de textos da tradicdo oral; 3. rela¢des
entre fala e escrita; 4. variagao linguistica; e 5. produgdo e
compreensado de géneros orais.
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Analise e resultados

O manual do professor da colecdo Apis Lingua Portuguesa
inicia cada volume trazendo os principios gerais que orientam a
colecdo, bem como seus fundamentos tedricos, além de trazer
ainda uma discussdo sobre o processo avaliativo e apresentar
a estrutura geral da colegdo, com algumas sugestdes de leitura
para o professor. Em seguida, hd uma secao especifica referente
a cada volume, na qual sdo apresentadas a estrutura de cada
ano, os conteldos, os projetos de leitura que sdo propostos, as

habilidades abordadas em cada volume e a bibliografia utilizada.

Assim como todas as outras cole¢des avaliadas pelo
PNLD 2019, a colecdo Apis Lingua Portuguesa esta alinhada
ao desenvolvimento de praticas e conteddos expressos
na 32 versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
apresentando assim, cada objeto de conhecimento e
habilidades a serem exploradas ao longo das diferentes
unidades. No que concerne aos fundamentos tedricos que
estruturam a colegdo, o género/texto ganha centralidade nas
praticas de linguagem (falar/ouvir, ler/escrever) e se vincula a
varias areas de atuacdo e situacdes comunicativas: cotidiana,
literaria, de divulgacdo cientifica e jornalistica.

Ha, em cada unidade da colegdo, uma segao especifica,

intitulada “Pratica de Oralidade”, que tem o objetivo de
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contribuir para o desenvolvimento de atividade orais, de
carater mais espontaneo, recorrentes na sala de aula.
Essa secdo tem como fundamento: o exercicio do oral
espontaneo e da escrita oralizada, apresentando também
atividades para géneros orais mais especificos; o trabalho
com prdticas orais de linguagem também voltadas para
géneros da comunicacdo publica formal (conversas,
discussGes sobre temas especificos, apresentacdes de
leituras feitas, dentre outros), desde os anos iniciais com
ampliacdo gradativa para situacbes com prevaléncia de

aspectos mais formais de uso da lingua.

Além das atividades na secao “Praticas de Oralidade”,
algumas habilidades orais sdo exploradas em propostas que
envolvem a escuta e a compreensao de textos presentes
em outras secdes (ligadas a outros eixos) e em diferentes
situacdes reais de interlocucdo como, por exemplo, nos
momentos de interagdo professor/aluno durante o processo
de ensino-aprendizagem. Ao analisar os livros, buscamos
identificar e comparar as atividades propostas para o ensino
do oral. No quadro 1, apresentamos o quantitativo de
atividades que trabalham com oralidade ao longo da colegao

e as organizamos por dimensdo de ensino.
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Quadro 1 - Total de atividades por dimensdo do ensino da oralidade

Dimensdes 12ano | 22ano | 32ano | TOTAL

Situagdes informais de interacao 49 40 41 130
oral

Valorizagdo de textos da tradigao 17 16 7 40
oral

RelagGes entre Fala e Escrita 9 14 23 46

Variagdo Linguistica 1 8 9
Producdo e Compreensdo de 4 6 5 15
géneros orais
TOTAL 79 77 84 240

Fonte: Elaboragdo dos autores.

As atividades que promovem momentos de conversa
informal em sala de aula sdo as mais priorizadas pelos
manuais didaticos (VARCUSCHI, 2005; LEAL; BRANDAO; LIMA,
2012; SOUSA-MACHADO, 2013; WINCH, 2014) e, na colecdo
Apis Lingua Portuguesa, elas constituem cerca de 54% das
atividades destinadas ao trabalho com o oral. Consideramos
atividades que contemplam essa dimensdo de ensino aquelas
que promovem diferentes situagdes sociais em que a oralidade
estd presente de modo informal: pedir informacgdes, dar
recados, elaborar avisos, ou seja, atividades que possibilitem
as criangas o uso contextualizado da linguagem oral mediante
formas comuns de se iniciar uma conversacao, fazer pedidos,

perguntas, expressées de cortesia.

Concebemos que tais atividades sdo comuns nos anos

iniciais do Ensino Fundamental, devido ao perfil das criancas
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nesse nivel de escolariza¢do, pois ainda estdo iniciando e/
ou consolidando o processo de aquisicao da escrita e devem
ser estimuladas a se expressar também por meio da fala.
As atividades que promovem “conversas sobre o tema”
sdo a maioria nessa dimensado e situam-se principalmente
na subsecdo “Conversa em Jogo”, na qual sdo discutidas
qguestdes referentes ao tema central de cada unidade. A
seguir, apresentamos um exemplo desse tipo de atividade.

Exemplo 1

Conversa em Jogo: Familias Diferentes

Ouca mais uma vez este trecho da letra de
cangao:

Tantas familias, tao diferentes

Familias com pouca, com muita gente.

O texto fala de familias de varios tipos. Sua
familia é parecida com alguma delas? Ou
é bem diferente? Fale sobre sua familia e,
depois, ouga com atengdo o que os colegas
tém a dizer. (12 ano, p. 51)

O exemplo acima foi retirado da secdo “Pratica de
Oralidade”, do livro do 12 ano, e tem como objetivo estimular
qgue as criangas falem livremente sobre temas predefinidos,
de modo que elas consigam se comunicar de forma clara,
objetiva e tenham atitudes de respeito a fala do colega. No
exemplo 1, a atividade ja aponta a necessidade da escuta
atenta ao solicitar que as criangas ougam com atenc¢ao o que

os colegas tém a dizer, enfatizando que elas devem falar,
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mas também que precisam ouvir atentamente os pares. Essa
é uma atividade interessante para criancas do 12 ano que,
em muitas situagdes, ainda nao desenvolveram a habilidade
de se concentrar para ouvir o que os colegas falam. Outras
habilidades ainda podem ser ensinadas com essas situagoes
de conversa como, por exemplo, aguardar sua vez de falar,

organizar a fala de forma clara e coerente, dentre outras.

A mediacdo do professor na conducdo de tais conversas
é importante para o desenvolvimento dessas habilidades.
No manual do professor, as autoras sugerem que o docente
elabore junto com as criangas um quadro de combinados com
regras que devem ser seguidas nas situacdes de conversa
coletiva (falar em voz alta para que todos possam escutar,
ouvir com atencdo a fala dos colegas, ndo interromper,
respeitar as ideias dos colegas etc.) e que esse quadro
seja fixado em algum lugar visivel na sala de aula para que
0 mesmo possa ser retomado em outros momentos. E
sugerido ainda que o professor ressalte atitudes e posturas
por parte das criancas como, por exemplo, levantar a mao
para solicitar a fala.

Atividades que promovam momentos de interagao

informal podem, por exemplo, levar os alunos a desenvolver

a capacidade de argumentacdo para defender seu ponto de
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vista, além de contribuir para momentos de escuta atenta e
respeito a fala do colega. Expressando-se oralmente, a crianca
amplia seus horizontes de comunicacdo, exercita o pensar,
socializa-se, organiza a sua mente, interpreta o mundo, expde
ideias, debate opinides, expressa sentimentos e emocgdes,

comunica-se com facilidade (CHAER; GUIMARAES, 2012).

No entanto, para além das atividades que envolvem o
oral em situacGes informais de comunicacgdo, existem outras
dimensdes de ensino de oralidade que trabalham esse eixo
de modo mais especifico e autbnomo e que garantem o
ensino-aprendizagem de outras habilidades importantes
de oralidade, ndo se limitando ao trabalho integrado com
outros eixos. E fundamental que as atividades do eixo
oralidade se organizem de maneira que os alunos transitem
das situa¢des mais informais e cotidianas que ja dominam ao
entrar na escola a outras mais formais e publicas, para que
possam conhecer seus modos de funcionamento e aprender
a utiliza-las (CHAER; GUIMARAES, 2012). E sobre essas outras

dimensdes que trataremos a seguir.

Em muitas situagdes, as criancas ja chegam a escola
encantadas por cantigas populares, can¢bes de ninar,
narrativas de lendas urbanas e folcléricas, fabulas, provérbios,

adivinhacOes, anedotas, dentre tantas outras manifestacdes
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orais da cultura popular, pois a oralidade é parte vital na
transmissao desse tipo de cultura. Nesse sentido, a dimensao
do ensino de oralidade que promove a valorizacdo de textos
da tradicdo oral esta relacionada as atividades de socializacdo
desses textos que compdem o universo infantil, inserindo as
criangas no mundo da oralidade e mostrando a importancia
de tais textos para a manutencao de diversas culturas. Essa
dimensdo abrange 16% das atividades de oralidade da colegao

Apis Lingua Portuguesa.

Esses textos sdao priorizados nos dois primeiros volumes.
Os géneros de tradicdo oral sdo apresentados ao longo das
unidades para apreciagdo e recitacao; na maioria dos casos,
apos a recitacdo, ha um trabalho com a apropriacdo da
escrita, pois 0s sons e 0s jogos com as palavras contribuem
significativamente o trabalho com o sistema de escrita

alfabética (SEA) e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Acreditamos que essa énfase em textos de tradi¢do oral
no 12 e 22 ano acontece por serem textos curtos e de facil
memoriza¢do para as criancgas, além de serem ludicos, pois
como a rima e a sonoridade sdo muito exploradas, costuma
haver uma resposta positiva por parte do publico infantil, o

gue contribui bastante com o processo de Alfabetizacao.
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Compreendemos que tais textos em livros de 12 ao 32
ano do Ensino Fundamental tém énfase nos eixos de analise
linguistica e leitura, devido ao perfil dessas turmas, no qual
o foco estd na apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA) e/ou na consolidacdo da Alfabetizacdo, no entanto,
esses textos também podem e devem ser utilizados no eixo
oralidade, de modo a contribuir tanto com a valorizacdo
de praticas culturais, quanto com a vivéncia de situacdes
diversas de interacdo. Os exemplos a seguir ilustram os tipos
de atividades mais comuns nessa dimensao.

Exemplo 2

Pratica de Oralidade

Cantiga bem Cantada

Organizem-se em grupos e pesquisem

uma cantiga popular. Combinem como vao

apresenta-la aos colegas. Usem gestos,

palmas e movimentos. Ensaiem e caprichem

na apresentagdo. (22 ano, p. 23)

O exemplo 2 encontra-se na secdo “Pratica de Oralidade”.

A atividade trata do género “cantiga popular”, hd a
apresentacao do género e atividades de interpretacao dele.
Nas orientacdes do manual do professor, afirma-se que “as
cantigas populares sdo textos curtos, faceis de memorizar,
passados oralmente de geracdo em geracdao [...] pela
repeticdo das estruturas, pelo ritmo e pela ludicidade

n

possibilitam ajudar os alunos em seu esforco de ler
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(TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017, p. 20), desse modo,
ao longo da unidade, o foco com as cantigas populares esta

na consolidacdo da Alfabetizacao.

No entanto, ao solicitar que as criancas se reldnam
em grupos, pesquisem cantigas e combinem uma forma
de apresentacdo, essa atividade, além de promover um
momento de descontracdo, estimula a troca entre os
alunos, a negociacdo e aceitacdo das opinides do outro. Esse
momento de pesquisa permitira que as criangas ampliem
seus conhecimentos em relacdo as cantigas populares, o que
pode contribuir para uma maior valorizacdo desse género
oral. O final da atividade sugere a apresentacdo das cantigas,
0 que envolve aspectos paralinguisticos (qualidade da voz,
elocucdo e pausas) e cinésicos (atitudes corporais e gestos) ao

sugerir que as criangas usem gestos, palmas e movimentos.

Permitir que parlendas, trava-linguas, cantigas e fabulas
permeiem o cotidiano da sala de aula é positivo no trabalho
com o oral, pois as criangas terdao a oportunidade de
conhecer essa heranca cultural ao mesmo tempo em que
elas mesmas podem trazer elementos de seu convivio
comunitdrio e familiar. No entanto, o conjunto de atividades
gue compdem a dimensdo “valorizacdo de textos da

tradicdo oral”, da colecdo Apis Lingua Portuguesa, nos
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revela a utilizacdo desses textos como “pretexto” para o
trabalho com os eixos de leitura e analise linguistica sem
nenhuma orientacdo por parte do manual do professor para
o trabalho voltado a valorizacdo da cultura popular e dos

géneros que circulam oralmente de geragdao em geracao.

Como apontam Leal, Branddao e Lima, para que esses
textos sejam valorizados é importante que as criangas saibam
gue eles “foram ‘guardados’ na memoaria de pessoas que 0s
valorizavam e que essas pessoas 0s passavam adiante para
os filhos e netos, numa cadeia de transmissdo oral” (LEAL;
BRANDAO; LIMA, 2012, p. 17).

A dimensdo de ensino “relagdes entre fala e escrita”
envolve 19% das atividades de oralidade da colegao em tela.
Em toda produgao discursiva, ha uma imbricagao entre fala
e escrita, mesmo que tenhamos impressao de que estamos
“apenas falando” ou “apenas escrevendo”, pois ambas sdo
“atividades interativas e complementares no contexto das
praticas sociais e culturais” (MARCUSCHI, 2010, p. 16). Desse
modo, a relacdo entre fala e escrita se dd em um continuum de
praticas e de géneros, de forma que algumas praticas, apesar
de serem orais, sdao influenciadas pelo escrito e vice-versa
(MARCUSCHI, 2010; MARCUSCHI; DIONISIO, 2007). Sendo

assim, é objetivo dessa dimensdo explorar esse continuum
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entre fala e escrita, no qual ambas se relacionam em
diferentes niveis. E fundamental que as criangas percebam

as semelhancas entre alguns géneros orais e escritos.

Leal, Branddo e Lima (2012) apontam que a oralizacdo
dos textos escritos se situa na interseccdo entre a oralidade
e a leitura, pois a fluéncia em leitura, para as referidas
autoras, envolve habilidades de comunicagdao oral. Na
colecdo Apis Lingua Portuguesa, esse tipo de atividade
é a mais recorrente na dimensao “Relagdes entre Fala e
Escrita”. ldentificamos o trabalho com a oralizacdo de
textos sob trés modos: a leitura em voz alta (que no manual
do professor aparece no eixo leitura), a leitura dramatizada
(que em algumas atividades precede a Dramatizacdo, como

um ensaio) e a leitura jogralizada.

Apesar de o manual do professor mencionar a leitura
em voz alta no eixo leitura, consideramos aqui algumas
atividades de “leitura em voz alta” no eixo oralidade, pois
identificamos nessas atividades a mobilizacdo de recursos
proprios do oral, como aspectos relacionados a altura da voz,
velocidade e gerenciamento de pausas nas apresentacoes,
assim como aspectos da retdrica, da gestualidade e da
cinestesia (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), envolvendo a tomada

de consciéncia no que se refere a importancia da voz, do
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olhar, da atitude corporal, dentre outros aspectos, em
funcdo de um determinado género ou evento comunicativo.
Esse tipo de atividade estd ilustrado no exemplo a seguir.

Exemplo 3

Pratica de Oralidade: Leitura Dramatizada
Agora é a sua vez de representar as agoes
e as falas de cada um dos personagens:
Maluquinho, Junim, Julieta e Carol.

1. Forme um grupo com mais 3 colegas para
ensaiar.

2. Capriche no tom de voz da fala do
personagem que voceé vai representar e ndo
se esqueca dos gestos e da expressao facial
que devem acompanha-la. A professora vai
chamar cada um dos grupos para dramatizar
a historia.

3. Ougam com ateng¢do a dramatiza¢do dos
grupos. Em seguida, conversem cobre o
que pode ser melhorado em cada uma das
apresentacgdes para que a histdria possa ser
bem compreendida pelo espectador.

4. Também é possivel apresentar a
dramatizacdo para outros colegas da escola.
(22 ano, p. 98)

A leitura dramatizada em sala de aula contribui com
a pratica de contar e ouvir histérias, bem como com o
desenvolvimento das habilidades de ouvir com atencdo e
compreensdo, além de aperfeicoar a leitura fluente. Esta
atividade pode contribuir de maneira significativa com

o desenvolvimento de habilidades ndo linguisticas da
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fala, como gestos e expressao facial, além de enfatizar a
importancia de controle do tom de voz e velocidade da fala.
Acreditamos que as atividades prosdédicas, como a leitura
dramatizada, sejam praticas pedagdgicas possiveis para o

trabalho com a oralidade.

Um conjunto de atividades que também pode contribuir
com a exploracdo das relacdes entre fala e escrita € composto
por aquelas situacbes em que a oralidade aparece como
apoio a producdo escrita e/ou a escrita aparece como apoio
a producdo oral. Tais atividades revelam a imbricacdo entre
essas duas formas da lingua e o quanto elas se relacionam
de modos distintos a depender de cada situagdo, como
podemos ver no exemplo que segue.

Exemplo 4

Pratica de Oralidade

Relato Oral: Eu nunca vou me esquecer
daquele dia!

Vocé ja passou por uma situacdo que o
marcou tanto que estd sempre em sua
memoria? Foi uma situacdo de medo, de
surpresa, de alegria ou de tristeza? Aguarde
a orientacdo da professora e, quando chegar
sua vez, faga o relato do que vocé viveu para
seus colegas. (22 ano, p. 160)

No exemplo 4, encontramos uma atividade em que
a oralidade aparece como apoio a producdo escrita,
localizada na unidade 8 do livro do 22 ano, no qual o género
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textual trabalhado é o “relato pessoal”. A atividade se
inicia na secdo “Pratica de Oralidade” e tem sequéncia na
se¢do “Producdo de Texto”; de inicio, é solicitado que as
criangas relatem oralmente uma situagdo que as marcou.
De acordo com o manual do professor, o relato oral é um
género comum do dia a dia das pessoas e uma de suas
caracteristicas pode ser a informalidade da linguagem
empregada, jd que se trata de um texto espontdneo e
pessoal. Esse tipo de atividade contribui para que a crianga
desenvolva a habilidade de se expressar oralmente com
autoconfianca (sem medo de falar em publico), liberdade
e desenvoltura, preocupando-se em ser compreendida
por seus colegas, que serdo seus interlocutores, além de
possibilitar que elas identifiquem as finalidades de uma

interagdo oral ao relatar uma experiéncia vivida.

Seguindo com a atividade, na secdo “Producdo de Texto”
é proposto que as criancas retextualizem seu relato oral
passando-o para o escrito. Desse modo, os alunos precisardo
refletir sobre as escolhas de linguagem, organizagao,
estrutura, tema e assunto do texto para que ele atenda as
caracteristicas de um relato escrito, que serd publicado em
livro e lido por outras pessoas. Esse é o momento em que a
professora pode explorar as especificidades do relato oral e

do relato escrito, suas semelhangas e diferencgas.
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As atividades dessa dimensdo devem explorar o
continuum existente entre fala e escrita em que ambas
se relacionam em diferentes niveis. Além de explicitar
para as criangcas que “ndo existe ‘o oral’, mas ‘os orais’
em multiplas formas, que, por outro lado, entram em
contato com os escritos, de maneiras muito diversas:
podem se aproximar da escrita e mesmo dela depender”
(SCHNEUWLY, 2004, p. 114). Sendo assim, é importante que
as criangas compreendam que fala e escrita apresentam
diferentes niveis de formalidade a depender das situagbes

de comunicag¢do nas quais estamos inseridos.

A reflexdao sobre a fala e suas variagbes é um aspecto
importante a ser explorado no ensino de oralidade, no
entanto, a variacdo linguistica é, sem duvidas, a dimensdo
menos trabalhada ao longo de toda a colecdo, abarcando
apenas 4% das atividades. E objetivo dessa dimens3o discutir
a natureza dindmica e multivariada da expressao oral, bem
como combater o preconceito linguistico ao refletir com
as criancas sobre as diferentes formas dialetais e sobre os

fatores que provocam as diferencas desses modos de falar.

No conjunto de atividades encontradas na colegdo,
destacamos a identificacdo de fatores determinantes de

registro linguistico formal e informal, pois esse tipo de
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atividade auxilia na compreensao de que existem diferentes
registros e variagdes que resultam da adequacgdo do uso da
fala em diferentes situa¢des de comunicacdo, de modo que
é possivel gue um mesmo falante adote diferentes registros
em um Unico dia, a depender de alguns fatores que serao
determinantes para a escolha do registro a ser empregado,
dentre eles o grau de familiaridade estabelecido entre
os interlocutores em cada situagao. A seguir, um exemplo
dessas atividades.

Exemplo 5

Lingua: usos e reflexao

Variedades linguisticas: o formal e o informal
[...] Sempre que nos comunicamos com
alguém, falando ou escrevendo, temos de
empregar a linguagem adequada em relagdo
ao que queremos dizer, com que estamos
falando, em que situagdo estamos etc.

2. Leia os bilhetes a seguir:

Bilhete 1 — Kikote, o almogo ta no micro-
ondas, é so esquentar. Beijo, Mamae

Bilhete 2 — Dona Sandra, aqui estdo os
documentos que a senhora pediu. Se
estiver faltando algo, por favor, telefone
nos avisando. Atenciosamente, Margarida
Sereno.

Bilhete 3 — Lu, cadé meu cinto roxo? Tava em
cima da mesinha e sumiu. Quero usar meu
cinto hoje, ta ligada? Pri

Bilhete 4 — Senhor Graciliano Coutinho,
encontrei esta carteira na frente de sua casa
— acho que lhe pertence. Nao o conhego
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pessoalmentemas reconheci pela fotografia,
pois moro na rua Vitorino César e ja vi o
senhor por aqui. Amigavelmente, Murilo
Setiborano

a) Em quais dos bilhetes a linguagem é mais
formal, mais cerimoniosa? Quais palavras
indicam formalidade?

b) Em quais dos bilhetes a linguagem indica
mais familiaridade entre remetente e
destinatdrios? Por qué?

A expressdo td ligada é uma giria muito
usada entre os jovens.

Girias sdo palavras ou expressdes usadas
por alguns grupos em situagdes informais.
Algumas s3ao mais populares, sobretudo
entre os adolescentes, e vocé provavelmente
conhece e talvez até use vdrias delas. Por
exemplo: “da hora”, “tipo assim”, “causar”,
“to ligado”, “legal”, “md” etc.

Ha momentos em que algumas girias sdo
adequadas, pois a situacdo é mais informal,
como no bilhete 3. Mas ha outras situacdes
em que algumas girias ndo sdo adequadas,
pois é necessdria uma linguagem mais
formal, mais cerimoniosa, como é o caso no
bilhete 4. (32 ano, p. 103, grifo do autor)

No exemplo 5, a atividade compde a unidade 5, no livro

III

do 32ano, também abordando o género “carta pessoal”. Essa
atividade trata especificamente da varia¢do linguistica com
foco na linguagem formal e informal. Ja de inicio, é explicado
as criancgas que a linguagem utilizada, seja ela falada, seja escrita,
deve se adequar a situacdo de comunicagdo vivenciada e,

para exemplificar, sdo trazidos quatro exemplos de bilhetes

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72358 56

e solicitado que as criancas apontem quais possuem
linguagem formal e quais possuem linguagem informal. Essa
atividade possibilita que as criancas identifiquem elementos
determinantes de registro linguistico como, por exemplo, o
grau de proximidade entre os interlocutores. Por fim, hd uma

pequena discussao sobre girias.

F4

De acordo com o manual do professor, “é importante
ler mais orientacdes sobre este conteudo [girias], pois deve
ser considerada a importancia das variedades linguisticas
como elementos de identidade cultural de um grupo social”
(TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017, p. 103). E indicado ainda
que o docente comente que as girias variam de acordo com
a época, o lugar e o grupo social dos falantes. Essa discussao
sobre girias pode levar a crianca a reconhecer que a lingua
varia no tempo e no espaco, haja vista que girias sdo palavras
gue entram e saem de moda de tempos em tempos ou sdo
utilizadas apenas em determinadas regides do pais, por
exemplo, as girias usadas por criangas de uma determinada
cidade ou regido podem ndo ser compreendidas por criancgas
de outras cidades ou regides, e assim por diante, mostrando
0 qudo viva, mutavel e variavel é a Lingua Portuguesa, além
de favorecer a discussdo sobre tipos de registros e géneros

adequados as situacdes de comunicacdao, uma vez que 0 uso
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de girias ndo esta adequado, por exemplo, a situacdes de
comunicacdo mais formais.

O trabalho com variacdo linguistica é importante nas
turmas de alfabetizacdo, pois é necessdrio trabalhar com a
reflexao sobre a lingua oral e escrita e como ela se apresenta
conforme as situacdes de uso. Desse modo, desde o inicio
da escolarizagdo, as criangas comegam a compreender a
variagao linguistica existente na sociedade e a importancia
de sabermos monitorar a fala e a escrita. No entanto, na
colecdo Apis Lingua Portuguesa, esse trabalho se mantém
de forma escassa, sendo essa a dimensdao menos explorada
ao longo dos trés volumes da colecao.

Na dimensao que contempla a produg¢do e a compreensao
de géneros orais, o foco estd em atividades que desenvolvam
habilidades bastante variadas e que, de acordo com Leal,
Branddo e Lima (2012), vdo desde o desenvolvimento de
atitudes de respeito a fala do outro, monitoramento do
seu proprio tempo de fala, escuta atenta ao que o outro
diz, até conhecimentos e habilidades relativos a forma
composicional de géneros complexos, como seminarios,
noticias orais ou debates regrados, além dos conhecimentos
relativos aos papéis desempenhados pelos envolvidos em
uma determinada situacdo de comunicacdo como, por
exemplo, em um juri.
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Esse continuo também compreende as variacGes de
formalidade e tipos de relagGes que se estabelecem entre os
falantes, partindo das conversas mais informais aos géneros
formais e publicos, de modo que a expressao oral das
criancas seja estimulada, favorecendo o desenvolvimento
de capacidades de uso da lingua em diferentes contextos e
situacdes. E certos conhecimentos e habilidades sé podem
ser desenvolvidos a partir de um trabalho sistemdatico de
“reflexdo sobre as praticas de linguagem, planejamento do
discurso oral e avaliacdo de textos orais” (LEAL; BRANDAO;
LIMA, 2012, p. 20). Essa dimensdao também é pouco explorada
na colecdo Apis Lingua Portuguesa, abrangendo apenas 7%

das atividades do eixo oralidade.

O exemplo a seguir apresenta uma dessas atividades.

Exemplo 6

Pratica de Oralidade

Exposicdo Oral: Curiosidades

Jodio colocou em sua lista animais bem
diferentes. Vocé sabe alguma curiosidade
sobre algum deles? Escolha 1 animal e
procure informagdes sobre ele. Na sua
vez, apresente o animal escolhido com a
curiosidade que vocé sabe ou pesquisou
sobre ele. Ouga as escolhas dos colegas. (12
ano, p. 143, grifo do autor)

No exemplo 6, as criangas sdo estimuladas a pesquisar

para realizar uma exposi¢ao oral, o que coloca a escrita como
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apoio a producdo oral. No entanto, ndo ha, no enunciado da
atividade, orientagdes sobre a exposi¢cao oral, nada em que
as criangas possam se apoiar para organizarem sua fala e
exposicao. No manual do professor, também nao ha nenhuma
indicacdo sobre as orientacdes a serem dadas as criangas em
relacdo ao género, as sugestdes limitam-se a indicagdes de
gue as criangas sejam incentivadas a pesquisar em verbetes
e diciondrios infantis que possam fazer parte do acervo
da escola. Embora esteja localizada na secdo “pratica de
oralidade”, o foco da atividade estd em incentivar as criangas
a “buscarem textos que circulem em meios impressos ou
digitais para satisfazer a curiosidade” (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017, p. 143).

Em sintese, a andlise que realizamos das atividades de
oralidade na colegdo Apis Lingua Portuguesa demonstrou
gue ainda é pouco o espaco destinado ao trabalho com o
oral na referida cole¢do. O foco da maioria das atividades
ainda é a fala informal e as situa¢des de conversagao, poucas
foram as atividades que propuseram o oral formal e publico
como objeto de ensino e/ou abordaram sistematicamente o

trabalho com géneros orais.
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Consideragoes finais

Na colecdo em tela, o trabalho com o oral enfatiza
basicamente as situagdes de conversa informal sobre temas
diversos que objetivam desenvolver nos alunos habilidades
referentes a constituicdo de sua identidade psicossocial,
valores, atitudes e comportamentos. Outras atividades
promovem situacdes de aprendizagem em relacdo a regras
de convivéncia em sala de aula (escutar com atencdo
e compreender instru¢des orais, respeitar acordos e
combinados que organizam a convivéncia em sala de aula
etc.), caracteristicas da conversacdo espontanea (respeito
aos turnos de fala, escuta atenta, uso de formulas de
cortesia: por favor, obrigado, com licenca, dentre outros),
identificacdo de aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos)
e trabalho com géneros orais (exposicdao oral, instrugdes,

reconto de histdrias, entre outros).

A andlise que realizamos das atividades de oralidade na
colecdo Apis Lingua Portuguesa demonstrou que ainda é
pouco o espaco destinado ao trabalho com o oral. O foco da
maioria das atividades ainda é a fala informal e as situacoes
de conversacdo, pois poucas foram as atividades que
propuseram o oral formal e publico como objeto de ensino

para as criangas dos anos iniciais. Seriam interessantes
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pesquisas que ampliassem a discussao e focalizassem os usos
de tais livros em sala de aula, pois é importante termos um
maior conhecimento sobre como as professoras trabalham

com os géneros escolhidos pela colecdo.
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ABORDAGENS DE ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NO LIVRO DIDATICO: O CASO DAS
“CLASSES GRAMATICAIS INVARIAVEIS™

Rafael Mota

Resumo: Desde que as politicas publicas de aquisicdo e distribuicdo de
materiais didaticos para as escolas de educacdo basica passaram a ser
coordenadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o livro
didatico de lingua portuguesa vem sendo objeto de estudo de diferentes
perspectivas tedricas. Dentre as orientacGes, destaca-se a Linguistica
Aplicada, que também busca entender como os materiais de lingua
tratam metodologicamente o ensino de tépicos linguisticos. Pesquisas
recentes demonstram que, em relagdo aos conhecimentos gramaticais, o
livro didatico de lingua portuguesa tem mobilizado varias abordagens de
ensino, o que de alguma forma interfere no modo como se ensina a lingua
materna na escola. Nesse sentido, o presente artigo busca investigar as
abordagens de ensino das classes gramaticais invaridveis em exercicios
de livros didaticos de portugués destinados aos anos finais do ensino
fundamental publicados entre 1999 e 2020. Tendo como base tedrica
as reflexGes de Halliday, Mcintosh e Strevens (1974), como também as
de Bloom et al. (1972), estudamos oito cole¢des de livros didaticos de
lingua portuguesa destinados aos anos finais do ensino fundamental e
aprovados no PNLD a partir da identificacdo e descricdo das abordagens
de ensino presentes nas obras, bem como os movimentos de conservagao
e mudangca no desenvolvimento de tais abordagens. A andlise das
colecBes realizadas a partir deste estudo de natureza documental
confirmou a coexisténcia de abordagens descritivas e produtivas de
ensino das classes gramaticais invaridveis no livro didatico de lingua
portuguesa demonstrando que o material didatico, através do tempo,
procura equilibrar posturas conservadoras e inovadoras no que se refere
ao ensino de gramatica, o que configura lenta mudanca na efetivacdo de
um ensino de lingua que valorize a ampliacdo de competéncias de uso
efetivo da linguagem em diferentes contextos sociais.

Palavras-chave: Abordagens de ensino de lingua. Livro didatico. Ensino
de gramatica. Classes gramaticais invariaveis. PNLD.

1 O presente artigo traz um recorte de um estudo mais amplo, fruto de uma pesquisa de mestrado
realizada pelo autor em 2021, a respeito das abordagens de ensino das classes gramaticais invariaveis
no livro didatico de lingua portuguesa e suas relagdes com os documentos oficiais.
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Abstract: Since public policies for the acquisition and distribution of
teaching materials for basic education schools began to be coordinated by
the National Textbook Program (PNLD), the Portuguese language textbook
has been the object of study from different theoretical perspectives.
Among the guidelines, Applied Linguistics stands out, which also seeks
to understand how language materials methodologically address the
teaching of linguistic topics. Recent research shows that, in relation
to grammatical knowledge, the Portuguese language textbook has
mobilized several teaching approaches, which somehow interfere with
the way in which the mother tongue is taught at school. In this sense, the
present article seeks to investigate the teaching approaches of invariable
grammar classes in Portuguese textbook exercises for the final years
of elementary school published between 1999 and 2020. Based on the
theoretical reflections of Halliday, McIntosh and Strevens (1974), as well
as those of Bloom et al. (1972), we studied eight collections of textbooks
in Portuguese for the final years of elementary school and approved by
the PNLD, based on the identification and description of the teaching
approaches present in the works, as well as the conservation and change
movements in the development of such works. approaches. The analysis
of the collections carried out from this study of a documentary nature
confirmed the coexistence of descriptive and productive approaches
to teaching the invariable grammar classes in the Portuguese language
textbook, demonstrating that the didactic material, over time, seeks
to balance conservative and innovative postures in the which refers to
grammar teaching, which configures a slow change in the implementation
of language teaching that values the expansion of competences for the
effective use of language in different social contexts.

Keywords: Language teaching approaches. Textbook. Grammar
teaching. Invariable grammar classes. PNLD.

Primeiras paginas: o ensino dos conhecimentos gramaticais no
livro didatico

Qualquer individuo que busca, de alguma forma,
construir lagcos com a educacdo formal reconhece e sabe

da importancia que o livro didatico possui para as praticas
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pedagdgicas na escola. No Brasil, pais com enormes
desigualdades socioecon6micas e educacionais, ndo é raro
qgue esse tipo de material seja considerado o norteador do
ensino e, em muitos casos, o Unico instrumento que criangas
e jovens possuem de acesso a cultura escrita. Tal relevancia
incita os mais diferentes debates, que visam nado sé analisar
o livro didatico como uma politica publica educacional, mas
também as suas fun¢bes na escola, suas ideologias e sua

qualidade enquanto instrumento de ensino e aprendizagem.

No caso das obras didaticas destinadas ao ensino de
lingua portuguesa, a constante busca por qualidade, através
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), terminou
incentivando o cuidado das editoras na submissdo de obras
didaticas mais coerentes com as propostas pedagdgicas
para o ensino de lingua materna. Um estudo feito por Costa
Val e Castanheira (2005), ao investigar a producdo de livros
didaticos submetidos ao PNLD entre os anos de 1998 a
2004, constatou uma diminuicdao relevante do nimero de
obras reprovadas e um proporcional aumento de obras que
passaram a satisfazer os critérios considerados aceitaveis as
épocas das submissdes. De acordo com as autoras, foi com
a instituicdo de comissdes de avaliacdo — que passaram a

estipular critérios cada vez mais pedagdgicos em detrimento
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dos critérios estéticos — que o regime de producao de livros
didaticos passou a ser mais acompanhado, cuja preocupagao
com a qualidade se tornou uma premissa na producao das

obras didaticas de lingua portuguesa.

Algumas pesquisas sobre o livro didatico de lingua
portuguesa e sua relacgdo com as reflexdes das ciéncias
linguisticas sobre o ensino de lingua materna tém
demonstrado que o desenvolvimento de obras didaticas
vem respondendo com rapidez e qualidade na elaboracao
de conteudos referentes as praticas de leitura de escrita.
Essa inovagcdo ndo vem sendo observada, contudo, em
relacdo aos conhecimentos gramaticais, estes, tratados,
de maneira geral, ou numa perspectiva descritiva ou
mista, conciliam diversas abordagens de ensino dos
conhecimentos gramaticais. Bezerra e Reinaldo (2020), ao
avaliarem livros didaticos de lingua portuguesa publicados
entre os anos 2000 e 2010, demonstram que ha nas obras
trés tendéncias de trabalho com os conhecimentos sobre a
lingua: uma conserva um trabalho mais tradicional com a
lingua; outra demonstra que o livro trata dos conhecimentos
gramaticais ora numa perspectiva mais tradicional, ora em
uma mais contemporanea; e outra que, apesar de tratar

dos conhecimentos gramaticais, ndo busca sistematizar
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gualquer tipo de reflexdo linguistica. Essa realidade pode
ser observada tanto nos anos iniciais (ANDRADE, 2003;
SILVA, MORAIS, 2009) quanto nos anos finais do ensino
fundamental (APARICIO, 2006; SILVA, 2008) e no ensino
médio (CASTILHO, 2008; SOUZA, 2014), o que permite
afirmar que ha uma tentativa de os livros didaticos de lingua
portuguesa buscarem uma “acomodacao” entre principios
tedricos dos estudos contemporaneos das ciéncias da
linguagem, transfigurados atualmente em alguns critérios de
selecdo de obras através do PNLD, e praticas cujos vestigios

lembram a metodologia transmissiva de ensino da lingua.

Diante de tais constatacdes, algumas questdes podem
ser levantadas. Em primeiro lugar, de que forma ocorre essa
coexisténcia de abordagens de ensino dos conhecimentos
gramaticais no livro didatico? Quais sdao essas abordagens
de ensino? Como elas vieram se configurando nos livros
didaticos através dos anos? A busca pelas respostas as
guestdes anteriormente propostas insere a questdao das
abordagens de ensino de lingua como nosso objeto de estudo
a fim de investigar tais abordagens dentro do seguinte

recorte: o ensino das classes gramaticais invariaveis? em

2 Utilizo nesta investigacdo o termo “classes gramaticais invaridveis” por ser a expressao
usada pela maioria dos livros didaticos de lingua portuguesa analisados nesta pesquisa. Por
essa mesma razdo, estou adotando as nomenclaturas “advérbio”, “preposi¢do”, “conjungdo” e
“interjeicdo” para definir as classes de palavras tomadas neste texto como objeto de estudo.
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livros didaticos de lingua portuguesa destinados aos anos
finais do ensino fundamental e publicados entre 1999 e

2020, objetivo a que nos propomos neste artigo.

Para desenvolvermos essa andlise de cunho quanti-
gualitativo, o presente artigo é dividido em cinco
momentos. No primeiro momento, buscamos discutir de
forma breve a complexidade do conceito e das fungdes
do livro didatico. O segundo momento traz em destaque
os trés tipos de abordagens de ensino de lingua propostas
por Halliday, MclIntosh e Strevens (1974) e as relacionamos
com as propostas de objetivos educacionais evocados
por Bloom et al. (1972). Para isso, contextualizaremos
tal destaque utilizando as classes gramaticais invaridveis
da gramatica tradicional. Em seguida, apresentaremos o
caminho metodolégico escolhido para a realizacdo desta
investigacdo e, antes das consideragdes finais — nosso
ultimo momento —, apresentaremos nossos resultados
da pesquisa a partir da andlise de oito colec¢des de livros

diddticos de lingua portuguesa.
Folheando o livro didatico: conceito e fungoes

Um projeto educacional que procure vislumbrar a
difusdo da cultura de uma certa comunidade deve requerer

a elaboracdo de instrumentos disseminadores de tais
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objetivos. O livro didatico, nessa perspectiva, ganha um
papel fundamental ndo sé por cumprir tais propostas,
mas também por se constituir em um instrumento que,
ao mesmo tempo que reflete os interesses sociais, auxilia-
0s em sua constituicdo e manutengdao. Em outras palavras,
o livro didatico se configura numa fonte inesgotavel de se
compreender, através dos tempos, a historia da formacao

nao so6 da Educagao, mas da sociedade como um todo.

De acordo com Oliveira, Guimardes e Bonémy, o préprio
conceito do que seja o livro didatico é objeto de discussado,
uma vez que “todo livro é ou pode ser didatico” (1984,
p. 11). Todavia, por ser constituido a partir de diferentes
“vozes”, que interferem em diversos campos, e por ser
influenciado por sujeitos e entidades diversas, um conceito
de livro didatico precisa abarcar suas multiplas dimensdes,
ndao somente a de ser um instrumento fisico destinado
a pratica educacional. Oliveira (2013), ao reconhecer a
complexidade do livro didatico de lingua portuguesa,
busca considerar uma definicdo que seja catalizadora de
tais definicGes. Para a autora:

[...] problematizar a questdo da apropriacdo
requer, sobretudo, considerar o LDP como
uma ‘voz’, como um produto sécio-histérico
e cultural em que atuam diferentes sujeitos
em sua producdo e que mantém relagdo

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.71142 72

com as esferas de produgdo e circulagdo;
bem como considera-lo um instrumento
cultural e didatico, que assume fungdes de
sistema de instrumentos, organizados em
fungdo de uma situagdo de ensino e fonte
de informag¢do sobre lingua/linguagem.
(OLIVEIRA, 2013, p. 49)

Conceber o livro didatico como um instrumento &,
segundo a autora, compreendé-lo como um objeto possuidor
e agregador de diferentes relacdes: relacdes com os que o
constituem enquanto objeto sdcio-histérico; relagdes com os
qgue o constituem como fonte de informacdo. Nesse sentido,
o livro didatico se reveste de uma dupla funcionalidade
em termos gerais: ele é, ao mesmo tempo, o resultado de
relacdes histéricas e também o ponto de partida para a
construcdo de novas relagdes histéricas. Em sintese, o livro

semioticiza tais relacGes.

Choppin (2004), ao se debrugar sobre essas relagdes do
ponto de vista da producdo e do uso, atribui ao livro didatico
qguatro funcbes principais: a) a referencial, ao refletir os
anseios educacionais através da traducdo dos programas
escolares; b) a instrumental, por favorecer, através de alguns
mecanismos especificos, o desenvolvimento de habilidades;
c) a ideoldgica, por traduzir os aspectos ideoldgicos de

uma cultura; d) a documental, por constituir-se como
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uma rica fonte de acesso ao conhecimento e a cultura.
Evidentemente, tais fun¢des ndo sdo exclusivas dos livros
didaticos, estando presentes também em outros materiais
utilizados e destinados as praticas de ensino. Essas funcoes
se destacam porque foi o livro didatico especialmente
desenvolvido para atuacdo em sala de aula. Ja Oliveira,
Guimardes e Bonémy (1984), por sua vez, ao realizarem um
estudo exploratério de cunho historiografico a respeito dos
livros didaticos brasileiros publicados desde a década de 30,
redimensionam as fungdes que tal instrumento apresenta a
partir de trés justificativas que caracterizam a importancia
do livro didatico.

A primeira delas, a funcdo pedagdgica, é consenso.
Segundo os autores, a funcao principal de um livro didatico
é permitir a aprendizagem, funcionando como instrumento
que favoreca tal acdo (embora ele ndo seja o Unico). Nesse
aspecto, os autores reconhecem ser complexo avaliar com
exatiddo a eficdcia de um livro didatico quanto ao seu
objetivo pedagdgico: visto que ndo é sé o livro um fator de
aprendizagem no processo educativo, ele se constitui como
uma ferramenta alternativa no plano educacional. Sabemos,
porém, que, nao raro, o livro didatico é o Unico instrumento

acessivel e a disposicdo do professor para que este possa
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realizar seu trabalho pedagodgico. As diferentes funcoes
pedagdgicas que o livro didatico pode apresentar decorrem,
em grande medida, dos varios objetivos e metodologias
elaboradas para o ensino de conteldos e desenvolvimento

de habilidades.

A segunda funcdo apontada pelos autores é a econémica.
No Brasil, grande parte dos custeios destinados a politica
educacional sdo utilizados com a elaboracdo, a compra e a
distribuicdo de livros didaticos. Este fato possibilita o que
Batista (2003) caracteriza como “dependéncia da producdo
editorial”, pois uma boa parte das editoras obtém seus
lucros a partir de negociacdes milionarias com o governo
federal com os programas de compra e distribuicdo de livros
didaticos (hoje, no caso, o PNLD). Oliveira, Guimardes e
Bonémy asseguram, inclusive, que “para algumas editoras,
os programas federais sdo a sua razao de ser, ou a sua
condicdo de sobrevivéncia — ndo importa em que termos a
negociacdo se dé” (OLIVEIRA; GUIMARAES; BONEMY, 1984,
p. 15). Nesse viés, o livro didatico funciona como grande
cabedal econémico, gerando empregos, distribuindo renda

e movimentando boa parte da economia do pais.

A funcdo ideoldgica, a terceira, é para Choppin (2004)

a mais antiga. Pensando a figura do livro como objeto de

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.71142 75

disseminacdao da cultura escrita, por exemplo, sua histdria
vai compreender ndo somente os livros didaticos, mas o
mercado editorial como um todo. No caso especifico dos livros
didaticos, a sua propria constituicdo perpassa pela ideia de
disseminar ideais politicos, comportamentais, econémicos,
familiares, religiosos etc., ele sendo um instrumento que
reflete toda as manifestacdes ideoldgicas e culturais de uma
sociedade. Com isso, “os livros das diferentes disciplinas
acabam se parecendo cada vez mais uns com 0S outros,
deixando poucas op¢des reais ao professor em termos de
conteldo, abordagem ou método” (OLIVEIRA; GUIMARAES;
BONEMY, 1984, p. 17). Nesse aspecto, a funcido pedagdgica
fica em segundo plano, ofuscada pela necessidade social de

preservar a cultura, os valores e também as ideologias.

Com efeito, o livro didatico é um instrumento
incontestavelmente rico, que instiga muitas reflexdes sobre os
mais diferentes aspectos e visdes tedricas. Compreendido
como gerenciador das relagdes entre os sujeitos, analisar
seu papel social hoje se faz uma tarefa emergente, visto
que ele pode permitir compreender como se formam, como
sdo regidas e quais as consequéncias das relagdes que ele
estabelece entre aqueles que o constituem como produto e

aqueles que o tomam como fonte de acesso a informacao.
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Além disso, revela também as caracteristicas sociais daqueles
que o pressionam do ponto de vista ideoldgico, uma vez que o
livro didatico também é um espelho das necessidades sociais
frente a cultura de seu tempo. Compreender a magnitude
que o livro didatico representa para o contexto educacional,
porém, nao exige apenas que o tomemos enquanto um
objeto desvinculado da histdria de sua constituicdo. Qualquer
que seja o conhecimento que se queira entrever a partir das
investigacdes de aspectos levantados pelos livros didaticos, o
debrucar sobre seus aspectos histéricos se faz uma atividade

mais que necessaria.
Por entre as paginas: abordagens de ensino de lingua materna

Uma das principais agendas estabelecidas a partir do
desenvolvimento dos estudos da Linguistica Aplicada no
Brasil, pelos idos da década de 1960, foi o questionamento
da centralidade do ensino das regras gramaticais na aula
de lingua materna. A critica insistia numa pratica de ensino
de lingua que, ndao excluindo o trabalho pedagdégico com a
norma-padrao, estabelecesse comparacdes e desenvolvesse
varias descricbes e andlises dos fatos da lingua em diferentes
textos lidos e produzidos em seus contextos reais. Como
destaca Bagno (2008), propunha-se um ensino critico

da norma-padrdo, ndo se limitando apenas a uma unica
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manifestacdo da lingua e se abrindo para a infinidade de
textos que circulam em nosso meio social:

Esse  ensino  critico implica um
questionamento da legitimidade da norma-
padrdo, uma abordagem dos processos
histéricos, sociais e politicos que levaram
a constituicdo do canon linguistico. No
plano estritamente linguistico, implica
mostrar, cientificamente, de que modo
a norma-padrdo é uma tentativa de
conservacdo de formas linguisticas
ultrapassadas, que ndao sao nem melhores,
nem mais bonitas, nem mais légicas que
as formas presentes nas variedades reais,
mas apenas consagradas pelo uso de
segmentos privilegiados da sociedade.
(BAGNO, 2008, p. 157, grifo do autor)

Como o autor direciona, ha uma necessidade, apoiada
no conhecimento cientifico, de desenvolver reflexdes no
ambito da sala de aula ndo sé sobre as regras que compdem
a norma-padrdo — que a escola deve, sim, abordar —,
como também sobre os mecanismos sociais que atuam
na manutencao dessas regras, conhecendo seus efeitos e
implicacdes sociais. Na verdade, defende o autor, ndo se
trata de excluir o ensino da norma-padrao, mas a ele trazer
o ensino de outras “normas”, estabelecendo o mesmo juizo
de valor para todas elas, investigando o que possuem em

comum, de diferente e os valores sociais que carregam. E,
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em suma, um ensino de base menos impositiva para um
tratamento diddatico-analitico dos fenémenos linguisticos.

Eis o carater produtivo do ensino da gramatica.

Esse entendimento de um ensino de lingua materna
mais orientado para a pratica da analise dos fendmenos
linguisticos em seus contextos sociais de uso veio se somar,
de modo indireto, a outros dois modelos de ensino de lingua,
caracterizados cada um a sua maneira pela concepcdo de
linguagem que carregam, bem como pelas atividades didaticas
que propdem. Isso posto, considerando que “nada do que
se realiza na sala de aula deixa de estar dependente de um
conjunto de principios tedricos, a partir dos quais os fendmenos
linguisticos sdo percebidos e tudo, consequentemente, se
decide” (ANTUNES, 2003, p. 39), podemos constatar que,
dessas concepgdes de linguagem derivam, como defendem
Halliday, Mcintosh e Strevens (1974), a existéncia de trés
abordagens de ensino de lingua materna, a saber: abordagem
prescritiva, abordagem descritiva e abordagem produtiva,
com suas respectivas atividades (dentre elas seus exercicios)
assentadas em diferentes categorias de objetivos educacionais

(BLOOM et al., 1972).

O ensino do tipo prescritivo corresponde a uma pratica

pedagdgica essencialmente baseada num processo de
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substituicdo, em que um modelo de linguagem é substituido
por outro. Esse padrdo de linguagem, ja aprendido com
sucesso pelo individuo, ndao é o padrao de linguagem eleito
e aceito socialmente e, em vista disso, é considerado
inadequado pela escola, que se propde a desenvolver uma
pratica pedagogica que vise corrigir a linguagem “errada” do
aluno (TRAVAGLIA, 2001). Tal pratica se ancora nas regras do
“fazer/ndo fazer” explicitadas pela gramatica normativa de
base tradicional. Dito de outra maneira, o foco dessa praxis
pedagdgica consiste na apropriacdo, por parte do aluno, das
regras da lingua, de forma a desenvolver suas competéncias

para a “boa expressdo”.

Mattos e Silva (2011), ao trazer uma definicdo de “norma
normativo-prescritiva”, acaba por alinhar a sua concepcéao
as bases filoséficas que engendram a metodologia de ensino
baseada numa abordagem prescritiva. Nesse sentido, para

a autora:

Norma normativo-prescritiva, norma
prescritiva ou norma padrdo, conceito
tradicional, idealizado pelos gramaticos
pedagogos, diretriz até certo ponto para o
controle da representacdo escrita da lingua,
sendo qualificado de erro o que nao segue
esse modelo. De fato, a nhorma normativo-
prescritiva passa a ser a norma codificada
nas gramaticas pedagogicas que se repetem
tradicionalmente de gramatico a gramatico.
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Distancia-se da realidade dos usos, embora
com alguns deles se interseccione, e é
parcialmente recebida ou atualizada ao
longo do tempo pelas imposi¢des evidentes,
decorrentes da razao universal de as linguas
mudarem e suas normas também, entre
elas, a que serve de modelo a norma padrdo
(MATTOS E SILVA, 2011, p. 14).

Pelas relagdes que se pode construir a partir das
consideracOes da autora, é a norma prescritivo-normativa
gue sustenta o ensino de lingua portuguesa baseado
na prescrigdo, isto é, objetiva-se aqui usar tal modelo
de norma como ideal, como mais correto para ser o
substituto de uma norma linguistica como ndo ideal,
como mais incorreta. Tal modelo ideal de linguagem
(norma-padrdo) é, historicamente, mantido ndo sé pelos
compéndios gramaticais que sdo produzidos, mas também
pela escola enquanto instituicdo que reflete os interesses
sociais, que funciona como uma agente desse processo
de estabelecimento e manuten¢cdao — através do ensino

prescritivo — das formas mais privilegiadas.

No plano didatico-pedagégico, tal abordagem de ensino
de gramatica ocasionara na escola a elaboracdo de aulas
e exercicios cujos objetivos estdo focados exclusivamente
na identificacdo e reconhecimento das formas linguisticas

“erradas” ou na memorizacdo de regras para “correto” uso
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da lingua, desprezando outras competéncias linguisticas dos
estudantes. O ensino prescritivo, dentro do ensino de lingua
materna e levando em conta Bloom, tem como principal
objetivo “o conhecimento dos modos caracteristicos de
tratar e apresentar ideias e fendmenos” (BLOOM et al., 1972,
p. 60), em que ganham destaque aqui o conhecimento das
convengdes, incluindo, ai, a lingua.

Por sua vez, um ensino com a abordagem descritiva tem
como objetivo ensinar “o modo como a linguagem funciona e
como determinada lingua funciona” (HALLIDAY; McINTOSH,;
STREVENS, 1974, p. 266). Contrastando com a abordagem
prescritiva, que elege uma variedade da lingua e, a partir dela,
emite juizos de valor sobre as outras variedades, as quais
considera deturpadas e incorretas, a abordagem descritiva se
caracteriza pelo seu carater expositivo, isto &, apenas possui
o objetivo de explicar como a lingua funciona, em qualquer
variedade e em qualquer comunidade linguistica. Na verdade,
um ensino de portugués a partir do viés descritivo pode ser
bastante enriquecedor no desenvolvimento de habilidades
cognitivas, visto que, como bem aponta Travaglia, “ensina
o aluno a pensar, a raciocinar, a desenvolver o raciocinio
cientifico, a capacidade de analise sistematica dos fatos e
dos fenbmenos que encontra na natureza e na sociedade”
(2001, p. 39).
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Ao se propor investigar o funcionamento dos diferentes
sistemas, esse modelo de abordagem se assemelha bastante
ao fazer cientifico das ciéncias linguisticas, como bem ainda
defendem Halliday, Mclntosh e Strevens:

O que entendemos por ensinamento
linguistico descritivo consiste, portanto, em
mostrar a crianga como a lingua funciona,
mediante a exposicdo, a ordenagdo e os
acréscimos relativos ao seu uso da lingua
materna. Se alguém objetar que isto significa
fazer linguistica nas aulas, a resposta sera
que é isso mesmo, no mesmo sentido e no
mesmo grau em que ensinar o modo como
o dinheiro funciona, por exemplo, fazer as
criancas “brincarem de comprar”, sob a
orientagdo das professoras, significa ensinar
economia na aula. H3 de fato métodos de
ensino linguistico descritivo apropriados
para qualquer idade em que o mestre
deseje introduzi-los. (HALLIDAY; McINTOSH;
STREVENS, 1974, p. 268)

De fato, qualquer que seja a abordagem de ensino de
lingua — ou de gramatica, no caso desta investigacdo —,
a necessidade de se realizar uma descricdo minuciosa do
fendbmeno linguistico é consideravelmente relevante. Por
isso, o ensino gramatical, seja de qual espécie for, passa
pela pratica da descricdo, seja para dela se eleger aquela
gue se tornara a variedade de prestigio a ser ensinada nas

escolas, seja apenas para observar os fatos ou os processos
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gue permitiram uma possivel mudanca linguistica. Nesse
aspecto, um ensino com abordagem descritiva se torna
importante porque permite ao pesquisador ou estudante “o
conhecimento da instituicdo linguistica, da instituicdo social
que a lingua é, ao conhecimento de como ela esta constituida e
de como ela funciona” (TRAVAGLIA, 2001, p. 20). Tem-se aqui,
com efeito, uma visao politico-social, mas em contraste com
0 ensino com abordagem prescritiva, o intuito é conhecer
a lingua que se usa e, a0 mesmo tempo, integrar-se a ela a

partir da ciéncia de seu funcionamento e constituicdo.

Um aspecto importante que se pode depreender dessa
abordagem de ensino é o respeito pela variedade que o
estudante ja domina e traz para a sala de aula. Apesar de
a educacdo em lingua materna entender que “o objetivo
da escola é ensinar o portugués padrao, ou, talvez mais
exatamente, o de criar condicdes para que ele sejaaprendido”
(POSSENTI, 1996, p. 17), a abordagem descritiva possibilita o
estudo e a apropriacdao da variedade mais prestigiada sem

negar ou discriminar as outras variedades.

Ainda convém pontuar sobre a possibilidade de os
estudantes operarem com os elementos de sua propria
lingua, conforme a observacdo de Halliday, McIntosh e

Strevens (1974).
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Estes autores asseveram que, ao se efetivar um ensino
de lingua materna baseado no estudo do funcionamento
desta, ndo se quer dizer ou encorajar uma postura de apego
ou valorizacdo a terminologia. Conforme eles afirmam, “ndo
é necessario dar os nomes das categorias linguisticas com o
fim de mostrar como elas funcionam” (HALLIDAY; McINTOSH;
STREVENS, 1974, p. 271). Em outras palavras, na abordagem
descritiva de estudo da gramdtica ndo sdo importantes os
nomes que se dao aos fendbmenos descritos, mas sim “o
resultado do que [os falantes] dizem e lhes seja mostrado,
pela introdugdo de variantes, qual a causa que conduz a esse

resultado” (HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS, 1974, p. 271).

No plano didatico dos objetivos educacionais, o ensino
com abordagem descritiva preocupa-se, conforme pontuam
Bloom et al. (1972), em desenvolver os conhecimentos
dos estudantes sobre terminologias, classificacdes e
categorizagcdes que os fendmenos apresentam. Assim, o
ensino de lingua portuguesa de base descritiva assenta
a sua pratica em atividades de classificar, por exemplo,
termos da oragdo, ou reconhecer palavras que pertengam a
uma determinada classe gramatical, ou mesmo categorizar
um conjunto de palavras destacadas em um determinado

texto. O objetivo dessas atividades neste tipo de ensino &,
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portanto, “auxiliar [0 aluno] a estruturar os fendmenos”
(BLOOM et al., p. 56) para que se possa pensar sobre eles de

forma organizada e pertinente.

Jd o ensino com abordagem produtiva, para Halliday,
Mclintosh e Strevens, objetiva “aumentar os recursos que
[o estudante] possui, e fazer isso de modo tal que tenha
a seu dispor, para uso adequado, a maior escala possivel
de potencialidades de sua lingua” (HALLIDAY, MCINTOSH,
STEVENS, 1974, p. 276). Em outras palavras, um ensino
dos conhecimentos gramaticais de abordagem produtiva
contribui para que o aluno, utilizando seu préprio repertério
linguistico, amplie suas conexdes linguisticas, participando
ativamente de outras diferentes manifestagdes de linguagem,

adequando-se a elas.

A ampliagado dos recursos que o estudante possui significa,
para Bagno (2008), o desenvolvimento de um trabalho
de pesquisa sobre a linguagem. Retomando aqui o seu
pensamento, o autor assinala que:

[...] a Lingua Portuguesa deve conter uma
boa quantidade de atividades de pesquisa,
como arma eficaz contra a reprodugéo
irrefletida e acritica da doutrina gramatical
normativa. Para cada assunto, a ser abordado
[...], seria o caso de levantar um corpus o
mais diversificado possivel para que nele se
buscasse apreender as regras das diferentes
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variedades de lingua, a distribuicdo dos usos
de acordo com a modalidade de lingua, com
o registro, com o género do texto etc. [...] O
professor de portugués ndo pode mais ser
apenas um repetidor da doutrina gramatical
normativa, que ele mesmo (tantas pesquisas o
mostram) ndo dominaintegralmente. Ele deve
se converter num pesquisador e orientador
de pesquisas a serem empreendidas por ele
junto com seus alunos. (BAGNO, 2008, p. 159,
grifos do autor)

A defesa do autor é que um ensino de lingua — a nosso
ver, produtivo — deve ser uma aula de reflexdao através da
observagdo e do estudo das situagdes concretas de uso
da linguagem. Nesse sentido, enquanto o ensino se fizer
a partir da transmissdo de regras e formas “adequadas”
para o uso da lingua, ndao se terd a oportunidade de
desenvolver as competéncias necessarias para um contato
saudadvel, respeitoso e plural com a prdpria lingua. Para
isso, é fundamental a mudanga de concepgdes por parte
da escola, por parte do professor e por parte da sociedade.
Assim, um ensino de linguas produtivo ndo pode ser
efetivado enquanto se reproduzir conhecimento; o ensino
produtivo, conclui o autor, exige, na verdade, a produc¢ao de
conhecimentos, tanto pelo professor quanto pelo aluno, a

partir da pratica da pesquisa.
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Um ensino do tipo produtivo de lingua materna
que se preocupa com a ampliagdo de recursos, como
se pode perceber, ultrapassa prdaticas de sala de aula
apoiadas somente na prescrigao de regras, ou mesmo na
memorizac¢do, classificacdo ou reconhecimento. Do ponto
de vista da producdo e aplicacdo de atividades escolares,
buscando atingir objetivos educacionais diversos, Bloom et
al. (1972) mais uma vez sao evocados para nos situar que
tipos de competéncias e habilidades podem ser mobilizadas
dentro de um ensino com viés produtivo. No interior de sua
taxionomia de objetivos educacionais, encontramos aporte
tedrico para corroborar a ideia de que um ensino produtivo
pode ser desenvolvido na escola originado de praticas
didaticas assentadas nas seguintes habilidades:

a) Compreensdo: representada por qualquer atitude
do aluno ao demonstrar entendimento do con-
teudo como ele foi originalmente apresentado.
Envolve atividades de tradugdo, interpretacao e

“extrapolacdo” (capacidade de ir além do que foi

solicitado).

b) Aplicagdo: refere-se a capacidade que o aluno pos-
sui de aplicar na sua vida o que foi de fato apren-
dido, transformando sua realidade. Praticas de en-
sino de linguas desenvolvidas aqui podem ser, por
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c)

d)

e)

exemplo, o real uso da linguagem nas diferentes
situacOes de interacdo social, como a producdo de
textos orais e escritos de acordo com as situagdes

e contextos extralinguisticos.

Analise: compreende um modo operacional de
percepcdo das caracteristicas e constituintes de
um determinado objeto ou fendmeno, identifican-
do relagbes entre os elementos que o constitui e
percebendo seus desdobramentos. No ensino, tal
habilidade pode ser desenvolvida a partir de ativi-
dades em que se comparam textos sobre o mesmo

tema, de temas diferentes etc.

Sintese: tem por denominac¢do a capacidade que
o aluno possui de reunir todos os aspectos, partes
e elementos de determinado objeto ou fenébmeno
de modo a constituir um todo. A prépria atividade
metalinguistica (fixacdo das regras) é um exemplo

desse tipo de habilidade.

Avaliacdo: pode ser concebida como um processo
de julgamento das ideias, valores, métodos, mate-
riais e objetivos de um determinado fendmeno ou
um objeto. A escola desenvolve a avaliacdo em ati-
vidades que o estudante reflete sobre a sua prdpria

pratica (a refaccdo textual € um exemplo disso).
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Como se pode perceber, sdo diversas as possibilidades
de trabalho dentro de uma perspectiva pedagoégica que
toma o ensino como do tipo produtivo. Seu principal ensejo
— a ampliacdo das competéncias, dos letramentos, das
possibilidades de interacdo etc. — exige a elaboragao e
desenvolvimento de atividades diversas e diferenciadas, o
gue na grande maioria das vezes ndo ocorre na sala de aula. O
livro didatico de lingua portuguesa, que pode consolidar tais
atividades, mostra-se no mesmo processo em que se encontra
o ensino de lingua: a diversa coexisténcia de propostas,
abordagens e filosofias, cada uma delas repercutindo de

forma diferente na aprendizagem de estudantes.

Percurso metodolégico: selecionando livros didaticos
para analise

Este estudo, tomando para si a investigacdo das abordagens
de ensino das classes gramaticais invaridveis em exercicios
de livros didaticos de lingua portuguesa destinados aos anos
finais do ensino fundamental publicados entre 1999 e 2020,
apresenta-se como uma pesquisa do tipo descritivo, de natureza
documental, cujo universo compreendido repousa sobre a
figura do préprio livro didatico de lingua portuguesa, visto aqui
como um instrumento histérico, que manifesta os diferentes
processos vivenciados na constituicdo e na disseminacdo do

ensino de lingua materna.
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Devido a sua imensa producdo no mercado editorial e da
diferenciacdo no tipo e na qualidade de seus exemplares,
houve a necessidade de delimitar o universo. Como este
estudo procura analisar livros didaticos de lingua portuguesa
publicados entre os anos de 1999 e 2020, escolhemos
amostras das cole¢des compreendidas no interior desse
periodo. Tal procedimento metodoldgico foi realizado com
base nos trés critérios seguintes:

a) aprovacao da amostra no PNLD;

b) utilizacdo da amostra em turmas dos anos finais do

ensino fundamental;

c) apresentacdo de secdo que abordasse as classes

gramaticais invariaveis.

Dentro desse recorte, obtivemos um total de 133
colecbGes® de livros didaticos de lingua portuguesa,
distribuidas nas 8 (oito) edi¢Ges do programa ao longo do
periodo que aqui foi selecionado para esta investigacao.
Como o numero de colegdes ainda extrapolava os limites
desta pesquisa, novamente decidimos filtrar o universo de
cole¢Ges a partir da selecdo aleatdria de 1 (uma) colegao

pertencente a cada edicdo do programa, totalizando,

3 Osdados dessas colegdes, como titulo da obra, autores, ano de publicagdo, série a que se
destina, editora etc. foram retirados dos Guias do Livro Didatico, material em que constam
as resenhas dos livros aprovados no PNLD e que passou a ser divulgado junto com as obras
aprovadas desde o ano de 1996. Esses materiais encontram-se na pdgina oficial do programa,
em www.fnde.gov.br.
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finalmente, oito colecbes. Acreditamos que selecionar

obras aleatdrias contribuiu para ampliarmos o campo de

investigacao, ja que cada autor da obra poderia abordar o

tema das classes gramaticais de forma diferente.

Feito esse recorte, obtivemos as seguintes colecdes,

identificadas pela edicdo do PNLD, nome da obra, autor(es) e

editora, conforme mostra o quadro 1:

Quadro 1 — Colegdes selecionadas para compor amostra da pesquisa

Edicao .
do PNLD Obra Autor Editora
1999 Portugués: Ie~|tura e Ma?rc.la Leite g Atual
expressao Cristina Bassi
2002 L|ngu§gem: chlagao Cassia Leslie Garcia Saraiva
e interagdo
Portugués:
2005 dialogando com Paula Parisi Formato
textos
2008 Novo didlogo Eliana Santos Brandao FTD
Para viver juntos — Ana Elisa de Arruda Edi¢Oes
2011 R
portugués Penteado SM
2014 F?ortugues: William Roberto CeEeJa el Saraiva
linguagens Tereza C. Magalhdes
Universos: lingua Rogério de Araujo EdicGes
2017
portuguesa Ramos SM
Tecendo Tania Amaral Oliveira e
2020 linguagens: lingua Lucy Aparecida M. IBEP
portuguesa Araujo

Fonte: Elaboragdo prépria.
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Os procedimentos realizados para a coleta de dados
correspondem, em parte, aos mesmos métodos adotados
por Coracini (2011) a respeito da preferéncia pelos exercicios
propostos no livro didatico de linguas, e a adaptacdo dos
critérios de Souza (2014) sobre os métodos diretamente
relacionados a selecdo e a categorizacdo dos exercicios
propostos em que se verifica a ocorréncia, explicita ou
implicita, de uma abordagem de ensino de gramatica nos
livros didaticos selecionados para andlise. Dessa forma, a
pesquisa busca seguir uma linha de analise em que se parte
inicialmente da identificacdo quantitativa das abordagens
de ensino das classes gramaticais invaridveis nas amostras
selecionadas para a andlise qualitativa da forma como tais
abordagens sdao apresentadas em cada uma das amostras

utilizadas em estudo.

Grande parte da aula de lingua portuguesa é conduzida
a partir da proposicdo e da resolucdo de exercicios. Por tal
motivo, escolheu-se enfocar os exercicios propostos pelos
livros didaticos como corpus de analise. Coracini (2011), ao
refletir sobre o predominio de exercicios nos livros didaticos,
defende uma observacdo rigorosa dessa caracteristica do

material didatico, tendo em vista os seguintes aspectos:
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a) osexercicios de fixacdo sdo as praticas pedagdgicas
gue mais predominam na aula de lingua materna;
b) os exercicios apresentados pelo livro didatico pos-
sibilitam inclui-los e analisa-los sob uma perspec-
tiva intermedidria entre os objetivos de aprendi-

zagem que foram delimitados pelos autores e a

aprendizagem efetivamente consolidada;

c) aproposicao de exercicios acerca dos conhecimen-
tos gramaticais nos permite identificar, explicita ou
implicitamente, as visGes de linguagem, lingua e,
neste caso, de ensino de gramdtica assumidas pe-

los autores dos materiais didaticos.

Assim, possuindo como ponto de partida as se¢des dos
livros didaticos dedicados a proposicao de exercicios sobre
classes gramaticais invariaveis, conforme delineado por
Coracini (2011), e para atingirmos o objetivo geral deste estudo,
procedemos inicialmente a separar os exercicios sobre classes
gramaticais invaridveis por colecdo, estabelecendo oito grupos
de atividades. Em seguida, visando explicitar os volumes de
cada colecdao que, de fato, foram utilizados neste estudo,
relacionamos, na forma do quadro 3, quais os volumes que

tratam das classes gramaticais invariaveis.

Assim, apods tal procedimento, realizamos a selecdo e

classificacdo dos exercicios especificos que tratam de modo
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exclusivo das classes gramaticais invariaveis a partir dos

critérios a seguir, adaptados de Souza (2014):

a)

b)

d)

sera considerado exercicio qualquer sequéncia que
se caracterize por trazer um comando* completo

dado ao estudante;

exercicios constituidos por alineas em forma de
comando serdo considerados um exercicio cada

uma;

exercicios com a presencga simultdnea de mais de
uma abordagem de ensino serdo considerados
como possuidores da ultima abordagem
identificada;

exercicios que antecedem a apresentacdo do
conteldo das classes gramaticais invaridveis nao

serdo considerados.

Com o delineamento desse procedimento, pudemos

diferenciar exercicios que sdao efetivamente destinados a

avaliaroconhecimentodoalunoacercadasclassesgramaticais

e exercicios elaborados visando avaliar os estudantes em

relacdo a outras habilidades no mesmo exercicio, pratica

comum nos materiais didaticos contemporaneos. Realizada

4 Entendemos aqui o termo “comando” como uma “sequéncia injuntiva através da qual o
enunciador apresenta uma ordem ou da um comando a ser seguido, a fim de ser alcangado,
por parte do interlocutor (aluno), um resultado ja previamente esperado, mas que lhe cabe
demonstrar” (ARAUJO, 2017, p. 38).
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essa etapa em que os dados para analise foram coletados, eles
passaram pelo processo de categorizagdo e, posteriormente,

foram utilizados como pressupostos praticos de andlise.

Nessa primeira etapa (categorizacdo), fizemos um
agrupamento dos exercicios sobre classes gramaticais
invariaveis classificando-os por tipo de abordagem de ensino
de gramatica, conforme Halliday, MclIntosh e Strevens (1974),
por classe gramatical, por etapa de ensino e por edicdo do
PNLD. Tal classificacdo foi especificamente quantitativa,
pois informaremos, através de graficos e tabelas com
numeros absolutos e percentuais, a quantidade de exercicios
encontrados em cada categoria acima especificada de cada
obra didatica analisada. Para a categorizacdo dos exercicios,
seguimos os fundamentos tedricos que Halliday, McIntosh
e Strevens (1974) trazem sobre conceito e as caracteristicas
do ensino do tipo prescritivo, descritivo e produtivo, bem
como as consideracdes de Bloom et al. (1972) a respeito
dos objetivos educacionais presentes em atividades de
verificacdo da aprendizagem. Tais principios podem ser

sintetizados no quadro 2 a seguir:
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Quadro 2 — Critérios de categorizacdo de exercicios prescritivo, descritivos e produtivos

E exercicio de tipo
prescritivo quando
pede para:

E exercicio de tipo
descritivo quando
pede para:

E exercicio de tipo
produtivo quando
pede para:

e corrigir frases ou
trechos de texto
segundo as regras
da gramatica
normativa;

e reescrever frases
ou trechos com
o elemento
gramatical correto;

e completar frases
ou trechos com
os elementos
gramaticais
corretos;

e marcar a palavra,
frase ou trecho

escrito segundo a
norma-padrao.

e |ocalizar, identificar
ou reconhecer
elementos
gramaticais;

e indicar a classe
gramatical de um
elemento;

e combinar partes
de um elemento
gramatical;

e completar frases
ou trechos

com elementos
gramaticais;

e classificar ou
substituir elementos
gramaticais;

e unir frases ou
trechos etc.

e explicar a diferenca
de significado
dos elementos

gramaticais;

e pesquisar outros
elementos
gramaticais;

e produzir frases ou
trechos usando
elementos
gramaticais;

e ampliar frases ou
trechos usando
elementos
gramaticais;

e identificar os
efeitos de sentido
com a substituicdo
ou auséncia
de elementos
gramaticais etc.

Fonte: Baseado em Halliday, McIntosh e Strevens (1974) e Bloom et al. (1972).

Realizada a etapa de categorizacao, procedemos a analise

de alguns exercicios dos livros didaticos investigados,

relacionando a abordagem existente a partir dos comandos

apresentados e dos objetivos educacionais de que se revestem

com os fundamentos aqui apresentados e discutidos. Tal
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analise busca ndao s6 os modos como ocorre a coexisténcia
de abordagens de ensino dos conhecimentos gramaticais
no livro didatico, mas também entender como elas se
configuraram no livro didatico no periodo selecionado.
Abordagens de ensino das classes gramaticais invariaveis no
livro didatico

Levando em consideragdao que grande parte das praticas
pedagdgicas de ensino de lingua materna é mediada pelolivro
didatico, tomd-lo como objeto de investigacdo é uma tarefa
de consideravel relevancia, ja que sendo ele um instrumento
participe do processo de ensino e aprendizagem, sua
concepc¢ao, critérios de selecdo e utilizacdo em sala de aula
condicionam posturastedricas, temposdeaprendizageme, de
modo evidente, abordagens pedagdgicas dos conhecimentos
a serem desenvolvidos nos estudantes. Assim, dentro de
nossa amostra, encontramos um tratamento didatico dado
as classes gramaticais em todas as colec¢des selecionadas e
em todas as etapas de ensino, conforme se pode observar

no quadro 3 a seguir.
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Quadro 3 — Volumes de cada colegdo da amostra que tratam das classes de palavras

98

Colegio Volume 62 | Volume 72 | Volume 82 | Volume 92
ano ano ano ano

o 1sos) | ¥ X X

200 | X X

2008 | X X X .

(F(’:NO tggggoi) X X

(PNID 2011 X X

(PNLD 2014 X X

2oty | ¥ X

(PNLD 2020 X X

Fonte: Elaboragdo prépria.

As informagdes apresentadas pelo quadro 3 indicam

que o livro didatico de lingua portuguesa dos anos finais do

ensino fundamental destina, no periodo de recorte deste

estudo, se¢des para um trabalho com as classes gramaticais

invaridveis, concentrando a sua abordagem, em grande

parte, no 72 ano (7 cole¢des) e no 82 ano (6 colegbes).

Observa-se que, nos extremos direito e esquerdo do quadro,

o numero de colegbes é menor. Isso se explica pela propria

organizacao das colecdes no tratamento dos conteudos: nas
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colecGes da amostra, os volumes destinados ao 62 ano ainda
apresentam, em grande ocorréncia, o estudo das classes
gramaticais varidveis e os volumes correspondentes ao 82
ano iniciam ja uma abordagem pedagdgica para o estudo da

sintaxe do periodo.

O que se quer destacar no quadro 3 é a presencga, em todos
0s anos que compdem os anos finais do ensino fundamental,
de um estudo das classes gramaticais invaridveis, o que
demonstra que o ensino de gramatica possui certo destaque
na educacdo bdsica. Tal fato, porém, ndo contradiz as
discussdes sobre o ensino de lingua portuguesa, nem mesmo
as prescri¢des oficiais para o ensino de linguas — textos esses
qgue reforcam de maneira afirmativa a necessidade de um
trabalho pedagdgico com os conhecimentos gramaticais. A
guestdo que inserimos aqui e que pretendemos desenvolver
mais a frente é a abordagem que o livro didatico apresenta

no trato com esse conhecimento gramatical.

Os procedimentos tedrico-metodoldgicos escolhidos nesta
investigacdo exigiram a selecdo dos exercicios acerca das
classes gramaticais invaridveis presentes nos livros didaticos,
que foram categorizados segundo critérios apresentados
pelas abordagens de ensino de lingua propostas em Halliday,

Mclintosh e Strevens (1974) em seus trabalhos®. Antes,

5 Destacamos aqui que, apesar de nos embasarmos nas palavras de Halliday, McIntosh e
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porém, consideramos conveniente descrever sucintamente
as obras didaticas sobre as quais nos debrugamos para
realizar este estudo com o propdsito de compreender em
quais fundamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino dos
conhecimentos gramaticais as mesmas estao alicercadas,
0 que poderad justificar a ocorréncia predominante de uma
abordagem ou a coexisténcia das mesmas nos exercicios a

serem investigados.

De modo geral, todas as cole¢des didaticas selecionadas
apresentam no decorrer de seus quatro volumes um
tratamento didatico-pedagdgico para abordar conhecimentos
gramaticais. Como ficou latente, porém, no Quadro 3, o
tratamento especifico das classes gramaticais invaridveis ndo
segue um padrdo rigoroso, estando a critério de cada colecao
apresenta-lo no volume que mais condiz com o seu projeto
pedagdgico. Isso resulta em colecdes que ora abordam as
classes gramaticais invaridveis no primeiro ano, ora durante,
ora no ultimo dos anos finais do ensino fundamental. E
interessante pontuar também que, apesar da maioria das

colecdes (7 no total) apresentarem a terminologia tradicional

Strevens (1974) para uma categorizagdo dos exercicios dos livros didaticos em uma das trés
abordagens de ensino identificadas pelos autores, defendemos a ideia de que tal classificagdo
ndo é fechada, sendo ela, muitas vezes, nebulosa em fungdo dos objetivos da atividade, do
conteudo estudado, do nivel de ensino e mesmo das opg¢des tedricas dos autores dos livros.
Nesse sentido, a classificagdo que aqui fizemos apresenta-se como um ponto de partida para
reflexdes vindouras.
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para apresentar as classes de palavras invariaveis — advérbio,
preposi¢cdo, conjungao e interjeicdo —, apenas uma colegao
(Colecdo 3) ndo procede dessa forma, evitando o uso do
termo “conjuncao” para denominar a classe das conjuncées.
A obra traz o tema dentro de uma perspectiva sintatica no
decorrer do estudo da sintaxe do periodo. A ocorréncia desse
aspecto parece um indicio de alinhamento ao que propéem
nao so6 os estudos sobre o ensino de gramatica, como o que
é prescrito pelos documentos oficiais e pelos critérios de

selecdo de obras didaticas no ambito do PNLD.

As colegdes que compdem nossa amostra apresentam uma
semelhanga no que diz respeito a ordem de apresentac¢ao das
classes gramaticais, seguindo a ordem formada pelo estudo
do advérbio, seguido da preposicdao, da conjuncdo e da
interjeicdo para o tratamento dos temas gramaticais. Isso
significa que os livros de lingua portuguesa, nesse aspecto,
ainda seguem a ordem candnica que a gramatica tradicional
propde (oumesmoaNomenclatura Gramatical Brasileira) para
o estudo das classes gramaticais invaridveis. Consideramos o
fato um problema porque engessa e condiciona o estudo da
linguagem ao que prescreve a gramatica tradicional, e nao
as necessidades sociocomunicativas dos alunos conforme

nos pontua Geraldi (2011), que defende o trabalho com
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os conhecimentos gramaticais em funcdo das praticas de
producao e leitura de textos. Assim, o livro didatico de
portugués nao revela, dentro do periodo recortado, uma
inovacdo do modo de apresentacdo da ordem dos elementos
constituintes das classes gramaticais.

Os exercicios, em sua grande maioria compostos por
trechos dos textos que abrem assecdes anteriores asecaoda
abordagem gramatical, solicitam a classificagdo ou mesmo
a identificacdo de termos, reescrita de frases, acréscimos,
substituicdoes e outros comandos com o propdsito de
fazer com que o estudante conheca a terminologia da
classe estudada. As colecbes se diferenciam, contudo, no
gue se refere a apresentacdo da classe gramatical: ora se
apresenta a classe no decorrer de todo o capitulo, desde
o texto de abertura; ora se destina uma secdo especifica
para o tratamento do tema. Nesses casos, 0s exercicios que
buscam avaliar a aprendizagem do conteldo gramatical
se conjugam com exercicios que buscam avaliar outras
habilidades, como a compreensao leitora, por exemplo.
Dentro de tal aspecto, jd se vé um movimento de ruptura
no modo como se tratam os conhecimentos gramaticais nas
amostras captadas para esta pesquisa: as amostras de anos
mais antigos trazem segao especifica para o tratamento das
classes gramaticais, ao passo que cole¢cdes mais atuais ja
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ndo o fazem (hd excec¢des), conjugando os conhecimentos
gramaticais com outros conteudos, demonstrando que o
livro didatico de lingua portuguesa assimila, aos poucos,
as reflexdes tedricas feitas nos ultimos anos no sentido
de construir um trabalho metalinguistico apds a reflexao
epilinguistica, conforme nos propde Travaglia (2001).

Feito esse predmbulo geral, procederemos a seguir ao
destaque das atividades que trataram exclusivamente do
ensino das classes gramaticais invaridveis a partir da selecao
e classificagdo dos exercicios conforme explicitado na
metodologia deste estudo. Antes, porém, com base nos dados
colhidos, produzimos a tabela 1, que traz quantitativamente

o0 numero de exercicios por abordagem de ensino:

Tabela 1 — Quantidade de exercicios por abordagem de ensino de lingua

Abordagem Valor absoluto Valor percentual
Prescritiva 0 0,00%
Descritiva 178 44,7%
Produtiva 148 37,0%

Sem abordagem® 73 18,3%
Total 399 100%

Fonte: Elaboragdo prépria.

6 Embora defendamos que todo exercicio apresente uma abordagem de ensino,
consideramos aqui um exercicio “sem abordagem” aquele que ndo trata explicitamente das
classes gramaticais invaridveis.
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Ao observar as colecOes selecionadas para esta pesquisa,
identificamos que todas as obras didaticas apresentam
os conhecimentos das classes gramaticais invariaveis com
blocos de exercicios intercalados com explicagdes de cunho
tedrico acerca do tépico em estudo. Baseadas essencialmente
na gramatica normativa tradicional, tais explicacdes sdo
descritivas, as vezes utilizando trechos dos textos que abrem
os capitulos como exemplo do que estd sendo estudado
sobre o conteddo ou mesmo usando frases soltas para
ilustrar as descricbes. Na grande maioria dos exercicios,
nao ha preocupacdo por parte dos autores em estudar a
classe gramatical considerando aspectos discursivos ou
extralinguisticos, contrariando a ideia de analisar a lingua

sob a luz de seu uso real e produtivo.

Também sdo comuns, principalmente nas cole¢cdes mais
recentes, a proposicao de exercicios de gramatica intercalados
com outros exercicios que visam desenvolver outras
habilidades dos estudantes, exercicios que consideramos
aqui como “sem abordagem” por ndo abordarem em seus
comandos o estudo das classes gramaticais. De maneira
geral, esses exercicios buscam desenvolver procedimentos
de leitura do estudante, pois eram recorrentes os comandos

gue pediam ao estudante que identificasse o objetivo do
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texto, o reconhecimento da opinido do autor, o significado
de uma palavra e/ou expressdo etc. Concordamos com o
fato de que tais exercicios podem auxiliar no processo de
ampliacdo da competéncia comunicativa do estudante,
segundo Travaglia (2001) e Antunes (2003), mas seguindo
nossas escolhas metodolégicas, ndo incluimos esses
exercicios em nosso corpus. Nossa intencdo era saber se
o exercicio que aborda o conteudo gramatical, por si so,
conseguia desenvolver as habilidades discursivas dos
estudantes. Assim, apds analisar cada amostra, agrupamos
os exercicios de acordo com os trés tipos de abordagens de
ensino trazidas por Halliday, McIntosh e Strevens (1974) da

forma como apresentamos na tabela 1, acima.

Os dados obtidos pelo levantamento, demonstrados na
tabela acima, comprovam que ha uma predominancia, nas
obras selecionadas, de exercicios que procuram abordar o
conteudo das classes gramaticais invaridaveis de forma mais
descritiva, isto é, com foco no funcionamento da lingua, em
gue se busca, com tais exercicios, desenvolver nos alunos
as capacidades de ndo so reconhecer que uma determinada
palavra pertence a uma classe, mas categoriza-la no quadro
geral das classes gramaticais. Em uma ocorréncia menor,
porém, consideravel, ha exercicios que abordam os tépicos
gramaticais a partir de uma metodologia mais produtiva, ou

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.71142 106

seja, que busca ndo so desenvolver a percepcdo do aluno
em saber os sentidos que certa palavra possui no texto em
funcdo dos usos, mas amplia a competéncia comunicativa
ao estudar uma mesma palavra e as diferentes situacdes
em que se pode usd-la de forma adequada. Enfim, a tabela
também revela que nao existem exercicios ancorados em
uma abordagem prescritiva da lingua — ao estabelecer
padrdes mais adequados a outros, conforme asseveram

Halliday, Mclntosh e Strevens (1974).

O fato de nos depararmos com livros didaticos cujos
exercicios estdo amparados por uma postura mais descritiva,
condiz exatamente ao que Neves (2008) trata sobre o carater
descritivo da gramatica de base tradicional, quando a autora
menciona que:

Em resumo, o discurso dessas obras
[gramaticas] ndo é deonticamente
modalizado. N3o se fornecem, por exemplo,
instrugdes explicitamente diretivas do tipo
‘use isto’, ou ‘use aquilo’, ou ‘deve-se usar
isto’, ‘deve-se usar aquilo’. Em acréscimo,
pode-se dizer que o estabelecimento de
quadro taxondmicos, em si, apenas prové
uma classificagdo abrangente dos fatos da
lingua, distribuindo unidades e categorias,
ou ‘redistribuindo-as’, quando se o que se
tem em mira é, especialmente, a gramatica
alexandrina na sua relacdo com a filosofia,
que primeiro isolou as categorias. (NEVES,
2008, p. 31)
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De fato, o que se apresenta nos exercicios dos livros
analisados e marcados como descritivos € justamente o que
a autora denomina de “desenvolvimento taxonémico das
licdes”, em que, como apresentamos no quadro 2, destacam-
se exercicios que pedem aos estudantes a classificacdao de
termos, o reconhecimento de exemplos de determinada
classe de palavras, ou mesmo a unido de trechos usando um
dos elementos gramaticais, como poderemos analisar mais a
frente. Esses comandos possuem o objetivo principal de fazer
com que os alunos apreendam o funcionamento da lingua a
partir da identificacao, da classificacdo e da mobilizagdo de
seus diversos elementos. Em outras palavras, o foco esta em
manipular o sistema, em que “é evidente um desenvolvimento
taxonomico das licdes apoiado numa ‘definicdo’ légica das
entidades em exame” (NEVES, 2008, p. 30).

E conveniente, ainda, pontuarmos a forma como tais
exercicios sdo estruturados nos livros que constituiram as
colecGes selecionadas para se compreender o quantitativo
apresentado apds a andlise. Agrupando os exercicios
referentes a cada classe gramatical invariavel presente nas
colecdes — advérbio, preposicdo, conjuncao e interjeicao —,
326 exercicios validos foram encontrados (seguindo nossos
critérios de classificacdo), sendo os mesmos elaborados
seguindo diferentes configuragdes:
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a)

b)

c)

d)

Ha exercicios constituidos por algarismos arabicos,
apresentando um comando apenas. Neste caso,
uma categorizacdo desses exercicios em uma
determinada abordagem de ensino ndo foi

problematica.

Ha exercicios constituidos por algarismos arabicos,
apresentando dois ou mais comandos. Aqui,
como afirmado na metodologia desta pesquisa,
considerou-se o ultimo comando como definidor

da abordagem predominante.

Ha exercicios constituidos por algarismos arabicos,
apresentando um comando e acompanhado por
vdrias alineas sem comando. Todas as alineas
foram, neste caso, reunidas sob um sé comando:

aquele que lhes deu origem.

Ha exercicios constituidos sem a presenca de
algarismos ardbicos, mas que sdo formados por
diversas alineas, cada uma delas constituindo um
comando. Tais exercicios foram considerados,
seguindo o que firmamos na metodologia deste

estudo, como sendo um exercicio cada.

Nos exercicios constituidos por alineas, algumas delas

apresentam abordagens de ensino diferentes ou mesmo

nenhuma abordagem de tratamento das classes gramaticais
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invariaveis. Nessa direcdo, da amostra levantada, 148
exercicios indicam um tratamento didatico produtivo das
classes gramaticais invaridveis, isto é, buscam “estender
o uso de sua lingua materna de maneira mais eficiente”
(HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS, 1974, p. 276). Isso significa
gue a preocupacao primeira de tais exercicios é desenvolver
competéncias mais amplas, que ndo se restrinjam apenas a
habilidade de reconhecimento e classificagdo — importantes

em certa medida —, mas que ultrapassam tais tarefas.

No conjunto de exercicios que apresentam tal abordagem,
percebemos que quase a sua totalidade estad preocupada
em desenvolver nos estudantes habilidades basicas de
compreensdo dos sentidos que tais construgdes apresentam
no contexto de interacdo, bem como a ampliacdo das praticas
de leitura e escrita a partir de comandos que requerem
a escrita, a reescrita e a analise. S3o poucos, porém, os
exercicios em que se observou uma preocupagdao com 0s
(efeitos de) sentidos de determinado termo ou no qual se
propde a (re)formulagdo de textos a partir de elementos e no
funcionamento do sistema linguistico. Sdo quase nulos, ainda,
exercicios que buscam analisar os elementos gramaticais
levando em consideracdo o contexto sociocomunicativo ou

0s papéis sociais que os interlocutores desempenham na
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interacdo. Percebemos, igualmente, que os exercicios que
abordam uma perspectiva produtiva do ensino das classes
gramaticais invaridveis vém acompanhados as vezes de
outros comandos que apresentam a abordagem descritiva,
funcionando como complementares. Um exemplo destes

exercicios é representado pela figura 1.

Figura 1 — Exercicios com abordagem produtiva com foco nos (efeitos de) sentidos

1. Relaie o troeho dn ains 6o apimds WVielnen a fitenol, obeemandn stantamenta g palavias om

Y =
weelague. 3=
E cada vez mais noidekr ¢ risie o esvaziamento dos campos e (ulebal € 05 porguss s2o
du ros NO TTElo am qm WETIRS w'ok':ncia @ campc:n nos :SCﬂdiDS {«xa dch:s < nas ]\.'dCE
sociais. E
s

REsponta:

b) Laian: it 1z

o cubeiiva & painr eom nali pekura som
m sk nients JuE crank

d
Tereednres eetin e torranco birharas promtee a agredir com malaceae o fiticaments rual
qeer megrante do espelicuo esporiive e 216 quern edd fora dele,

) Sopms

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 102-103.

O conjunto de exercicios acima, representados pelas
alineas A, B e ¢, sobre a classe das preposicdes, aborda de
forma clara o que entendemos por abordagem produtiva
do ensino de lingua. Apesar de as autoras utilizarem trechos
recortados do texto de abertura da unidade — o que aqui
confere ainda uma abordagem tradicional de ensino de

lingua —, os comandos apresentados nas alineas sugerem,
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predominantemente, a preocupacao das autoras em ampliar
as habilidades de andlise e interpretacdo de enunciados dos
alunos. Note-se o fato de que nas alineas A e C as autoras se
utilizam do fendmeno prepositivo em estudo para investigar
os sentidos e os respectivos efeitos de sentido provocados
nos enunciados, caracteristica essa que considera o
conhecimento da classe gramatical numa perspectiva
funcional, ou seja, analisando o fenémeno no contexto de

uso e percebendo as funcdes que ele possui (NEVES, 2008).

Destacamos também na andlise o comando presente
na alinea B. Embora achemos que a alinea ¢ complementa
estruturalmente o raciocinio da alinea B, esta, da forma como
foi elaborada, também apresenta indicios da abordagem
produtiva do ensino das classes gramaticais invaridveis. De
acordo com Travaglia (2001), ao defender o desenvolvimento
da competéncia comunicativa partindo do prdprio repertdrio
linguistico, o aluno possui a oportunidade de ampliar suas
conexdes linguisticas, participando e (re)produzindo outras
manifestacdes de linguagem. O caso ilustrado na alinea B se
destaca por solicitar ao aluno que (re)elabore textos, pratica
essa que permite ao aprendiz ndo sé o conhecimento de sua
lingua em uso real, como também desenvolve competéncias

de perceber que a linguagem é flexivel, podendo ela, através
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de recursos especificos, adequar-se a qualquer situacdo de

comunicagao entre os sujeitos sociais.

E, contudo, neste ultimo ponto, que a atividade analisada
acima parece limitada. Isso porque podemos observar que
os exercicios, embora estejam preocupados com os sentidos
dos elementos linguisticos em estudo, ndo os analisam dentro
da situacdo de uso da linguagem, ou seja, na leitura de um
artigo de opinido, conforme se mostra explicito pelo comando
apresentado em 1 (Releia o trecho do artigo de opinido...).
Considerando que a estrutura linguistica é determinada pelo
contexto social, podemos notar que o uso dos elementos
linguisticos estda a servico dos objetivos comunicativos de um
interlocutor. Nesse sentido, o uso das preposi¢cdes no artigo
de opinido referenciado na atividade acima possui significados
que vao além dos (efeitos de) sentidos, revelando também os
objetivos do autor do texto. E nesse ponto que a atividade
se mostra falha, pois embora busque os sentidos que os
termos gramaticais possuem, nao leva em consideragdao quem
escreve 0 qué, para quem escreve e com qual objetivo. Em se
tratando de um texto argumentativo, muita discussdo ainda

poderia ser direcionada dentro dessa atividade.

Diante da andlise do exercicio acima, construido sob uma

abordagem produtiva, passamos agora a analisar um exercicio
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gue consideramos, a partir dos pressupostos de Halliday,
Mcintosh e Strevens (1974), como constituido por uma
abordagem descritiva de ensino da lingua. Para os autores,
a abordagem descritiva procura responder a pergunta “Para
que se ensina lingua materna?” da seguinte forma: “Ensina-se
lingua materna para mostrar ao aluno como a lingua funciona”.
Em outras palavras, a abordagem descritiva esta preocupada
em trazer para o estudante ndao novos padrdes ou substituir
padrdes, mas somente apresentar-lhes como eles sdo, a partir
da exposicdo, ordenacdo e acréscimo de seus elementos

(HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS, 1974, p. 268).

Nesse sentido, sdo comuns nesse tipo de abordagem
exercicios com o propdsito de apenas classificar os elementos

gramaticais, como mostra a Figura 2:
Figura 2 — Exercicio com abordagem descritiva com foco na classificagdo

1 Classifique as conjungdes destacadas a seguir em coordenativas ou subordinativas.
a) Ele estd passando por situagdes dificeis, porém nio estd desanimade coomlenaiv
by Ele tem que mudar de atitude. suberdinina
c) Precisava descansar, por isso viajou.ccorleatia

d) Se vocé quiser mais informagdes sobre os maleficios causados pelo dlcool, procure um
médico.subordinativa :

Fonte: SOUZA; CAVEQUIA, 2002, p. 81.

Os exercicios de classificacdo de termos destacados,
como mostra a Figura 2, sdo bastante comuns num ensino de
lingua com viés descritivo. No exercicio acima, o objetivo das

autoras é desenvolver no estudante o raciocinio categoérico,
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em que ele precisa, através da identificacdo e posterior
classificacdo, conhecer como a lingua se organiza, se
estrutura etc. (TRAVAGLIA, 2001). Nesses tipos de exercicios,
destacam-se palavras ou termos, geralmente de frases
descontextualizadas ou textos pequenos, para que o aluno,
baseado em alguma explicacdo dada anteriormente, possa

classificar tais termos.

Na perspectiva de uma atual pedagogia para o ensino
de lingua materna na escola, os exercicios de classificacao
sdo considerados tradicionais e pouco contribuem para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante,
uma vez que, a exemplo do exercicio representado na Figura
2, ao se trabalhar com frases soltas, descontextualizadas
de seu uso real e cujas formas linguisticas sdo selecionadas
para ilustrar ou exercitar o conhecimento do sistema da
lingua, a aula de lingua portuguesa termina por se tornar
exclusivamente metalinguistica, excluindo a possibilidade
de uma reflexdao sistemdtica e contextualizada sobre a
linguagem em seu uso.

Ultimas paginas: por um ensino de gramatica a servigo dos
usos sociais

No ambito do ensino de lingua materna na escola

de educacdo basica, destaca-se como uma das praticas
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pedagdgicas de grande prestigio, pelo menos do ponto
de vista histérico e social, o ensino dos conhecimentos
gramaticais, que se tornou durante anos o foco principal do
ensino de lingua materna, alicercado na crenca de que para
saber usar a lingua sé precisaria conhecer a terminologia
adotada, as classificacbes, as regras etc. Tal concepcgao

IH

“tradicional” moldou o ensino de lingua portuguesa no Brasil
e, ainda hoje, suscita debates nos mais diferentes campos

de atuacdo profissional.

Da mesma forma que o ensino da gramatica de base
tradicional vinha sendo alvo de debates, o livro didatico de
portugués era objeto de discussdo. Historicamente criticado
no Brasil por apresentar, no decorrer de sua constituigao,
inadequacdes de varias ordens, o livro didatico de lingua
portuguesa passou também a ser alvo de observacdo e
analise, uma vez que ele é ainda hoje considerado um dos
principais instrumentos de trabalho do professor. Este
fato, aliado ao ensino de gramatica, fez com que surgisse
uma inquietacdo sobre a seguinte questdo: de que forma
o livro didatico veio conseguindo administrar as diferentes
abordagens de ensino de gramatica ao longo do tempo?
Assim, este trabalho quis investigar as abordagens de ensino

das classes gramaticais invariaveis em exercicios de livros
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didaticos de lingua portuguesa destinados aos anos finais do

ensino fundamental publicados entre 1999 e 2020.

A pesquisa de procedimento documental realizada,
em que se analisaram 8 coleg¢des de livros didaticos de
lingua portuguesa aprovados no PNLD durante os anos
de 1999 a 2020, demonstrou que existem, no ensino das
classes gramaticais invariaveis, dois tipos de abordagens
metodoldgicas no livro didatico de lingua portuguesa: uma
abordagem descritiva e uma abordagem produtiva, com
predominancia da primeira. A analise ainda mostrou que
ndo ha a ocorréncia de exercicios com viés prescritivo nas
colecdes adotadas para andlise neste estudo, o que significa
dizer que os livros didaticos ndo sé conservam a coexisténcia
de abordagens descritivas e produtivas, como ha a procura
de um equilibrio delas, estando a abordagem descritiva mais
presente nos exercicios que constituem um tratamento

pedagdgico das classes gramaticais invariaveis.

Em relagdo a abordagem descritiva, a grande maioria dos
exercicios se preocupa em desenvolver nos estudantes um
estudo da lingua do ponto de vista tedrico, isto é, tendo como
foco a linguistica descritiva. As atividades se concentram,
assim, em solicitar aos alunos a classificacdo de expressdes,

a nomeagao de fendbmenos ou o reconhecimento de classes
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gramaticais invaridveis, nem buscando alterar padroes ja
adquiridos pelos alunos, nem ampliando os usos da linguagem
em diferentes contextos de interacdo social. Ainda dentro
dessa abordagem, os exercicios se mostraram ancorados em
uma perspectiva que ora toma a frase como objeto de andlise,
ora toma o texto, analisando a ocorréncia de tais classes
de palavras nos vdérios niveis da linguagem. J& em relacdo
a abordagem produtiva, notou-se que autores dos livros
didaticos procuram, mesmo que insuficientemente, tratar
dos conhecimentos sobre as classes gramaticais invaridveis
em uma perspectiva funcional e discursiva, analisando os
elementos linguisticos ora em periodos, ora em textos.
Isso pode ser observado pela proposicao de exercicios que
buscam fazer com que ndo somente o estudante perceba
os (efeitos de) sentidos que os termos evocam na situacao
especifica do exercicio ou fora dela, como também propéem
a (re)elaboracdo de frases e trechos de textos seguindo as
orientacdes de cunho funcional, buscando as oportunidades
de fazer o aluno adequar a sua linguagem de acordo com

situagdes comunicativas propostas.

Por fim, tendo em vista a presenca simultdnea de
diferentes abordagens de ensino das classes gramaticais

nos exercicios de livros didaticos, concluimos que durante
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os anos de 1999 a 2020 ocorreram movimentos de
permanéncias e de rupturas no que se refere as praticas
de ensino das classes gramaticais invaridveis no livro
didatico de lingua materna. De modo geral, os movimentos
de permanéncia — mais frequentes em todos os anos
analisados — se caracterizam pela presenca de exercicios
com viés descritivo de estudo da lingua, além de analisar os
componentes linguisticos sem inseri-los em seus contextos
de uso, ou mesmo sem usar textos para a realizacdo das
andlises, uma vez que grande parte dos exercicios tratam
dos elementos das classes de palavras no nivel da frase
e do periodo. JA os movimentos de ruptura, embora
apresentem mais caracteristicas percebidas ao longo dos
anos, sao menos frequentes. Nesse aspecto, no periodo
compreendido por essa andlise, os exercicios apresentados
pelos livros didaticos trazem momentos de estudo da lingua
levando em considerag¢ao os sentidos que os elementos
linguisticos evocam, bem como de forma mais rara tratam
desses mesmos elementos dentro de textos levando em
consideragdao os contextos de producgao deles. Destacam-
se também na ruptura a conjunc¢do de exercicios com viés
produtivo e exercicios “sem abordagem”, aliando o estudo

da lingua com o desenvolvimento de outras habilidades.
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Com efeito, os dados comprovam que o ensino de
gramatica é presente nos livros diddticos de lingua
portuguesa e, consequentemente, é desenvolvido nas salas
de aula do ensino fundamental por todo o pais. A questdo
que merece destaque aqui é que temos uma realidade
pedagdgica — e pelo menos os livros didaticos demonstram
isso — que, apesar de ndo caracterizar uma revolugdo no
ensino de portugués (comprovando que a mudancga é lenta),
vem abandonando uma postura exclusivamente prescritiva
no estudo da gramatica da lingua e, também, adotando
metodologias didaticas que acabam por viabilizar outros

modos de perceber os fend6menos linguisticos.
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A ABORDAGEM DO OBJETO DIRETO
ANAFORICO EM UM LIVRO DIDATICO DE
LINGUA PORTUGUESA

Shéren Salvo Freire
Taise Simioni

Resumo: O livro didatico (LD) se constitui como um dos principais
recursos para o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Por
conta disso, é importante que sejam realizadas constantes analises para
verificar a qualidade de seu conteudo. Levando isto em consideracao,
este trabalho tem por objetivo analisar como é feita a abordagem de um
aspecto morfossintatico da gramatica (objeto direto anaférico) em um
LD de lingua portuguesa destinado ao 72 ano do ensino fundamental.
Para tal, as categorias de andlise adotadas fundamentam-se nos trés
eixos para o ensino de gramatica propostos por Vieira (2017, 2018):
(i) gramatica e reflexdo; (ii) gramatica e producdo de sentidos; (iii)
gramatica e variacdo linguistica. A andlise dos resultados indica que o
LD contempla, ainda que de forma parcial, os trés eixos. Foi constatada
uma oscilagdo entre uma abordagem tradicional e outra baseada em
preceitos advindos de teorias linguisticas.

Palavras-chave: Livro didatico. Analise linguistica. Gramdatica. Objeto
direto anaférico. Lingua portuguesa.

Abstract: The textbook is one of the main resources for the teaching-
learning process in the classroom. For this reason, it is important that
constant analyzes are carried out to verify the quality of its content. Taking
thisinto account, this paper aims to analyze how a morphosyntactic aspect
of grammar (anaphoric direct object) is approached in a portuguese
language textbook for the 7th year of elementary school. To this end,
the categories of analysis are based on the three axes for teaching
grammar proposed by Vieira (2017, 2018): (i) grammar and reflection; (ii)
grammar and meaning production; (iii) grammar and linguistic variation.
The analysis of the results indicates that the textbook contemplates the
three axes, albeit partially. There was an oscillation between a traditional
approach and another based on precepts arising from linguistic theories.
Keywords: Textbook. Linguistic analysis. Grammar. Anaphoric direct
object. Portuguese.
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Introducgdo

Muito vem sendo discutido sobre o papel do(a) professor(a)
de lingua portuguesa na sala de aula em relagdo a como
alcancar um ensino produtivo de gramatica, considerando a
variacdo linguistica, a producdo de sentidos, a reflexdo sobre
a lingua, tudo isso sem esquecer-se de fazer ponte para que
o aluno atinja aquilo que é tido como principal objetivo pela
escola tradicional: a norma-padrdao. Um ensino tradicional,
baseado exclusivamente na memorizagdao de regras e
nomenclaturas da gramatica normativa, ja é ha algum tempo
questionado no contexto brasileiro (GREGOLIN, 2007).
Levando tais criticas em considera¢dao, uma saida possivel
para professores que tém possibilidades limitadas de acesso
a educacdo continuada ou a outros materiais de ensino/
aprendizagem é o livro didatico (LD). Isso se deve a estrutura
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, que
prevé uma avaliacdo criteriosa dos LD, feita por especialistas,
e a distribuicdo gratuita do material as escolas publicas
(BATISTA, 2008).

Diante da relevancia do LD no contexto educacional
brasileiro, ressaltada por autores como Heineck e Pinton
(2014), Gomes e Candido (2016) e Rocha (2017), neste artigo,

nosso objetivo é analisar como é feita a abordagem de um
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aspecto morfossintatico da gramatica em um LD de lingua
portuguesal. A fim de obter uma andlise menos generalista,
optamos por observar a abordagem de um fendmeno
especifico: o objeto direto anaférico de terceira pessoa,
como no exemplo “Pedro a viu ontem”. Um ensino prescritivo
considera apenas a variante recém-exemplificada, porém,
€ necessario levar em conta as outras variantes existentes
no verndculo do portugués brasileiro (PB), como em “Pedro
viu ela ontem” e “Vocé viu a Ana ontem? Sim, eu vi @”. As
trés formas (o clitico, o pronome lexical e o objeto nulo,
respectivamente exemplificados) estdo em uso no PB, as
trés exercem a mesma funcao referencial; a diferenca entre
elas é o prestigio: enquanto uma é prestigiada, as outras
nao o sdao. Um ensino prescritivo considera apenas a forma
prestigiada, excluindo qualquer outra possibilidade, mesmo
gue essas possibilidades facam parte da fala dos alunos. Isto
vai contra o que prevé a analise linguistica, na perspectiva
adotada neste trabalho (VIEIRA, 2017, 2018), segundo a
qual se defende a variedade que os alunos trazem de casa
como ponto de partida para iniciar o processo de ensino-
aprendizagem de lingua.

Levando em consideracdo o objetivo deste trabalho,

organizamos o texto em seis partes. Apds a introducado,

1 Este artigo apresenta a discussdo feita no Trabalho de Conclusdo de Curso da primeira
autora, sob orientagdo da segunda autora (2022).
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apresentamos resultados de pesquisas sobre o uso do objeto
direto anafdrico de terceira pessoa. A terceira segdo tem
por objetivo apresentar a proposta de Vieira (2017, 2018), a
partir da qual é feita a andlise do LD no presente trabalho.
A quarta secdo se dedica a descricao dos procedimentos
metodoldgicos adotados. Na quinta sec¢do, sdo apresentados e
discutidos os resultados encontrados. Por fim, apresentamos

as consideracdes finais.
O objeto direto anaférico de terceira pessoa

Cyrino (1996) analisa a mudanca diacrénica no PB em
relacdo ao surgimento do objeto nulo e ao desaparecimento
do clitico. Para isso, a autora utiliza como corpus, pecas
teatrais dos séculos XVIII, XIX e XX. Em sua andlise, a autora
verifica a relagao existente entre a realizagdo do clitico de
terceira pessoa (“Jodo a viu ontem”) e o aparecimento do
objeto nulo (“O aluno entregou a redacdo, e o professor
pegou @ para corrigir”), no decorrer dos séculos. Na
tabela 1, apresentada por Cyrino, é possivel observar o
aparecimento do objeto nulo no PB ao longo do periodo de

tempo sob andlise.
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Tabela 1 — Objetos nulos no tempo

Século Objetos nulos (%)
12 metade XVIII 14.2
12 metade XIX 41.6
22 metade XIX 23.2
12 metade XX 69.5
22 metade XX 81.1

Fonte: Adaptada de Cyrino (1996, p. 165).

127

Segundo Cyrino (1996), esta crescente ocorréncia do

objeto nulo no PB esta relacionada ao desaparecimento,

cada vez mais frequente, do clitico de terceira pessoa. Na

tabela 2, é possivel observar a realizacdo do objeto direto

anaférico em um periodo de tempo maior.

Tabela 2 — Tipo de preenchimento através do tempo

Clitico | Clitico | Clitico e wu_n | TOnico | TOnico | Tonico
Periodo | 12 22 32 | Clitico"o 12 22 32
pessoa | pessoa | pessoa proposicional pessoa | pessoa | pessoa
1axvl | 29.0 | 29.4 | 348 6.8 - -
2axvl | 30.6 | 12.6 | 433 135 - -
XVII 203 | 16.4 | 523 11.0 - -
1axvil | 365 | 19.3 | 37.8 6.4 - -
2axvil | 401 | 15.8 | 37.0 7.1 - -
1838-44| 325 | 10.7 | 51.2 5.1 - - 0.5
1857 | 233 | 11.4 | 57.9 2.8 0.6 - 4.0
1891 159 | 121 | 481 2.8 - - 11.1
1940 | 491 | 224 | 267 - 0.9 - 0.9
1960 | 511 - 16.3 i 22 | 119 | 185
1973 28.0 | 24.0 4.0 ) - - 44.0

Fonte: Adaptada de Cyrino (1996, p. 175).
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Na tabela 2, é possivel perceber que o clitico de primeira
pessoa (me) e o clitico de segunda pessoa (te) ainda resistem
em PB. Ja em relacdo ao clitico de terceira pessoa, é possivel
confirmar a gradativa diminuicdo de seu uso. O mesmo
acontece com o clitico proposicional (“Jodo pretendia
se casar e o fez logo”), que desaparece totalmente. Em
relacdo ao pronome toénico de terceira pessoa (“eu vi ele
ontem”), ele fica sem aparecer por mais de trés séculos. Em
1857, esta forma aparece e tem um aumento consideravel

a partir de 1960.

A pesquisa de Cyrino (1996) é importante para o presente
trabalho, pois demonstra, a partir de dados cientificos, a forma
como modificagdes na lingua podem ocorrer. Tal pesquisa
mostra, como po6de ser observado, o desaparecimento do
clitico de terceira pessoa, que se trata de uma realizacao
de prestigio, em detrimento de outras realizacbes nao

prestigiosas, como o objeto nulo e o pronome lexical.

Oliveira (2007), por sua vez, faz uma pesquisa em textos
de alunos do ensino fundamental e constata a presenca em
grande quantidade do objeto nulo na sua escrita e pouca
presenca do clitico de terceira pessoa, mas, ao contrario do
que a autora supunha, o clitico ndo comeca a aparecer apenas

nos anos finais do ensino fundamental, pois esta variante ja
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é constatada nos anos iniciais, mesmo que em minoria. A
hipétese de que o clitico apareceria apenas nos anos finais
sustentaria a afirmacdo de que o clitico € uma realizacao
presente ainda no PB por conta da exigéncia escolar. Como
resultado, a autora encontrou que sua pesquisa evita que
se coloque na escola a responsabilidade pela presenca do

clitico no PB.
A proposta de Vieira (2017, 2018)

Neste trabalho, adotamos uma perspectiva de analise
linguistica a partir de Vieira (2017, 2018). Tal proposta busca
evitar “a abordagem da metalinguagem como um fim em si
mesmo, ou, ainda, da norma como um padrao homogéneo
e artificial, sem reflexdo linguistica” (VIEIRA, 2018, p. 47).
Segundo a autora, para que o ensino de gramatica seja
produtivo, ele deve (i) ter o texto como um objeto de
ensino que é ponto de partida e de chegada nas aulas de
lingua portuguesa e (ii) contemplar a reflexdo, a producao
de sentidos e a variagdo linguistica. Vieira organiza esses

pressupostos em trés eixos para o ensino de gramatica.

O primeiro eixo, que se dedica a atividade reflexiva,
é dividido em trés tipos de atividades: linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas (FRANCHI, 2006).

A atividade linguistica considera o saber linguistico
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internalizado do aluno. Se as atividades partirem da norma-
padrdo, elas potencialmente excluirdo o saber do aluno e o
distanciardao da aprendizagem. Ja a atividade epilinguistica
se refere

auma praticaquebuscalevarosalunos, desde
cedo, a diversificar os recursos expressivos
com que [se] fala e [se] escreve, a operar
sobre sua propria linguagem, praticando
a diversidade dos fatos gramaticais de sua
lingua. (VIEIRA, 2018, p. 52)

Por fim, a atividade metalinguistica serve como
instrumento de sistematizagao do saber linguistico aprendido.
Vieira considera que primeiro o aluno deve refletir sobre
determinado fend6meno linguistico e somente depois deve

se dedicar a nomenclatura envolvida naquele fenémeno.

O segundo eixo contempla a producdo de sentidos.
Ele relaciona sintaxe e semantica, ou seja, 0S recursos
linguisticos dentro do texto possuem um sentido, sdo eles
que contribuem para a construcao de sentidos do texto. Para
fundamentar a proposicdo deste eixo, Vieira se apoia em
Neves (2020) e Pauliukonis (2008), autoras que “reconhecem
os elementos gramaticais — dos vocdbulos formais, com sua
constituicdo morfofonoldgica, passando pela construcao
sintagmatica e oracional, até a construcdo e inter-relacdo

de periodos — como matérias produtoras de sentido”, o que

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72349 131

“permite reafirmar a desejavel articulagdo entre o ensino de
gramatica e as atividades de leitura e producao de textos”

(VIEIRA, 2017, p. 92).

Ja o terceiro eixo refere-se a correlacdo entre gramatica
e variacdo linguistica. Aqui, defende-se que o ensino ndo
deve pautar-se exclusivamente pela gramatica normativa,
de maneira que os alunos possam refletir sobre as variadas

formas como dado fenémeno linguistico se realiza na lingua.
Metodologia

Levando em consideracdao que o objetivo desta pesquisa
€ analisar como é feita a abordagem de um aspecto
morfossintatico da gramatica (o objeto direto anafdrico de
terceira pessoa) em um LD de lingua portuguesa, na primeira
etapa, recorreu-se a Base Nacional Curricular Comum
(BRASIL, 2018) para averiguar em qual ano escolar sugere-se
que seja trabalhado o fendbmeno escolhido para andlise. Na
segunda etapa, foi selecionado um LD do 72 ano utilizado
em uma escola publica municipal de Bagé (RS). Na terceira
etapa, a analise se centrou na sec¢do do LD que se dedica ao

fendbmeno a ser observado.

Quanto a primeira etapa, com relacdo aos anos finais
do ensino fundamental, constatamos, para o 72 ano, a

presenca das seguintes habilidades, referentes a todos
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os campos de atuacdo e a pratica de linguagem: “andlise
linguistica/semidtica” — “Reconhecer recursos de coesdo
referencial: substituicGes lexicais (de substantivos por
sindbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaforicos —
pessoais, possessivos, demonstrativos)” (BRASIL, 2018, p.
173, grifo nosso) e “Estabelecer relagGes entre partes do
texto, identificando substituicGes lexicais (de substantivos
por sinGbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anafdricos
— pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem

para a continuidade do texto” (p. 175, grifo nosso).

Com relacdo a segunda etapa, a partir do contato com
professores de lingua portuguesa de escolas publicas de
Bagé (RS), tivemos acesso a LD usados em salas de aula
neste municipio no ano de 2021. A partir dos procedimentos
adotados na primeira e na segunda etapa, o LD selecionado
foi Se liga na lingua: leitura, produgdo de texto e linguagem,
direcionado ao 72 ano do ensino fundamental Il. A obra é
de autoria de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi e foi
publicada pela editora Moderna no ano de 2018. Quanto a
sua estrutura, o livro possui 8 capitulos e, em cada um deles,

predomina um género textual.

No que diz respeito a terceira etapa, a se¢do observada

para a andlise foi a “Mais da lingua”, do capitulo 2, denominada
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como “Entrevista: um bate-papo organizado”, pois esta
secdo dedica-se ao trabalho com o pronome pessoal. Para a
analise, foram utilizadas como categorias os trés eixos para
o ensino de gramatica propostos por Vieira (2017, 2018) e
explicados anteriormente: (i) gramatica e atividade reflexiva;
(i) gramatica e producdo de sentidos; (iii) gramatica e
variacdo linguistica. Verificamos se as explicacbes e os
exercicios do LD contemplam o que estd previsto em cada

um dos eixos citados.

Cabe ressaltar que o manual do professor do LD
selecionado ndo faz mencdo a proposta de Vieira (2017, 2018).
Logo, ele ndo se compromete a apresentar uma abordagem
de aspectos gramaticais a partir de tal perspectiva. Nossa
intencdo, portanto, ndo foi a de verificar se ha coeréncia entre
0 que os autores explicitam como pressupostos tedricos e o
que, de fato, apresentam no material que assinam. Com a
analise que apresentamos na préxima seg¢do, nossa intengao
é a de apontar como a abordagem do objeto direto anafdrico
de terceira pessoa é feita e como, quando for o caso, ela
poderia ser ampliada caso os trés eixos propostos por Vieira
fossem contemplados. Mais do que apontar lacunas, o intuito
é o de refletir sobre possibilidades de aprofundamento do

assunto tratado.
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Apresentagdo e discussao dos resultados

Como mencionado na secdo dedicada a apresentacdo dos
procedimentos metodoldgicos, as categorias de analise do
presente trabalho estdo organizadas em torno dos trés eixos
para o ensino de gramatica propostos por Vieira (2017, 2018).
No primeiro exercicio sobre pronome pessoal reto e obliquo
do LD, hd uma tira de Hagar, do desenhista Chris Browne.
Tal texto apresenta uma situacdo comunicativa que guiara
o restante do exercicio a partir de perguntas. Na figura 1, é

possivel observar a tira mencionada.

Figura 1 — Exercicio 1 do LD

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 69).
As perguntas feitas ap0s a tira sdo as seguintes:

1) De acordo com o primeiro quadrinho, que
convite Hagar teria feito a dois amigos?

2) Qual parece ser o objetivo da pergunta
feita por Hagar a Helga? O que essa pergunta
sugere sobre a relagdo entre ele e a esposa?
3) No segundo quadrinho, conhecemos o
verdadeiro convite feito por Hagar. O que ele
pretende?
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4) Essa nova informagdo revela que a
pergunta de Hagar tinha outro objetivo.
Qual?

5) Para se referir aos convidados, Hagar
empregou substantivos. Quais sdo eles?

6) Que pronome Hagar usa para substituir
esses substantivos no segundo quadrinho?
7) Helga também se vale de um pronome
para substituir os mesmos substantivos. Que
pronome ela usa?

8) Os pronomes usados por Hagar e Helga
indicam qual pessoa do discurso?

9) Em sua opinido, que vantagem traz a
comunicagao a possibilidade de substituir
substantivos por pronomes? (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018)

As respostas esperadas, conforme o manual do professor,
para cada uma das perguntas sao:

1) O convite para que tomassem o café da
manha na casa dele.

2) O objetivo de Hagar é saber a opinido
da Helga sobre o convite aos amigos. A
pergunta sugere que ambos tém uma relagao
respeitosa.

3) Hagar pretende passar a noite jogando
cartas com os amigos, algo que se estenderd
até o café da manha.

4) Conseguir a aprovacao de Helga para algo
que, provavelmente, ndo a agradaria.

5) Amigos, Earl, Karl.

6) O pronome “eles”.

7) O pronome “(l)os”

8) 32 pessoa (do plural).

9) Resposta pessoal. E importante que os
alunos percebam que o uso dos pronomes
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evita repeticdo de termos. (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018)

E possivel notar que had uma preocupacdo, a partir das
guatro primeiras perguntas, em ndo utilizar o texto como
pretexto, pois elas se destinam especificamente ao contexto
e a interpretacdo da tira lida. Estas perguntas “contextuais”
dao a entender que os autores se preocupam em nao parecer
estar utilizando o texto apenas para tratar de um fenémeno
gramatical de forma tradicional, deixando de lado toda a
riqueza de sentidos que o aluno poderia construir através da

interpretacao da tirinha.

Nota-se, também, a preocupacdo dos autores em nao
demonstrar estar abordando um conteddo gramatical
de forma tradicional quando, na ultima pergunta, eles
introduzem uma pergunta de cunho reflexivo a respeito do
fendmeno em questdo: “em sua opinido, que vantagem traz
a comunicagao a possibilidade de substituir substantivos por

pronomes?” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018).

E inegavel que esta questdo traz uma interessante reflexdo
sobre a lingua, interrompendo o papel de passividade
atribuido ao aluno, o que contemplaria o que prevé o
eixo |. Por outro lado, durante a maior parte do exercicio,

a gramatica é trabalhada de forma tradicional, ou seja, as
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guestdes tém o objetivo principal de trabalhar o fenébmeno
sem espaco para maiores reflexdes. Além disso, na pergunta
numero sete, fala-se sobre o pronome (l)os, utilizado pela
personagem Helga. Apesar de a tira estar retratando uma
situacdo cotidiana de fala, entre marido e esposa, em que,
pode-se concluir, haveria uma fala mais informal, por conta
da intimidade, proximidade e contexto, Helga utiliza-se de
uma variante padrdo da lingua ao utilizar (/)os. O exercicio
do livro trata como natural Helga falar esperd-los, o que nao
ocorre normalmente na lingua oral e muito menos em um
ambiente informal, como a prdpria casa e em uma conversa
cotidiana entre marido e mulher. Isso demonstra que ha3,
neste momento do LD, uma oportunidade de se contemplar
o eixo lll.

Cyrino (1996), citada anteriormente, faz uma andlise
apresentando que a utilizacdo do clitico de terceira pessoa
foi diminuindo ao decorrer dos séculos e, também, que ndo
se trata de uma construcdo do vernaculo do PB, mas sim do
portugués europeu. Logo, é possivel afirmar que os autores
perderam a oportunidade de fazer o aluno refletir e operar
sobre sua prépria lingua ao ndo incitarem uma discussao
sobre a fala de Helga em relacdo a como esta fala nao
acontece atualmente na lingua oral do PB, principalmente
em contextos mais informais.
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Como foi mencionado anteriormente, ao final, é colocada
uma pergunta de carater reflexivo. Conforme a proposta de
Vieira (2017, 2018), a reflexdo, como cerne do eixo |, deve
estar interligada com a abordagem de andlise linguistica do
inicio ao fim, pois, segundo a autora, o primeiro eixo deve

ser transversal aos dois ultimos.

Apds as questdes apresentadas anteriormente, hd um
texto explicativo acerca do fen6meno gramatical trabalhado

no exercicio, como é possivel observar na figura 2.

Figura 2 — Texto explicativo sobre o fenémeno trabalhado no exercicio anterior

Os pronomes que vocé analisou sdo pronomes pessoais. Eles
indicam os participantes de um ato comunicativo [...] ou retomam
algum termo que foi citado antes do discurso, como ocorreu na tira
de Hagar.

Na fala do viking, ele indica os seres a quem se refere o verbo
(chegaram), por isso é classificado como pronome pessoal reto. Ja
na fala de Helga, o pronome (l)os é o complemento da ag¢édo verbal.
Trata-se de um pronome obliquo.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 70, grifo nosso).

E possivel notar que os autores ndo chamam de objeto
direto o pronome (l)os, mas sim de complemento da agdo
verbal, o que se encaixa no eixo de reflexdo e metalinguagem
(eixo ), pois inicialmente ndo utilizam a nomenclatura “objeto
direto”: primeiro fazem o aluno refletir sobre a fun¢do deste

elemento linguistico, deixando a nomenclatura para depois.

Na figura 3, é apresentado um quadro que pretende dar
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conta dos pronomes pessoais retos e obliquos do PB.

Figura 3 —Quadro de pronomes pessoais disponibilizado no LD

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 70).

Trata-se de uma apresentacdo bastante tradicional dos
pronomes pessoais, que desconsidera a variacdo linguistica
(eixo 1l1). No que diz respeito ao objeto direto anaférico de
terceira pessoa, a forma como os pronomes sdo apresentados
ndo contempla todas as variantes que podem realiza-lo.
A Unica forma apresentada é aquela prescrita pela norma
padrdo: os pronomes atonos de terceira pessoa o(s), a(s), se,
e lhe(s), sdo ignoradas as demais variantes atuantes na lingua
hoje. Além das variantes ja mencionadas anteriormente
(clitico, pronome lexical, objeto nulo), Santana (2016)
também se refere ao /he (“Jodo disse para sua vo que lhe
viu ontem”) e ao sintagma nominal anaférico (“Jodo disse
para sua professora que viu a docente ontem”) como formas

de realizacdo do objeto direto anaférico. Embora fosse
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complicado contemplar estas diferentes realizacbes do objeto
direto anaférico diretamente no quadro sob andlise, que tem
por objeto a apresentagdo dos pronomes pessoais, a uma
exposicdo que leve em consideracdo a variacao linguistica,
caberia, por exemplo, a insercdo de notas explicativas.

Na figura 4, hd um miniconto, a partir do qual sdo feitas

perguntas e solicitacdes expostas na sequéncia.

Figura 4 — Exercicio 3 do LD

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 73).

Apds a apresentagao do miniconto, sdo realizadas as
seguintes perguntas e solicitagdes:

a) Esse miniconto usa quebra de expectativa?
Como ocorre?

b) Observe o uso de ‘evitava’. Por que o
emprego de “evitou”, que também expressa
tempo passado, ndo seria adequado ao
sentido pretendido?

c) O uso de “ele e ela” amplia ou reduz
a possibilidade de o leitor imaginar os
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personagens? Por qué?

d) Os pronomes “ele e ela” ndo fazem
referéncia a substantivos do texto. Isso
impede a compreensdo da narrativa? Por
qué?

e) Nos dois primeiros paragrafos®? foram
empregados dois pronomes diferentes para
fazer referéncia ao mesmo elemento. Quais
sdo esses pronomes, como se classificam e
qual é seu referente? Por que foram usados
pronomes de tipos diferentes para indicar o
mesmo referente?

f) No ultimo paragrafo, ha uma palavra com
o mesmo referente. Qual?

g) O autor tinha um desafio: escrever
minicontos com exatamente cem toques.
Verifique se ele conseguiu realiza-lo no texto
que vocé leu. Conte letras, hifen, sinais de
pontuacdo e espagos. Lembre-se de que,
para mudar de linha iniciando um parégrafo,
também é preciso apertar uma tecla.

h) (DESAFIO DE ESCRITA) Agora, crie um
paragrafo de analise do miniconto. Ele deve
ter trés periodos. Siga o roteiro.

- Identifique o autor do miniconto e informe
o principal recurso usado em sua criagao.

- Faga uma parafrase dos dois primeiros
paragrafos, explique o que sugerem e mostre
que o terceiro paragrafo leva a uma releitura
dos primeiros.

- Por fim, explique como o uso de pronomes
pessoais contribui para o efeito do miniconto.
(ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018)

Em sua primeira linha, o miniconto utiliza-se do clitico para

2 No livro didatico, é utilizada a palavra pardgrafo para se referir a cada um dos versos do
miniconto.
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produzir o efeito de sentido de apagamento proposital do
referente. O texto fala sobre ndo aparecer, logo, ndo aparece
no miniconto quem sao os referentes. No que diz respeito
ao nosso objeto de andlise, ha aqui a oportunidade de se
realizar uma reflexdo sobre os efeitos de sentido produzidos
por tal apagamento (eixos | e Il). Apesar de tal questao estar
implicita nas perguntas c e d, ela poderia ser formulada de
forma mais direta e clara e deveria contemplar o pronome
0, uma vez que o apagamento dos referentes se inicia por
Seu uso, e esse € um recurso utilizado intencionalmente pelo
autor do miniconto. Além disso, tal reflexdo seria necessaria
ao aluno para atender ao que é solicitado no ultimo item da
pergunta h. Poderia, também, ser observado que ndo é mais
tdo comum a utilizagdo desta variante em contextos menos
monitorados, o que contemplaria o eixo lll.

O exercicio 4 é apresentado nas figuras 5 e 6.

Figura 5 — Exercicio 4 do LD
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Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 74).

Figura 6 — Continuagdo do exercicio 4 do LD

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 75).

Nenhum dos trés eixos é contemplado no exercicio.
Pede-se apenas que o aluno reescreva as frases de forma
adequada, sem especificar a qual contexto comunicativo
eles devem adequar as realizacdes. Ha a tentativa de apenas
fixar um conteldo da gramdtica de modo tradicional. Pode-
se constatar, entdo, que ha, aqui, a possibilidade de a
aprendizagem do aluno ser ampliada a ponto de contemplar

a reflexao, a variagao linguistica e a produc¢ao de sentidos.
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Isso colocaria o aluno em uma posicdo ativa no processo de
ensino-aprendizagem, abrindo espacgo para o seu necessario

protagonismo.

Ja no exercicio 6, podemos ver que hd uma preocupacao
em mencionar que a variante utilizada como exemplo no
exercicio corresponde a uma forma desprestigiada. A seguir,

na figura 7, é apresentada parte do exercicio do LD.

Figura 7 — Exercicio 6 do LD

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 76).

E possivel afirmar que estdo contemplados no exercicio os
trés eixos para o ensino de gramatica de Vieira (2017, 2018),
pois, como pode ser visto na figura 8, as duas primeiras
perguntas referem-se a producdo de sentidos (eixo Il),
embora nao abordem um aspecto gramatical, ja as outras se

preocupam em fazer o aluno operar sobre sua propria lingua
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a partir da reflexdo (eixo 1) sobre a variagdo linguistica (eixo

IIl) que a construgao eu vi ela evidencia.

Figura 8 — Continuagdo do Exercicio 6 do LD

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 76).

Este exercicio, diferentemente daquele apresentado nas
figuras 5 e 6, especifica a qual variedade linguistica se refere,
além de distinguir a lingua oral e escrita de forma eficiente,
fazendo com que o aluno reflita que, dependendo do contexto
comunicativo, ha um tipo de linguagem a ser usado na fala e
um tipo diferente na escrita. Além disso, ao final da pagina, os
autores trazem uma informagdo complementar, explicando
gue a construcdo utilizada pela menina é desprestigiada em

contextos formais. Cabe, entretanto, uma ressalva quanto
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a pergunta f. Dependendo da forma como for conduzida a
discussdao em sala de aula, tal pergunta podera levar a uma
errbnea conclusdao de que, em uma comunidade escolar, s

ha espaco para um registro mais formal.

E possivel afirmar que o LD sob andlise contempla, ainda
gue ndo em todas as atividades apresentadas, os trés eixos
para o ensino de gramatica propostos por Vieira (2017,
2018), pois parte das atividades considera a reflexdo sobre
a lingua, a producdo de sentidos e a variagao linguistica,
além de nao utilizar a metalinguagem pela metalinguagem,
ja que primeiro sdo feitas as reflexdes acerca do fenébmeno

analisado e somente depois se abrange a nomenclatura.
Consideragoes finais

O LD é um material muito importante na sala de aula e,
por conta disso, precisa receber a devida atencdo, porque
ele é a saida do(a) professor(a) que ndao recebe melhores
recursos — para se aprimorar, estudar, se atualizar — e que

ndo pode oferecer outros materiais a seus alunos.

Como mostraram os resultados desta pesquisa, embora
os trés eixos propostos por Vieira (2017, 2018) tenham,
de alguma forma, sido contemplados no LD sob andlise,
ha espaco para um aprofundamento da abordagem de

fendmenos gramaticais e, consequentemente, para a
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proposicdo de uma efetiva e produtiva andlise linguistica.
A andlise aqui apresentada mostra que ha uma oscilagdo
entre uma abordagem tradicional e outra que se apropria de
resultados de estudos linguisticos. Tal oscilagdo, manifestada
nao apenas em livros didaticos, deixa o(a) professor(a) de
lingua portuguesa submerso(a) em constantes duvidas de
qual posicdo assumir. A responsabilidade sobre essa situacdo
ndo é somente do livro didatico, mas também da teoria
linguistica e dos documentos oficiais, que ddo subsidios para
importantes reflexdes, mas ainda ndo indicam, de forma

abrangente, caminhos metodolégicos possiveis.

Apesar de sua importancia nas aulas, é possivel notar,
a partir dos resultados apresentados, que os professores
ndo podem ficar limitados a utilizacdo do LD. Uma analise
critica do material disponivel aos professores depende de
uma formacdo inicial e continuada de qualidade, que lhes
permita observar as lacunas existentes e as possibilidades
de reflexdao que elas abrem. Trata-se, portanto, de uma
guestdo bastante complexa e de um desafio constante para

a educacdo brasileira.
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AMERICA LATINA E INTERCULTURALIDADE NO
LIVRO DIDATICO DE ESPANHOL

Adriana Pereira

Resumo: Este artigo, recorte de minha tese de doutorado, analisa a
imagem cultural da América Latina nas cole¢bes didaticas aprovadas
pelo Programa Nacional de Livro Didatico/2018, desde uma perspectiva
intercultural. A pesquisa documental conta com um corpus de nove
volumes das cole¢des Cercania joven (COIMBRA; CHAVES, 2016),
Confluencia (PINHEIRO-CORREA et al.,, 2016) e Sentidos en lengua
espafiola (FREITAS; COSTA, 2016). A analise centrou-se nos diferentes
aspectos da construcdo identitaria do latino-americano e nas
orientacdes da perspectiva intercultural de ensino de linguas e orienta-
se teoricamente nos estudos da interculturalidade de Candau (2008,
2010), Fleuri (2003, 2012), Mendes (2007, 2011) e Walsh (2005; 2009);
nos conceitos de América Latina de Farret; Pinto (2011), Mignolo (2005)
e Pizarro (2006) e nas investigacdes sobre o livro didatico de Barros
et al. (2018) e Daher et al. (2013). Os resultados revelam um avanco
consideravel em todas as cole¢Bes dos aspectos analisados. Sobre a
presenca da América Latina (AL), foi possivel verificar a possibilidade
de tratar de diferentes conhecimentos que permitem o aluno ampliar
seus horizontes e refletir sobre as diversidades que compdem este
espaco, e, no que diz respeito a perspectiva intercultural, verificou-se
que os textos e as suas atividades tinham um grande potencial para a
promocdo de uma atitude critica e intercultural do aluno.
Palavras-chave: Lingua espanhola. Livro didatico. PNLD. Interculturalidade.
América Latina.

Abstract: This article, part of my doctoral thesis, analyzes the cultural
image of Latin America in the didactic collections approved by the
National Textbook Program/2018, from an intercultural perspective.

The documentary research has a corpus of nine volumes of the
collections - Cercania joven (COIMBRA; CHAVES, 2016), Confluencia
(PINHEIRO-CORREA et al., 2016) and Sentidos en lengua espafiola
(FREITAS; COSTA, 2016). The analysis focused on the different aspects
of the Latin American identity construction and on the orientations of
the intercultural perspective of language teaching and is theoretically
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oriented in the studies of interculturality de Candau (2008, 2010),
Fleuri (2003, 2012), Mendes (2007, 2011) e Walsh (2005; 2009); in the
concepts of Latin America de Farret; Pinto (2011), Mignolo (2005) e
Pizarro (2006) and in the investigations on the textbook by Barros et al.
(2018) and Daher et al. (2013). The results reveal considerable progress
in all collections of aspects analyzed. About the presence of LA, it was
possible to verify the possibility of dealing with different knowledge
that allow the student to broaden their horizons and reflect on the
diversities that make up this space, and, with regard to the intercultural
perspective, it was verified that the texts and its activities had great
potential for promoting a critical and intercultural attitude in students.
Keywords: Spanish language. Textbook. PNLD. Interculturality. Latin
America.

Introdugao

O ensino de linguas é um processo bastante complexo ja
que precisa considerar as diferentes condicdes, abordagens
e contextos. Assim como reconhecer e refletir também
sobre as diversidades culturais que a lingua carrega. E
preciso, pois, atentar-se para um ensino dinamico, plural,

intercultural e igualitario.

No que concerne ao ensino de espanhol, ele tem
vivenciado diferentes estdgios, que vao manifestando
marcas historicas e de politicas nacionais, ou seja, desde uma
abordagem estritamente gramatical e/ou peninsular a uma
onda que chama perspectiva intercultural afro-latina, por
exemplo. No entanto, ainda é marcado por um ensino com

pouca profundidade nas questdes da diversidade cultural
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latino-americana, preponderando algumas manifestacoes

hegemonicas de paises da América do Sul ou México.

Desse modo, questionando e refletindo sobre a
leccionacdo de espanhol no ensino basico a partir do meu
papel como professora de lingua espanhola, pesquisadora da
Linguistica Aplicada e consciente da minha identidade latino-
americana, ainda em construcdo, entendo que é preciso
repensar nossas praticas de ensino para atender a demanda
de visibilizacdo e conscientizacao dessa regidao cultural que é

a América Latina.

Este artigo, recorte de minha pesquisa de doutorado,
pretende analisar a presenca da América Latina nos livros
didaticos de espanhol do Programa Nacional do Livro Didatico
— PNLD/ 2018, a partir de uma abordagem intercultural. A
metodologia adotada trata de uma pesquisa qualitativa de
carater documental, interpretada por meio da analise de
conteudo (BARDIN, 2011). Conta, portanto com um corpus
de nove volumes das cole¢des Cercania joven (COIMBRA,;
CHAVES, 2016), Confluencia (PINHEIRO-CORREA et al., 2016)
e Sentidos en lengua espafiola (FREITAS; COSTA, 2016).

O artigo divide-se em trés secbes: a) tedrica, na qual
discuto os conceitos sobre América Latina, desde sua origem

a problematiza¢gdes de nomenclatura, e interculturalidade,
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destacando sua dimensdo educacional; b) metodoldgica,
em que ofereco um panorama do percurso estabelecido
para gerar os dados da investigacdo; c) analitica, na qual
demonstro a forma de andlise feita nas colecdes; e, por fim,
as consideragdes finais, onde retomo os principais pontos
problematizados na investigacdo, como forma de ratificar
a importancia de oferecer um ensino de espanhol plural,

diverso e intercultural.

A partir do resultados analisados, a pesquisa revela um
avango positivo no que se refere aos dois eixos analisados
— América Latina e Interculturalidade. Destaco também
qgue isso caminha para uma educac¢do plural, intercultural

e critica.

Ameérica Latina e Interculturalidade

Alguien alguna vez me discutia desde las
altas cumbres de la ciencia preguntandome
qué tiene en comun un negro de Haiti con un
gaucho de la pampa. jPero claro que tienen
algo en comun! No lo saben, pero seguro que
tienen algo en comun. ¢Por qué? Porque unos
y otros han sido condenados a la amnesia
de una historia oficial enferma de racismo,
de machismo, de elitismo y de militarismo;
estan mutilados en el conocimiento de lo
que fuimos, en la memoria compartida, y
mutilados también en el conocimiento de
la realidad, pero en la medida en que eso
se abra, en que luchemos para abrirlo, para

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.71453 155

ser lo que podemos ser, que es una cosa
infinitamente amplia y espléndida, vamos a
descubrir que hay muchisimos mds puntos
de contacto de los que suponemos que hay.
(GALEANO, 2005)

Galeano consegue em seus textos nos oferecer inumeros
insights para uma discussdao sobre AL. Nessa fala, destaco
a importancia de entendé-la como uma regidao multipla,
diversa, pero que guarda algo em comum. E serd por meio
dessa compreensao que trato de analisar a imagem da AL

nos livros didaticos de espanhol.

A origem da nomenclatura América Latina é controversa
e esta diretamente atrelada aos processos historicos pelos
quais passou a regido. Conforme Farret e Pinto (2011),
o termo surgiu na Franca a partir de um movimento
“panlatinista” que pretendia a unificacdo de povos de
origem latina, perspectiva que adota, portanto, a concep¢ao
de “raca latina” para dar embasamento a seu objetivo. Foi
encabecado pelo francés Michel Chevalier (1806-1879), o
qual, durante muito tempo, buscava que a Franca fosse
lider do sistema politico e econdmico dos paises recém-
encontrados em contraposicdo a hegemonia da Inglaterra

e dos Estados Unidos.

De acordo com Figueiredo (2010), o primeiro a usar o
termo AL foi Francisco Bilbao (1823-1865), em 1856, em
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uma conferéncia que acontecia em Paris, sobre raca e
unidade nacional latino-americana. O intelectual chileno
evidenciou em sua fala a necessidade de uma unificacdo
para barrar o imperialismo norte-americano. Mas foi por
meio do poema Las dos Américas de José Torres de Caicedo

(1830-1889), colombiano, jornalista e poeta, que o termo

Q-

ganhou divulgacdo. Em seu texto, o autor faz referéncia

Q-

problematica das duas américas, em rechago explicito
América do Norte, compreendendo-a como sedenta de
poder e de controle. Segundo ele, hd uma “raca da América
Latina, frente a raga sax0Onica, inimiga mortal que ja ameaca
destruir sua liberdade”.

Diante desses dados histéricos, é preciso destacar
também que a construcdo identitaria latino-americana esta
perpassada por diferentes origens — europeia, autdctone
e africana — que se mesclam e se entrelagam, definindo
uma multiplicidade de sujeitos e de vozes, “vivemos no
conflituoso embate dialético de ndo sermos indios, ndo
sermos negros, ndao sermos brancos, sendo todos ao mesmo

tempo” (AZEVEDO, 1996, p. 19).

A latino-americanidade deve, ou deveria, portanto, ser
compreendida como uma “construcao hibrida”, ja que é

estabelecida pela presenca dos povos origindrios, pela
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chegada dos europeus e pelos deslocamentos de africanos,
que foram sequestrados e escravizados, trazidos para a
regido. Porém, é preciso destacar que, em se tratando dos
povos originarios e dos afro-latino-americanos, ainda hd um
apagamento da sua presen¢a no processo de construgcao
identitaria latino-americana. E, pois, outro aspecto que
deve ser levantado quanto a configuracdo do nome América
Latina. Ele representa todos os grupos sociais ou continua a
perpetuar pequenos grupos de uma elite politico-econémica
criolla/mestica da época? Que relagdo é estabelecida com a
presenca de civilizagdes ja presentes neste espaco antes da

invasdo dos europeus?

Mignolo (2005), por exemplo, em seu texto A ideia de
América Latina, pretende levantar questdes relacionadas
a essas origens. O autor manifesta que o uso desta
nomenclatura serve explicitamente a interesses de um
imaginario europeu. Ele apresenta, ao longo do texto, uma
série de elementos que evidenciam a existéncia de um espacgo
cultural consolidado por seus territérios, seus integrantes e

suas manifestacGes que foi abruptamente silenciado.

Apesar dos inimeros argumentos propostos por Mignolo
e outros autores, a concepcao de AL foi e é, ainda hoje, uma

ponte de luta e representatividade de um espaco cultural
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gue se mantém em desenvolvimento e em busca de espaco e
liberdade ideoldgica, politica e econbmica. A nomenclatura
AL tem ganhado cada vez mais espago nas discussdes com
um olhar para as singularidades e a originalidade deste
continente a partir de “caracteristicas inéditas” e reais,
considerando também os processos civilizatdrios anteriores

a0 europeu.

Tais percepcdes nos levam a entender que o conceito
de América, e posteriormente AL, incide numa dindmica
de divergéncias, assimetrias, dominacdes e resisténcias
gue podem ser tomadas como passadas e também atuais.
Para tentar compreender essa dinamica que se estabelece
dentro de um contexto de relagcdes de dominacgao, é preciso
entender o que significou a chegada dos europeus a regiao,
ou, mais precisamente, que a perspectiva de “descoberta”
da América é equivocada e cheia de apelos e contradicdes
coloniais. Para Lisboa, “ndo ha descoberta da América. Esta
nasce ontologicamente sob signo do encobrimento, da
negacdo do Outro, da ocultacdo da miriade de outridades
aqui presentes” (LISBOA, 2014, p. 505). Por essa percepcao,
tem-se falado de uma inven¢ao da América (O’'GORMAN,
1992), que se ressignifica cada vez mais para abarcar as
multiplicidades de povos, de culturas, de formas de estar

no mundo.
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E preciso destacar também uma das divergéncias quanto
ao nome que se refere a percep¢ao que Mignolo traz de
ferida colonial. Essa ferida reflete 0 modo como encaramos
nossas origens, epistemologias, identidades e, também,
nossos lugares de estar e interagir com o outro. Nesse
sentido, a ideia de se entender latino-americano passa pela
compreensdo de diferentes passados e diferentes formas
de enxergar as relagdes sociais. Pauta-se, pois, o paradigma
modernidade/colonialidade, que, para Azevedo (1996),

[...] ao refletir sobre as raizes da América
Latina, forcosamente teremos de transitar
por caminhos que nos remeterdo a
varios passados histdricos distintos que
se confrontam cotidianamente nas mais
diferentes formas de relagdo. Teremos de
varrer todo o periodo colonial, testemunha
de tantos encontros e desencontros com
nosso passado, de nossas buscas e desprezo
por todos eles. (AZEVEDO, 1996, p. 19)

O que Azevedo chama de varrer o periodo colonial
significa uma forma de olhar esse momento e perceber
os conflitos e as contradicdes que se configuravam no
entendimento do que seria América e, em seguida, a quem
interessava a imposicao de um discurso e uma ideologia
de modernidade, que se configura pelos parametros
da colonialidade demarcados pelo estabelecimento do
colonialismo, sistema que se baseia na relagdao império-
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colénia de exploracdo de terra e de pessoas, ou seja, um
continente que se funda nos interesses do europeu de
apropriagao da extensdo de terras, da exploragdao de mao
de obra e da evangelizacdo em massa da populacdo. Esse
sistema perdura, mesmo com as independéncias, por meio
da validagao das experiéncias e relagdes coloniais de saberes
culturais e dos modos de vida, que sdo instituidas por

projetos do imperialismo regente.

Apesar das inumeras discussdes quanto ao nome AL,
entendo-a e analiso-a como um espaco cultural da diversidade
de povos, de histérias e de lutas, que precisa passar por
constantes redefinicdes, constantes retornos histdricos e
sociais, por meio dos quais se possa escutar as vozes dos
indigenas, dos afro-americanos, das mulheres, da classe
trabalhadora e dos civis. Para chegar a essa compreensao,
foi preciso refletir sobre questées indispensdveis de

problematizar e desconstruir a ideia eurocéntrica de mundo.

A partir dessa percepgdo, alinhar a perspectividade
intercultural a discussao sobre AL diz respeito a sua relagdo direta
com a nocdo de decolonialidade, condicdo hoje fundamental
para compreender nosso espago e nossas identidades culturais.
Perceber que lugar é esse exige uma tomada de consciéncia e

uma ruptura com determinadas estruturas de poder impostas

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.71453 161

pela conquista e perduradas ainda pelo pensamento colonial,
patriarcal e capitalista vigente.

Conforme Mendes, “[...] tudo o que fazemos quando
interagimos com o mundo através da linguagem é um modo
de produzir cultura” (MENDES, 2012, p. 375), de forma que
a lingua e a cultura ndo recebem lugares diferenciados ou
sequenciados. Elas estdo no mesmo lugar. Nesse contexto,
assumo essa concepc¢do e proponho tratar as praticas de
linguagem como expoente de uma construcgao de significados,
exposicao de crencas e de valores que s3do percebidos e
destacados por meio de uma relacdo dialégica entre os
individuos que se veem imersos em situacdes de fala e
de intercambio, possibilitando que “o aluno possa viver
socialmente em outros ambientes e contextos culturais além
de seu préprio” (MENDES, 2007, p. 130). Desse modo, o que se
pretende com um ensino intercultural é deixar de perceber as
culturas como amostras, como entidades estaticas, e entendé-
las como um processo de troca nas interacdes com o outro,
a partir das diversidades presentes nos diferentes contextos,
que lhe configura um carater dinamico, de transformacgdes
continuas e de rompimento do sistema-mundo que é desigual,
patriarcal, ocidental e heteronormativo.

A interculturalidade é um projeto em curso que visa a
uma mudanca no sistema social, cultural e institucional pelo
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gual se perceba a decolonizacdo do conhecimento, do ser e
do agir. A interculturalidade busca abertura e didlogo. E uma
forma de enxergar o outro e relaciond-lo consigo mesmo,
reconhecendo-se no outro numa relacdo de respeito. Dessa
forma, além de atentar para a diversidade de mundos
culturais, possibilitando reconhecimento das diferentes
identidades dentro do sistema social, e o conhecimento de
outros universos e outras formas de convivéncia, enxerga
e questiona as relacdes de poder construidas dentro dos
grupos culturais diversos, como forma de romper com as
desigualdades e garantir oportunidades sociais, econémicas
e politicas a todos, ou seja, é antes de mais nada, questionar
as diferencas estabelecidas ao longo da histdria por uma

hierarquizagao de grupos dominantes.

Para Candau, a perspectiva intercultural deve promover:

[...] uma educagdo para o reconhecimento
do ‘outro’, para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais. Uma educagdo para
a negociagado cultural, que enfrenta conflitos
provocados pela assimetria de poder entre
os diferentes grupos socioculturais nas
nossas sociedades e é capaz de favorecer
a construcdo de um projeto comum, pelo
qual as diferencas sejam dialeticamente
integradas [...]. (CANDAU, 2008, p. 52)

Assim, a proposta deve contemplar as diferentes esferas

da configuracdo da sociedade existente — social, cultural,
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histérico, epistémico, econdmico e politico. Observar como
a interculturalidade é explorada no livro didatico (LD) é
justamente perceber as modificacdes ja em processo para
a construcdao de um individuo critico e intercultural que
se atenha, por exemplo, para um engajamento nas causas

sociais e um agir politicamente contra praticas hegemonicas.
Percurso metodolégico

A composicdo do corpus se deu por nove volumes
das colecGes Cercania joven (COIMBRA; CHAVES, 2016),
Confluencia (PINHEIRO-CORREA et al., 2016) e Sentidos en
lengua espafiola (FREITAS; COSTA, 2016), aprovadas no ultimo
edital do PNLD/2018. A escolha pela ultima edi¢do responde
a possibilidade de comunicar com os componentes tedricos
e praticos mais atuais no que concerne as diversidades

culturais da AL e os componentes da dimensdo intercultural.

Ao delimitar o corpus, defini duas categorias de anadlise
por meio das seguintes perguntas: Categoria 1: como é
construida a imagem da América Latina nas cole¢bes, no
sentido de contribuir para o sentimento de pertencimento a
esse espaco cultural? e Categoria 2: as atividades colaboram

para a promoc¢do de uma atitude critica e intercultural?

Depois de definidas as categorias, elaborei nove

subcategorias para a categoria 1, baseadas nos estudos de
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diferentes autores que discutem a ideia de América, focando
em aspectos sociais, histdricos, linguisticos, geograficos e
culturais paraaproximagdo do entendimento e conscientizagao
do que é esse espaco cultural. Portanto, analiso: Composicdo
geografica; Relagdo Norte/Sul; Construcdo histérica; Governos
militares; Condicdo fronteirica; Inter-relacdo portugués e
espanhol; Condicdo migratéria; Construcdo étnico-racial; e
Diversidade linguistica.

No que concerne a categoria 2, busco observar
a possibilidade de envolvimento do aprendiz com
a tematica, considerando analisar se as perguntas
possibilitam desenvolver uma atitude de abertura e
relativizacdo frente a diversidade, evitando generaliza¢Ges
e esteredtipos sobre o outro; debater e questionar
as atitudes e os comportamentos etnocéntricos e
monoculturais; visibilizar enfretamento das relagbes de
poder assimétricas; e engajar-se no combate as diferentes

formas de discriminacdo e desigualdades.
A construgao do livro didatico de Espanhol

Considerando as categorias de analise, trato de observar
a imagem cultural da América Latina entendendo esta regido
como espaco cultural dindmico, multiplo e complexo. E valido

destacar que parto da premissa de presenca dessa diversidade,
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ja que é uma exigéncia do edital do PNLD/2018, no item b
dos critérios eliminatérios especificos para o componente
curricular da Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol)
— “seleciona textos que favorecam o acesso a diversidade
cultural, social, étnica, etdria e de género manifestada na
lingua estrangeira, de modo a garantir a compreensao de
gue essa diversidade é inerente a constituicdo de uma lingua
e a das comunidades que nela se expressam” (BRASIL, 2017,
p. 39). Assim sendo, esta se¢do se divide em seis partes que
contemplam a categoria um, além de uma subsecdo em que

trato da segunda categoria de andlise.
a) Composicdo geografica/Relagdo Norte-Sul

A América Latina compreende uma area de cerca
de 21.069.501 km? e é composta por 20 paises e 11
territérios que ndo sdo considerados paises por ndo serem
independentes. Dessa forma, é possivel compreender as
diversidades linguisticas, culturais, étnicas, politicas dessa
regidao. A importancia dos aspectos geograficos abordados
na analise ateve-se para a relacdo Norte/Sul, que n3o se fixa
especificamente na questdo geografica, jda que condicionam
aspectos politicos e econdmicos. Destaco a importancia de
tratar desse ponto como forma de romper com estigmas

de centro/periferia, rico/pobre comumente aplicados a
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compreensdo da AL, questionar essa forma hegemonica de

ver a regido e reclamar o olhar a partir do/para o Sul.

Em uma atividade de leitura com um poema de Mario
Benedetti, discute-se a questdo norte e sul e sua equivaléncia
entre centro e periferia, respectivamente. E proposto o
debate dessa relagao, observando os diferentes enfoques —
sociais, histdricos e geograficos —, fazendo com que o aluno
possa pensar criticamente essa dicotomia e como isso reflete
atualmente na configuracdo e compreensao da América

Latina e localmente a posicdo do Brasil nessa questao.
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Fonte: PINHEIRO-CORREA et al., 2016b, p. 71-72.
No poema, é evidenciada a demarcagdo Obvia de dois

eixos a partir da configuracdo social, histdrica e econémica

— América do Sul e América do Norte. O posicionamento do
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Norte como aquele que “ordena”, que detém a “chave do
reino”, o “dono da terra”, o invasor, aquele que se faz grande
diante do periférico, do Sul, aquele que invadiu, saqueou e
matou durante muito tempo. El sur también existe mobiliza
os conhecimentos histdricos sobre a AL desde o periodo de
colonizacdo, independéncia, os aspectos da modernidade
tardia, mencionados por Pizarro (2006) e Reis (2009), até
os dias de hoje, se pensarmos a configuracao politica e
econdmica dos paises latinos que se veem constante e
fortemente sob a mira dos EUA, como as suas demandas
capitalistas e neoliberais, suas alian¢as em golpes de estado,
tais como aconteceram recentemente na Bolivia, ou nas

varias tentativas na Venezuela.

Essa dicotomia pode ser discutida, por exemplo,
nas perguntas 1 e 4. Nelas, se propdem a pensar uma
construcdo da representacdo de duas Américas: a rica e a
pobre; a que tem “trapos de lujo” e “hambre disponible”,
respectivamente, numa relacdo de poder assimétrica.
Conforme Ribeiro (2017), ao considerar essa denominacao,
aponta-se que:

[...] os dois componentes se alternam, como
América pobre e América rica, com posi¢des
e relagGes assimétricas de poderio em um
polo de dependéncia nos outros. Pode-se
dizer que, de certa forma, é principalmente
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como o outro lado da América rica que
os latino-americanos melhor se reunem
debaixo de uma mesma denominagdo.
(RIBEIRO, 2017, p. 24-25)

E preciso destacar que as perguntas da analise do poema
mobilizam para uma ampliagcdo sobre como o Sul — e por
gue ndo ampliar para a ideia de AL? — é polo de cultura e de
sociedade que ndo deve ser deixada a margem. Para além da
perspectiva histérico-geografica, é possivel evidenciar desde
o ponto de vista simbdlico a questdo do reconhecimento
como sul-americano, questionando de que ponto de vista se
fala e se questiona essa dicotomia “¢Desde qué lugar habla
el ‘yo’ poético en este texto?”, como uma forma também
de chamar o estudante brasileiro a entender-se dentro deste

espaco cultural.
b) Construgao histérica/Governos militares

O que somos nosotros sendao um conjunto de experiéncias
gue sdo promovidas por nossas relagdes sociais situadas
historicamente? Assim, ndo poderia ser diferente ao tentar
compreender a AL e observar como s3ao mobilizados esses
conhecimentos nas cole¢des. C toca nos dois pontos e faz
com que se reflita sobre determinado periodo colonial,
juntamente com a mobilizacdo da tematica de género,

de apagamento das histérias e feitos das mulheres.
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Apresenta ainda uma discussdo sobre a visdo de mundo
que se condiciona a crer a partir dos textos que defendem
determinado posicionamento, neste caso, o que se refere
entender a nocdo de colonizacdo, que pode ser vista por
ambitos distintos e, portanto, refletindo compreensao de
mundos diferentes do conquistador e do conquistado. A
atividade possibilita pensar as consequéncias da colonizacdo,
que foi um ato que significou verdadeiro apagamento,
silenciamento e genocidio da populagdo da América. SLE
também aponta para essa discussao histérica e faz com que
o aluno reflita sobre a compreensao dos termos “conquista”
e “descobrimento” que se propde um posicionamento
necessario e ndo hegemonico de olhar para a histdria da

América e todas as questdes que estdo envolvidas.

Considerando a problematica que se estabelece entre
os termos conquista e descoberta, conquistadores e
conquistados, a colecdo oferece a oportunidade de o aluno
entender que esta data atualmente é considerada um
movimento de reconhecimento dos povos indigenas que
foram violentamente massacrados. Ramos aponta, por
exemplo, que “en la historia humana en todos lados hubo
conquistas y colonizaciones. Pero en ningun lugar se vivié un

proceso de amplitud continental, de profundidad y totalidad
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tal como el que se vivid en nuestro continente” (RAMOS,
2012, p. 29). Por esta compreensao, o texto aponta uma
critica ao “Feliz dia de la raza”, a partir do texto ndo verbal
de uma crianca indigena com sobreposicdo do texto verbal
de Galeano que evidencia o que significou a chegada do
europeu ao continente para os povos origindrios, no sentido

de ndo haver razdo para festividades.

Figura 2 — SLE 1: Descubrimiento y Conquista
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Fonte: FREITAS; COSTA, 20164, p. 94-95.
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Na questdo 1, é pedido que o aluno relacione o cartaz do
Dia da Raga com o que foi trabalhado na unidade e que ele
reflexione criticamente sobre 1 “¢Como seria una historia de
la ‘conquista’ de América relatada desde el punto de vista de
los indigenas?”, ja que o texto verbal representa a maneira
como os invasores desconstruiram sua forma de vida e sua

percepcao de ver e estar no mundo.

Também nesta colecdo é possivel aprofundar a discussao
do texto apresentado na imagem anterior. O fragmento do
livro de Galeano intitula-se E/ Descubrimiento e propde a
reflexdo a partir do olhar dos nativos, ou seja, nas descobertas
feitas por eles com a chegada dos europeus sobre condi¢des
que lhes seriam impostas (delimitacdo de espaco, estipulacdo
de crencas religiosas, relagdes hierarquicas etc.).

Figura 3 — SLE 1: El descubrimiento
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Fonte: FREITAS; COSTA, 20164, p. 121-122.
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A discussdo gira em torno das questdes sobre a
referéncia a descoberta, data e periodo do acontecimento
e os diferentes angulos de interpretacdo de feito histérico.
O texto pretende incitar uma avaliagcdo sobre a condicdo
da AL e a relagdo de conquistadores e conquistados.
Inclusive, poder pensar a histdoria da AL a partir do
decolonial, questionar as bases das relagcdes de poder e de
dependéncia estabelecidas e reafirmar o espago cultural

de frutifero e capaz.

A América Latina foi construida em cima das redes
de dependéncias com as nacGes exploradoras. Esse fato
complica a discussdo e o intento constante de romper com
a crenca de que a AL é subdesenvolvida, dependente e
periférica. O reconhecimento do latino-americano baseia-
se na percep¢ao que ja apontava Rama: “[...] os latino-
americanos comecaram a criticar a persisténcia de sistemas
coloniais e neo-coloniais na representacdo da América
Latina” (RAMA, 1982, p. 24). E estratégia atual a mobiliza¢do
para um distanciamento das amarras capitalistas dos EUA,
por exemplo, uma configuracdo de construto social dos
processos de democratizacdo e nacionalizagdo de sistemas

gue detenham a soberania estrangeira na regido.
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c) Condigao migratoria

A temadtica migracdo é um item que esteve presente
nas trés colecdes, acredito que pela demanda do mundo
globalizado e da possibilidade de oferecer um contexto em
gue haja o contato entre diferentes nacionalidades. Razao
pela qual também foi um aspecto que considerei relevante
para a andlise porque coloca em evidéncia os tipos de
relacdes que podem ser estabelecidas nesta configuracdo de
integracao latino-americana, inclusive considerando nossa
formacdo identitdria, e do tratamento intercultural que
pode ser dado para perceber as diferencas de cada povo,
compreendé-las e aprender a conviver com elas da forma
mais igualitaria.

As abordagens, no entanto, seguem vertentes
diferentes. CJ tratou do tema pela ideia estereotipada
de um latino-americano que leva consigo um “sonho
americano”, aquele que vé o deslocamento para o pais do
norte capaz de oferecer oportunidades Unicas e condicoes
melhores para viver. De fato, o processo migratério se
atrela a uma ideia de melhoria, de oportunidade, contudo
é preciso também problematizar os embates deste evento
e 0 que representa para o imigrante essa mudanga. C e

SLE foram mais criticas e o fizeram desde um ponto de
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vista ndo europeu ou norte-americano, como é o caso de
SLE. E importante evidenciar isso, porque desloca o olhar
hegemobnico de compreender EUA ou Europa como unicos
lugares que possibilitam trabalho, estudo, cultura etc.,

visdo extremamente colonialista.

SLE também tratou do tema através da condicdo de
marginalizacdo dos imigrantes por meio dos quais sdo
condicionados a invisibilidade, por falta de documentacdo e
de direitos basicos a cidadania, trabalho, educac¢ao, saude.
Parte-se de um grupo nacional, geralmente silenciado pelos
LD, que se move a dois paises, Republica Dominicana e Brasil,
fora do polo euro-estadunidense para tratar dessas questdes
e fazer com que o aluno reflita sobre as realidades desse
grupo — haitianos —, e daqueles que os recebem. Evidencia-
se a mobilizacdo das ondas migratérias que acontecem
na América e como é preciso oferecer essas condicoes
favoraveis de deslocamento, convivio e estadia. A abertura
e o didlogo com o imigrante fora as amarras estereotipadas
e preconceituosas refletem a oportunidade de convivio
harmonioso, e quando menciono harmonioso, ndo invalido
os confrontos, mas uma possibilidade de espaco para o
didlogo e o respeito as diferencas, em que se oportunizem

condicdes menos racistas e menos desiguais.
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Em uma das atividades de C, prevé-se uma reflexao critica
da condicdo ilegal de imigrante mexicano que vive nos
EUA, refletindo sua angustia, seus medos, suas dificuldades
linguisticas e culturais. Dessa forma, aborda a condicdo
de periferia e marginalidade vivida em outro pais. Hd uma
relacdo intercultural quando é pedido que o aluno reflexione
sobre como vivem e se estdo integrados a sociedade e a forma
de fazé-lo. A atividade contribui para a reflexdo da realidade
de um imigrante mexicano que vive nos Estados Unidos
sem visto e sobre a angustia do eu-lirico pela sua condicdo.
A atividade também desperta um olhar para as questdes
sociais, culturais e histéricas envolvidas nesse processo e
como é vista atualmente, se como superada ou ndo. Nesse
sentido, também solicita que ele relacione a perspectiva
temadtica da cancdo com a temadtica da unidade, trazendo a

discussao também para mais perto da sua realidade.
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Figura 4 — C 2: La jaula de oro
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Fonte: PINHEIRO-CORREA et al., 2016b, p. 90-91.
E interessante destacar o ponto crucial da discussdo
travada pela relagao intercultural que se estabelece ao
viver em outro pais, as diferencas linguisticas e culturais,
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incluindo a relacdo com seus filhos, percebida nos versos:
“Mis hijos no hablan conmigo/otro idioma han aprendido/y
olvidado el espafiol/Piensan como americanos/niegan que
son mexicanos/aunque tengan mi color” (PINHERO-CORREA
et al., 2016b, p. 127). A pergunta, entdo, busca que o aluno
identifique o conflito intercultural entre pais e filhos a partir

da vestimenta, da lingua e do gosto musical.

Também se observa o embate identitdrio do eu-lirico
apresentado nessa condi¢do. Aquele que se encontra fora
do grupo, as implicacdes da nova dimensdo existencial. O
desconforto em ndo encontrar nos filhos, sangue de seu
sangue, a representacao da sua identidade nacional e o
que representa esta negag¢do “niegan que son mexicanos/
aunque tengan mi color”. A obra cria a possibilidade de
tratar dessas questdes que representam diretamente
um jogo identitario e de poder na configuracao social do
imigrante e do nativo. Na questdo cinco, estabelece-se
uma reflexdo comparativa entre o periodo da publicacao
da musica, 1984 e 2009, considerando a regravacao, e,

indiretamente, nos dias atuais.
d) Condigdo fronteirica/Inter-relagdo portugués e espanhol

Neste item, busquei olhar para as relagdes que o Brasil

pode estabelecer com os paises que falam espanhol e pensar
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sua integrag¢ao ao espacgo sul-americano. CJ apresenta uma
discussdao ampla que leva o aluno a tratar de diferentes
aspectos para conhecer os paises e refletir sobre as
relacbes estabelecidas com o Brasil, buscando romper
com os conhecimentos superficiais e preconceituosos. E
dada a oportunidade de pensar a diversidade de linguas
nos diferentes espagcos como elementos constituintes da
formacdo identitaria, refletir sobre a nogdo de fronteiras
e discutir sobre as barreiras que podem ser estabelecidas

entres os paises fronteiricos.

C, por sua vez, trata do aspecto linguistico e apresenta
uma discussdao fundamental para compreensdo e
aproximagao entre portugués e espanhol. Evidencia as
diferentes noc¢Oes sobre o que seria o portunhol e enfatiza
0 seu uso como caracteristica das comunidades fronteiricas.
Uma lingua que é construida pela necessidade contextual,
pelas relacBes sociais estabelecidas, pelo contato cultural
dos diferentes individuos, questdao amplamente discutida
em SLE. A colecdo se preocupou com demarcar esse espacgo
e refletir sobre a manifestacdo do portunhol como lingua
gue vai se estruturando por si s6, ja que, apesar da mescla
das duas linguas, ndo segue, necessariamente, as normas

de nenhuma delas. Ao longo do texto, é dado a perceber
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a construcdo do individuo a partir da lingua, da sua fala

“misturada” e mundo “intreverado”.

Essa nogcdao se amplia ao entendermos também que a
aprendizagem de uma nova lingua nos constitui com novas
identidades, sendo lingua de paises fronteiricos ou ndo. O que
importa é perceber que a discussdao nas cole¢des sobre essa
tematica procura um relacionamento e uma integragao que vai
permitir que o aprendiz olhe de uma outra forma para a lingua
de nuestros hermanos e reflita sobre outros aspectos que nos

colocam dentro de um mesmo espago cultural.

A relacdo se estabelece entre o que entendemos por
fronteira, pela percepcao de quem é o outro e o que ele
representa para a construcdo de quem ndés somos. As
fronteiras ndo podem ser entendidas apenas pelas linhas
demarcatorias que separam dois paises. Como aponta Sturza,
“[...] as fronteiras geograficas sdo preenchidas de conteldo
social” (STURZA, 2005, p. 47) e cultural, portanto envolvem
as relagles entre os individuos que se situam historicamente.
As fronteiras, assim, deixam de exercer um controle sobre
os limites territoriais e ganham proposta de facilitador de

passagem de fluxos, de circulagdo, de contato e de conflitos.

C aborda esta questdo a partir da ideia de um ensino

fronteirico. A atividade estrutura-se em pensar uma relacao
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intercultural de contato entre falantes de espanhol e falantes

do portugués. Discute-se a noc¢do do “portunhol” nesse

espaco, observando-o como lingua primeira de uso.
Figura 5 - C 2: Ndo € portunhol
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Fonte: PINHEIRO-CORREA et al., 2016b, p. 54-56.
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A dindmica de contato entre as linguas diferentes em
regides de fronteira ganha uma discussdao que perpassa a
nogao de fronteira geografica, fronteira politica e fronteira
linguistica. Diferentes autores discutem esse reconhecimento
como forma de compreender a complexidade das relagdes
estabelecidas neste espaco. Mota (2010), por exemplo,
afirma que este espaco deve ser considerado a partir da
ideia de “territorio fronteirico”. Segundo a autora,

Ao considerarmos que a fronteira pode
constituir uma zona, uma regiao, composta
por uma parcela dos territérios de dois
Estados diferentes, onde se estabelecem
trocas diversas entre as populagbes de
ambos, podemos pensar que estamos diante
de formas de apropriagdo que conduzem
ao estabelecimento de um novo territério:
o territorio fronteirico. (MOTA, 2010, p. 21,
grifo do autor)

A partir desta nocdao de territério fronteirico, se
estabelecerd mais fortemente a ideia do portunhol, ja que
sdo linguas que estdo em contato constantemente. Contudo,
também ndo se pode negar a no¢do de portunhol que é vista

como contato e processo (também interlingua).

Um outro ponto interessante para trabalhar a tematica é
a selecdo do texto apresentado escrito em lingua portuguesa

no qual é solicitado ao aluno que observe a integracao das
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duas linguas. A questdo joga com a expectativa e estranheza
dessa presenca do portugués em um LD de espanhol e o faz
refletir sobre a interacdo entre ambas as linguas, envolvendo
a possibilidade de debater sobre a importancia, facilidades/
dificuldades de aprendizagem de ambas as linguas nos
diferentes paises (espanhol no Brasil; portugués nos paises

hispanos vizinhos).

A atividade, pois, traz uma excelente discussdo sobre os
aspectos linguistico e territorial entre as linguas espanhola
e portuguesa, os brasileiros e falantes sul-americanos, mas
ndo incita uma reflexdo mais critica sobre as condicOes
atuais de contato ou ainda a problematizacdo generalizada
sobre o porqué de o brasileiro ndo falar o espanhol,
tendo tantos paises vizinhos falantes da lingua. Inclusive
no préoprio texto € mencionado um total de 11 escolas
participantes do programa Escolas Interculturais Bilingues
de Fronteira. Cumpre destacar nesta circunstancia de
territério fronteirico, que o Brasil detém grande numero
de fronteiras com paises de lingua espanhola, sendo sete
os paises que compartilham este espaco geografico, social,
politico e cultural conosco — Venezuela, Colémbia, Peru,

Bolivia, Paraguai, Argentina e Uruguai.
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e) Construgao étnico-racial

A construcdo da AL se estabelece dentro da no¢do de etnia
e raga, ou seja, a diversidade étnica é um construto basilar
da regido — somos negros, indigenas e mesticos. As colecdes
oferecem uma discussdo que se baseia na compreensao das
identidades negras e indigenas e procuram refletir e discutir
os preconceitos raciais. No que se refere aos negros, CJ
discute importantes aspectos sobre o reconhecimento e a
reafirmacdo da identidade negra com base em sua pele e em
seu cabelo. Estabelece uma ponte com a realidade brasileira
com textos imagéticos da midia, fazendo um jogo de
reconhecimento como populagdao majoritariamente negra.
A problematizacdo gira em torno da representatividade
negra na sociedade e, portanto, na falta dela nos diferentes

espacgos sociais.

O debate, sob a perspectiva intercultural, inicia-se com
um texto em que é oferecida a nocdo de diversidade étnica.
Comeca-se com um texto informativo no qual é destacada
a ideia de diversidade e mesticagem de grupos étnicos no
espaco cultural. A questdo se propde a entender o que seja
esse termo e conhecer a formagdo do povo peruano para,
entdo, discutir criticamente os textos, verbais e ndao verbais

da atividade seguinte. Depois reflete sobre a temdtica a
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partir de uma manchete peruana, que traz como tema
‘s . . . .

Peru: la polémica sobre el racismo que obligd a la tienda
Falabella a retirar su campafia navidefia”, cuja proposta é
uma campanha de venda de bonecas brancas com todas as

criangas brancas e de olhos azuis.

Figura 6 — CJ 2: Diversidad étnica
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Fonte: COIMBRA; CHAVES, 2016b, p. 90-91.

A ponte com a realidade do aluno acontece a partir de
uma manchete brasileira (“Conheca a boneca nigeriana que
desbancou a Barbie na Africa e promete ganhar o Brasil”),
com uma imagem de bonecas negras, fazendo com que o
aluno reflita sobre a razado pela qual seria popular e entenda

a questdo do racismo e da representacdo. As atividades
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sensibilizam para o reconhecimento das diferentes etnias
e a necessidade de representacdo e de respeito para
essa pluralidade étnica. E importante destacar a relacdo
estabelecida entre Africa e Brasil, chamando o aluno a
refletir sobre as questdes sociais do outro e de si mesmo,

percebendo as semelhancas fisicas, histdricas e coloniais.

7

A proposta é fazer com que o aprendiz reconhega,
por exemplo, que a populacdo brasileira é composta
majoritariamente pela populacdo negra e relacione, assim, que
nao ha representacdo dessa populacdo no anuncio do produto.
Souza (2016) chama atencdo também para a importancia da
representacdo negra nos LD, mas isso se estende a rela¢des
sociais da vida cotidiana. Segundo a autora, “se essas imagens
negam-lhe a possibilidade de reconhecimento ou nem ao menos
os representam, funcionardo como dispositivos catastréficos
para uma construcdo da autoestima e autoimagem” (SOUZA,
2016, p. 106).

A atividade mobiliza também o pensar sobre a nao
visibilizacdo e silenciamento de determinados grupos
étnicos que se opdem a esta padronizacdo de branquitude

e europeizagdo e na compreensdo de ambas as realidades.

Com relacdo aos indigenas, pode-se observar efetivamente

em duas colec¢des. CJ oferece uma apresentacdo mais figurativa,
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apesar da ampla discussdo sobre a lingua guarani. C aborda a
partir do combate as formas de silenciamento e discriminagao
racial. As atividades abordam a condi¢ao de menosprezo
pela lingua e suas culturas e demarcam as rela¢des de poder
impostas pelo branco ndo indigena e pela lingua espanhola
em detrimento do quéchua. As discussdes sdo reflexivas e
garantem ao aluno pensar também sua realidade e a presenca
dos indigenas no Brasil. Em SLE a discussdo é direcionada a
pensar o lugar que ocupa o indigena na AL. Parte-se da nocdo
de interculturalidade como forma de entender as diferencas
e respeitar os diversos grupos étnicos pertencentes a esta
regido e resgata a discussdo sobre o 12 de outubro com o
intuito de refletir acerca da presenca dos povos originarios.
A colegao se ateve a ampliar a discussao para a compreensao
dos estados plurinacionais e refletir sobre a Latino-América
ser um espaco pluricultural. E valido destacar a perspectiva
da realidade que se estabelece em fazer com que o estudante
olhe para o Brasil e perceba o quantitativo de grupos indigenas,
sua representatividade nas diferentes esferas sociais e os

problemas com os quais eles passam diariamente.
f) Diversidade linguistica

A diversidade linguistica apareceu em duas das cole¢des

mais efetivamente, ainda que possamos falar de um escopo
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interessante da lingua falada nos diferentes géneros
orais. CJ se ateve mais as questbes lexicais e fonéticas,
principalmente no par espanhol da Espanha e espanhol da
América, ndo efetivando uma discussdo mais profunda sobre
a condicdo natural da diversidade como constitutiva da
lingua. C considerou a abordagem fonética e morfossintatica
e observou a variacdo social nas producbes discursivas.
Ofereceu uma oportunidade para o aluno perceber a
relagdo normativo/ndo normativo e discutir as diferentes
manifestacoes da lingua. A obra ofereceu também a
possibilidade de discutir a diversidade linguistica do espanhol
a partir do reconhecimento das diferentes formas de falar
espanhol, considerando a proposicdo de que a manifestacdo
da lingua é estabelecida a partir de diferentes aspectos e

que, portanto, ndo ha espanhol mais correto.

No que se refere as demais linguas presentes na regido,
dos paises que tém o bilinguismo como constituicdo de sua
identidade, como é o caso do Paraguai, contemplado em
uma atividade do CJ, a proposta chama a atencdo também
para o universo do aluno em perceber a existéncia de outras
linguas em seu pais; ou na relagdo de superioridade entre
as linguas, numa condigao de privilégio, como no caso do

espanhol e o quéchua na realidade peruana, tratados na
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colecdo C. A obra aborda em dois momentos o embate e
a predilecdo pela lingua espanhola como lingua prioritaria,
qgue demarca uma forma de silenciar os grupos étnicos
qgue falam o quéchua, sua lingua materna. As atividades
se centram na problematizacdo dessas relagbes de poder
e fazem com que o aluno reflita sobre os aspectos sociais,
historicos e culturais envolvidos. As demais atividades sao
menos reflexivas e aparecem de forma ilustrativas — quadros

e mapas com linguas indigenas faladas na AL, por exemplo.

A partir do exposto, o que se percebe é que a AL ainda
precisa ser discutida sob o mote de integracao regional.
Observo que ha uma ampliacao das diferentes vozes, dos
diversos lugares culturais que podem, sim, compreender
esse espaco, desde que as atividades sejam envolvidas por
uma perspectiva intercultural que dé conta de perceber
estas diferencas e fazer os sujeitos interagirem a partir de
um posicionamento aberto, que olha para fora da lingua,
olha para as pessoas e para os lugares (MENDES, 2020).
E um avanco relevante perceber que o aprendiz, a partir
do LD, tem “acesso a informacdes diversificadas, a outras
culturas e a realidades de diferentes grupos sociais” (BRASIL,
2002, p. 108) que pode favorecer seu reconhecimento

identitario latino-americano. Contudo, devo salientar
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gue as anadlises foram feitas de forma longitudinal, o que
ndao garante o acesso efetivo a todos os conhecimentos
presentes no LD, considerando os diferentes percalgos do
ensino-aprendizagem da lingua espanhola no contexto da
educacdo basica — oferecimento da disciplina em apenas
um ou dois anos do EM, mudanca de PNLD, tempo de aula,
conteldos diversificados dentro da prépria colecdo e/ou

atividades extras.

E preciso destacar também que é muito dificil conseguir
dar conta dessas diversidades, o que, por exemplo, faz com
gue os autores dos LD facam determinada escolha e ndo
outra e/ou o professor aborde um aspecto e ndo outro.
Nesse sentido, é importante considerar que o professor
observe seu contexto de ensino e selecione o LD, o material,

a partir das suas demandas e de seus alunos.
g) Interculturalidade nas cole¢oes

Nesta subsecdo, procuro entender como as colecdes
podem possibilitar uma nova forma de enxergar o mundo,
o Outro, o diferente, e como podem contribuir para
combater as desigualdades dentro também da configuracao
de reconhecimento das diversidades latino-americanas.
Destaco esse eixo no estudo da imagem da AL nos livros

didaticos porque me proponho a entender essa regido e
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mobilizar determinadas atitudes contra-hegemonicas no que

se refere ao ensino de espanhol em contexto brasileiro.

A opcao pela analise do LD se da pela compreensao de
gue este estabelece uma mediacdo entre o conhecimento
de determinada manifestacao cultural do outro com os
conhecimentos dos alunos, construindo uma boa situacao
de embates, conflitos, problematizacGes e construcdo de
novas formas de estar no mundo baseado em situagdo
“de dentro de casa” (WALSH, 2007), ou seja, a partir das
suas realidades, conhecimentos e necessidades, evitando,
pois, um olhar anglo-europeu baseado numa epistémica
dos preceitos cartesianos e newtonianos (colonialidade do
saber), distanciando-se da categorizacdo racial como método
excludente e discriminatdrio (colonialidade do poder) e
combatendo a forma de agir e ser que é condicionada por
padrdes impostos de inferiorizacdo e desumanizagdo por cor
ou raizes étnicas (colonialidade do ser).

Nas palavras de Siqueira (2012),

é através da adocdo de uma abordagem
intercultural que podemos de fato
transformar as nossas salas de lingua em
arenas de discussdo e empoderamento,
construindo nosso mundo de significados,
e auxiliando nossos alunos a construir
o deles, sempre de uma perspectiva de
reflexdo, para que através desse prestigiado
meio de comunicacdo global, possamos
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finalmente construir uma ponte para os
significados do Outro, ndo importando quem
eles sejam, [...] em niveis equanimes de
poder e comprometimento, onde quer que
estejamos. (SIQUEIRA, 2012, p. 213)

A sala de aula deve se imbuir de uma postura aberta,
plural, consciente da diversidade existente entre mundos
distantes e entre relagdes sociais mais préximas, delimitadas
pelos grupos culturais dos quais o aluno faz parte. Assim,
observar a construcdo das atividades nos livros didaticos
é um passo fundamental para estruturar nossas praticas
interculturais em sala de aula, ja que elas devem sugerir
um envolvimento do aluno com a tematica tratada e a

possibilidade de promoc¢ao da atitude intercultural.

A partir da analise das atividades nas colecdes, observa-
se que a perspectiva intercultural vai para além da tematica
apresentada. Na colecdo CJ, é possivel tratar sob uma
6tica intercultural o reconhecimento da identidade negra,
construida em volta da reflexdo critica que leva o aluno a
repensar determinadas formas de enxergar a populagao
negra em seu espago e no espaco do outro. As questdes
propiciam uma percepg¢ao maior de como esse grupo étnico
é percebido e como ainda Ihe é condicionado a um lugar de
inferioridade e silenciamento, chamando para o debate a

proposta de reconhecimento e respeito.
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No texto publicitario peruano (figura 6), questiona-se no
item a) a razdao pela qual o anuncio ganha um teor racista.
O aluno é chamado a analisar as imagens da campanha e
relaciond-las a configuracdo étnico-social da comunidade a
que se dirige, fazendo-os perceber que ha um distanciamento
evidentemente propiciado para uma minoria, para um grupo
especifico que ndo condiz com a realidade peruana, ja que
é um pais miscigenado com tracos indigenas muito fortes.
No b), essa discussdo é ampliada a partir do didlogo com
a realidade do aluno, estimulando um olhar perceptivo e
critico sobre a configuracao racial brasileira e estabelecendo
discussbes que podem gerar um olhar mais atento e
questionador sobre os fatores que levam/podem levar a
estes tipos de manifestagcGes racistas. Na questdo trés, a
partir do contraste com o anuncio peruano, a manchete,
juntamente com suas imagens (bonecas negras), compode a
construcdo do debate, ao oferecer ao aluno a possibilidade
real do reconhecimento da populacdo negra brasileira, ja que
pretende fazer com que o estudante reflita sobre o porqué
desse produto nigeriano ter um grande potencial de sucesso.
A atividade contribui para uma atitude intercultural porque
demandard perceber o contexto social, histérico e cultural
do aprendiz e confrontar também as realidades injustas na
representatividade desse grupo na sociedade.
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Confluencia foi observada a partir da compreensdo
das relagcdes de poder e silenciamento na configuragao
das praticas sociais. A atividade possibilita uma reflexao
sobre o reconhecimento das diversidades sociais e étnicas,
bem como da discriminagdao dos povos indigenas em um

contexto sociopolitico.
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Fonte: PINHEIRO-CORREA et al., 2016c, p. 13-17.
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O ponto de partida da atividade refere-se a representacao
dada a estas variedades nos meios de comunicagao brasileiros
(questdes um e dois). As questdes oportunizam uma discussao
sobre a representatividade, a estereotipia e a omissdo
presentes nos meios de comunicagao e, portanto, despertam
o olhar para a diversidade de “gentes” que compdem nossa
sociedade e provocam a analise e a reflexdo sobre os grupos

que, de fato, sdo considerados e representados.

Na questdo seis, a proposta comeca a ser direcionada a
diversidade linguistica, a possibilidade do individuo indigena
ser bilingue, mas sofrer discriminacdo pelo pouco dominio
de uma das linguas. Pauta-se na nocdo de que uma pessoa
escolarizada é mais capacitada para desenvolver determinadas
fungOes e exercer cargos que afetem um grupo. A discussdo
estabelece uma perspectiva intercultural fazendo o aluno

reconhecer as diferencas sociais, étnicas e linguisticas.

O que se evidencia no debate é a percepcdo equivocada
da sociedade em olhar para os povos indigenas e considerar
suas formas culturais como limitadas, erradas, impréprias
e supersticiosas a partir de uma ideia de matriz colonial
que “[...] em nome de uma visdo iluminista do progresso,
proclamaram a inferioridade daqueles povos e destruiram

suas diferentes culturas, impondo a prépria civilizagdo com
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o poder das armas” (FLEURI, 2003, p. 18). Neste momento, as
armas, também em sua materializacdo, ja que a invasdo de
suas terras e o exterminio de seus povos por grilagem ainda
é feita sob esta dindmica, sdo convertidas em plataformas
de governo que ndo garantem direitos de ser, estar e viver o
mundo a partir de seus conhecimentos ancestrais. A ideia de
respeito, didlogo, igualdade se esvai em meio as demandas
de modernidade que continuam explorando em diversas
formas e grupos sociais.

A atividade se abre ao debate e questiona essas atitudes
racistas. Na questdo um da pds-leitura, hda uma possibilidade
de olhar e refletir sobre as diferencas, reconhecer os
silenciamentos e mover-se para o rechago aos preconceitos.
Também dd ao aluno a oportunidade de conjeturar seu papel
enquanto cidadao critico e participe no engajamento contra
opressdes sociais, étnicas, linguisticas e culturais. E nesse
jogo de percepcao e participagdo que a atividade se move ao
respeito por estas formas de ser e agir, compreendidas por
dindmicas sociais e culturais diversificadas. Cabe ao individuo,
ao cidadao ativo e critico, promover situacdo de abertura e
de entendimento de suas diferencas que possibilitem um
dialogo coerente e respeitoso.

De acordo com Candau, a perspectiva intercultural deve
promover:
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[...] uma educagdo para o reconhecimento
do ‘outro’, para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais. Uma educagdo
para a negociagdo cultural, que enfrenta
os conflitos provocados pela assimetria do
poder entre os diferentes grupos sécio-
culturais nas nossas sociedades e é capaz
de favorecer a construgcdo de um projeto
comum, pelo qual as diferencas sema
dialeticamente integradas. A perspectiva
intercultural estd orientada a construgdo
de uma sociedade democratica, plural,
humana, que articule politicas de igualdade
com politicas de identidade. (CANDAU,
20009, p. 166)

Uma proposta de ensino que realmente valorize as
diversidades, a diferenca do outro e que compreenda
as relagdes dialdgicas de forma solidaria e igualitaria.
Nesse sentido, as colecbes promoveram possibilidade
para a formagdo intercultural do aprendiz, seja na
escolha de determinada temadtica, seja nas atividades, a
proposta atendia um olhar para a diversidade e para o
desenvolvimento de principios que, além do reconhecimento
dessa diversidade, orientassem o0s alunos a serem
antirracistas, antissegregradores, anticlassistas, antifascistas
e anticolonialistas (considerando a perspectiva que se

compreende por colonialidade do poder).
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Consideragoes finais

Neste artigo, recorte dos dados gerados na investigacao
de doutorado, busquei analisar a imagem cultural da
América Latina nas cole¢bes diddaticas aprovadas pelo
Programa Nacional de Livro Didatico/2018, desde uma

perspectiva intercultural.

Os resultados evidenciaram um avanco relevante
em todas as cole¢cdes nos aspectos América Latina
e interculturalidade. Quanto a presenca da AL nas
colecdes, foi possivel verificar a possibilidade de tratar de
diferentes conhecimentos que permitem o aluno ampliar
seus horizontes e refletir sobre as diversidades que
compdem este espago, contudo, pode deixar a desejar
na noc¢do de integracdo por ndo relacionar os conteudos
com a realidade do aluno, inviabilizando a percepcéao
de compartilhamento de histérias, memoarias, valores,
vivéncias e significados que o fazem entender-se como
pertencente ao mesmo espaco cultural. Com relacdo a
perspectiva intercultural, verificou-se que os textos e
as suas atividades tinham um grande potencial para a
promoc¢do de uma atitude critica e intercultural do aluno.
Observou-se, em sua maioria, uma potencialidade para

o didlogo respeitoso e igualitdrio entre culturas, para o
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confronto e enfrentamento dos conflitos de poder e para

o combate a esteredtipos, preconceitos e discriminagdes.

E importante ressaltar que a elaboracio do LD é
um processo bastante delicado sob varios aspectos
(parametros, editora, custo) e, portanto, analisa-lo como
documento também. Contudo, deixo evidente que ndo é
interesse meu apontar falha ou inviabilizar o uso do LD,
pois ele é grande provedor de textos e atividades em sala
de aula, tanto para professor como para aluno, mas olhar
para sua construgdo e repensar suas selegdes no sentido de

se aproximar do estudo decolonial.

Foi observado que as cole¢des contribuem para
a consciéncia da AL, oferecendo vdrios aspectos de
sua constituicdo. O aluno tem acesso aos diferentes
conhecimentos histéricos, linguisticos, politicos, sociais e
culturais. Além disso, muitas vezes esses conhecimentos sdo
dialogados com sua realidade, que vem a estabelecer a ponte
necessaria para a ideia de compartilhamento de historias,
memorias, valores, vivéncias e significados que o fazem

entender-se como pertencente ao mesmo espago cultural.

E possivel observar, por exemplo, um avanco na presenca
de diferentes povos e diferentes vozes nas cole¢bes, em

fazer com que os alunos identifiquem, reconhecam as
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diversidades dos povos latino-americanos e saibam lidar
com essas diferencas de forma mais aberta. As vozes, até
entdo orientadas para o centro, o branco, o homem, o
heteronormativo, j& sdo escutadas, em menor proporc¢ao,
ainda, mas elas ja aparecem. As diferentes identidades ja
s3o mobilizadas ao longo das colecdes. E possivel escutar
manifestacdes culturais indigenas e negras como expoente
dos espacos culturais (literatura negra, artes pldsticas
indigenas) a que pertencem, uma diversidade social, étnica,

de género.

A dimensdo intercultural foi encontrada bastante
consolidada. As atividades tém um grande potencial para
a promoc¢do de uma atitude critica do aluno. Vao fazendo
isso por meio de diferentes estratégias — tematica do texto,
discussdao, opinido, comparacdo, exemplos, interacdo etc.
Houve, sempre que possivel, direcionamentos a atitudes
de questionamento, mediacdo e problematizacdo. Os
temas abordados, analisados inicialmente pela proposta de
observar a representacdo da AL, construiram uma dinamica
de reflexdo que garantisse ampliar a visdo de mundo do
aluno, além de relacionar com sua realidade. Observou-se
uma maior potencialidade e profundidade para o didlogo

respeitoso e igualitario entre culturas, para o confronto
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e enfrentamento dos conflitos de poder, para o combate
a esteredtipos, preconceitos e discriminagdes, para um
guestionamento etnocéntrico, para uma atitude antirracista
e antissexista nas questOes que tratavam da configuragao
étnico-racial, relacdo Norte-Sul, condicdo fronteirica,
condicdo migratdria e aspectos histéricos da “construcdo”

da América.

Desse modo, a reflexdo sobre como a perspectiva
intercultural nos LD pode levar os alunos a compreensao
e ampliacdo dessas percepcgdes culturais, fazendo com
gue reconhecam e respeitem a diversidade cultural desses
povos, é estabelecida a partir da percepg¢ao de que os textos
e as atividades ativam a ampliacdo dos conhecimentos dos
aprendizes no sentido de fazer com que eles desenvolvam
uma atitude aberta. No entanto, muitas dessas atividades
ndo se correlacionam com as experiéncias do aluno, do seu
espaco, do seu lugar como pertencentes a esse espago.
Talvez, por essa razao, o aluno, em muitas circunstancias,
nao se sinta familiarizado. O que devo mencionar, também,
gue pode ser motivado por outros fatores que ndo
necessariamente seja o LD — o tempo de aula ndao da conta
de todos os conteludos, aplicacdo de atividades extras,

modificacdo de LD no percurso.
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Dito isso, com esta pesquisa espero contribuir para a
ampliacdo do tema de interculturalidade e AL e fazer com
que os professores se sintam motivados a transformar suas
praticas em sala de aula, contribuindo para uma educacdo
emancipadora, oportuna e justa que rompa com as estruturas

racistas, fascistas, classistas, capitalistas e anglo-eurocéntricas.
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INVISIBILIZACAO DOS ESTUDANTES NEGROS DA
EJA NO LIVRO DIDATICO DE INGLES

Agnaldo Pedro Santos Filho
Leda Regina de Jesus Couto
Maria Neuma Mascarenhas Paes

Resumo: Dada a relevancia do livro didatico no contexto das escolas
brasileiras, objetiva-se, neste artigo, analisar como as identidades
sociais de raca estdo representadas nas se¢des de texto do livro didatico
de Lingua Inglesa da Colecdo “Viver, Aprender” — Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), e como este livro pode colaborar para ratificar ou
desconstruir as questdes acerca do racismo na sociedade brasileira.
Para tanto, foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
carater bibliografico, com foco na investigacdo sobre representagdes
sociais (MOSOVICI, 2007; SILVA, 2011; HOOKS, 2019) e nas discussdes
acerca das identidades dos jovens e adultos da EJA (FREIRE, 2011;
ARROYO, 2017) sobre o ensino de Lingua Inglesa (ANJOS, 2016) com
base no livro didatico. A partir do estudo, observa-se que ha uma
preponderancia de personagens brancas em detrimento de negras
no livro didatico analisado, bem como ndo sdo abordadas discussdes
étnico-raciais acerca da vida dos jovens e adultos da EJA. Portanto, o
livro-texto universaliza a condi¢do do branco como representante da
espécie humana em uma perspectiva colonialista e racista.
Palavras-chave: EJA. Livro Didatico. Lingua Inglesa. Racismo.

Abstract: Based on the relevance of textbooks in Brazilian scholar
context, this paper aims to analyze how race social identities are
represented in the text sections of Youth and Adult Education (YAE)
English Language book by “Viver, Aprender” collection, as well as, how
it can collaborate to ratify or deconstruct questions about racism in
Brazilian society. Therefore, a qualitative approach was carried out,
focusing on research on social representations (MOSOVICI, 2007; SILVA,
2011; HOOKS, 2019), and also on discussions about identities of young
and adults on YAE (FREIRE, 2011; ARROYO, 2017) on teaching English
(ANJOS, 2016) based on the textbook. Based on the study, we observe
there is a preponderance of white characters rather than black ones
in the analyzed textbook, and a lack about ethnic-racial discussions
about the lives of young people and adults in the EJA. Consequently, the
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textbook universalizes the condition of white as a representative of the
human species in a colonialist and racist perspective.
Keywords: YAE. Textbook. English Language. Racism.

Situando a reflexdo

O Livro Didatico (LD) é uma importante ferramenta
pedagdgica para o ensino e a aprendizagem de linguas
estrangeiras, principalmente nas escolas publicas, onde,
muitas vezes, sO existe esse recurso. Neste sentido, o LD
tem desempenhado um papel de destaque nas salas de
aula, até mesmo na orientacdo do trabalho do professor, no
planejamento do curso, que é realizado a partir da disposicdo
dos conteudos dos livros escolhidos. Assim, o livro didatico
é a espinha dorsal das aulas no contexto de muitas escolas
do Brasil e do mundo. E, ao pensar no lugar que o LD ocupa
no contexto escolar e as especificidades dos sujeitos que
compdem a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), fomenta-se

uma atitude critica ao usar esse material didatico.

Parte-se do principio de que o livro-texto deve contribuir
para a formagao critico-reflexiva do educando da EJA, de
forma que este se sinta representado nas leituras que faz e, por
conseguinte, estimulado ndo apenas a estudar como também
a agir como cidadao critico em uma sociedade que, por vezes,

o oprime e o invisibiliza. Diante do que foi colocado, objetiva-
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se neste trabalho promover uma discussao sobre o LD de Lingua
Inglesa utilizado na escola publica no Ensino Médio da EJA,
tendo como foco a avaliacdo da representacdo da populacao

negra em suas secoes de leitura.

A guestdo que orienta a reflexdo e que se propde neste
trabalho consiste em saber como as identidades sociais de
raca estdo representadas no LD de Lingua Inglesa da EJA,
como o LD pode colaborar para ratificar ou desconstruir as

questdes acerca do racismo na sociedade brasileira?

Para responder a questdo formulada, toma-se
como método a abordagem qualitativa, de carater
bibliografico, que, segundo Fortin (1999), objetiva, através
de observagbes, descricdo e interpretacdo, ter uma
compreensdo ampla e critica de um dado fen6meno. Desse
modo, no desenvolvimento das analises, realiza-se uma
investigacdo sobre as representacdes sociais das pessoas
negras com base em autores como Moscovici (2007);
Ana Célia Silva (2011) e bell hooks (2019), embasando-se
também na discussdo sobre o ensino de Lingua Inglesa na
EJA sob a perspectiva de autores como Freire (2011), Anjos

(2016) e Arroyo (2017).

Para desenvolver o trabalho, tece-se a reflexdo em

categorias de andlise que vdao da nocdo de sujeitos
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oprimidos a no¢do de sujeitos revoluciondrios; do papel da
Lingua Inglesa na EJA a representacgao social do negro no

LD da EJA.

Tecendo a reflexao sobre a representagdo social no LD da EJA

De oprimidos a revolucionarios

Antes de entrar nadiscussdo sobre a representacao social
no LD da EJA, busca-se neste trabalho situar os sujeitos
sociais para quem a EJA é destinada. Para isso, toma-se
Freire (1970) quando ele diz que a educacdo sé trard frutos
de liberdade e emancipagdo para as populagdes oprimidas
guando o aluno ndo apenas se sentir representado nas
discussdes e aulas da escola, mas também quando fizer
parte da preparagao das aulas, de modo que ele possa
refletir, opinar, escolher e atuar criticamente através de
uma pedagogia autébnoma e dialdgica. A praxis “é reflexao
e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.
Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-
oprimido” (FREIRE, 2011, p. 52). A praxis na educacdo
promove uma cultura humanizada, que faz com que o
sujeito recrie e transforme as atividades praticas. Enfim,
trata-se de uma atividade tedrico-pratica em que a teoria

se modifica constantemente com a experiéncia pratica.
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No entanto, as forgas hegemonicas, as Epistemologias do

III

Sul e “o fascismo do apartheid social”, como bem destaca
Boaventura Santos (2007), segregam a populacdo negra e
pobre e nos aprisionam a pensamentos e atitudes de uma
elite branca colonial. Os educandos ficam aprisionados em
metodologias de ensino, escolas e numa sociedade formada
para a elite branca que em nada representam os interesses
das pessoas da EJA, formadas por uma populagao de 67,2%
que se autodeclara preta ou parda (IBGE, 2018) e que teve
sua humanidade roubada, seus direitos a educacdo tolhidos
na constante busca por sobrevivéncia. Para além disto, como

afirma bell hooks:

Existe uma conexdo direta e persistente entre
a manutengdo do patriarcado supremacista
branco nessa sociedade e a naturalizagdo
de imagens especificas na midia de massa,
representacdes de raca e negritude que
apoiam e mantém a opressao, a exploragdo e
a dominagdo de todas as pessoas negras em
diversos aspectos. (HOOKS, 2019, p. 22-23)

Partindo de uma visdo critica semelhante, Kilomba
afirma que as diferentes “estruturas oficiais operam
de uma maneira que privilegia manifestadamente seus
sujeitos brancos, colocando membros de outros grupos
racializados em desvantagem visivel, fora das estruturas

dominantes” (KILOMBA, 2020, p. 77). A esse respeito, Gomes
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(2012, p. 46) salienta que o estado e a sociedade negam a
cidadania aos negros ao assumir uma posicao de “suposta
neutralidade” e ao desconsiderar que existe discriminacao,
contribuindo para o aumento das desigualdades e do
racismo. As desigualdades de direitos estdo presentes em
todas as esferas sociais, inclusive na escola, que mantém
uma estrutura curricular e organizacional que contribui,
também, para a manutencdo do poder e a imposi¢do dos

ideais das classes hegemonicas.

As desigualdades e a discriminacdo sdo legitimadas
na sociedade pelo discurso da meritocracia que as
torna “naturais”. Dessa forma, as estruturas sociais
hierdrquicas sdo reforgadas, “minando progressivamente
as possibilidades dos mais desfavorecidos, em detrimento
da solidariedade, desde os primeiros momentos da
aprendizagem escolar” (PEREZ-GOMES, 1998, p. 16). Para
o0 pesquisador, a escola ndo tem por objetivo promover
a igualdade de oportunidades, estimulando, conforme
destacam Rios, Nufiez e Fernandez, “o apartheid, o
desrespeito e a negacdo do outro a partir de varias formas

e manifestacdes” (RIOS; NUNEZ; FERNANDEZ, 2016, p. 103).

Seguindo nessa mesma direcdo, Passos (2012) diz que as

desigualdades sociais e econdmicas do Brasil sdo legitimadas
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pelo racismo estrutural e tém determinado as condicdes
de existéncia da populacdao negra. Para a autora, essas
desigualdades comprometem a inclusdo das pessoas negras
em diversas dreas da sociedade, inclusive nos espacos de
aprendizagem, ampliando as disparidades entre brancos e
negros no acesso, permanéncia e conclusao dos percursos
escolares (PASSQOS, 2012, p. 138). Assim, o racismo, o
preconceito e a exclusdo tém feito parte das relagdes sociais

no Brasil de maneira sistematizada.

Nesse contexto colonialista, racista e opressor, jovens e
adultos da EJA desistem ou nem chegam a ir a escola. Essa
exclusdo do universo educacional se da por necessidade
de trabalhar, de cuidar dos filhos, entre tantas outras
dificuldades que acometem a populacdo brasileira. Sao,
como afirma Boaventura Santos (2007), tolhidos dos seus
direitos, descartdveis. Logo, urge discutir a questdao de como
esses trabalhadores-alunos sdo vistos nas salas de aula de
nossas escolas e em nossas comunidades. Segundo Arroyo,
uma das caracteristicas da cultura politica e pedagodgica é
tipificar negros, alunos provenientes da zona rural, pobres,
como “inferiores, subcidadaos, logo, sem direito a ter
direitos, objetos apenas de favores das elites e do Estado”
(ARRQYO, 2017, p. 45).
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Enfim, as diversas formas de pensar a educacdo: a
“Ecologia dos Saberes” (SANTOS, 2007), a pedagogia
autonoma e libertadora (FREIRE, 2011), a busca por novos
itinerarios educacionais (ARROYO, 2017) e toda a experiéncia
e ainquieta¢do que se tem como pesquisadores e educadores
da EJA instigam a dar consisténcia a uma pedagogia mais
pluralista e propositiva. A luta pela valorizacdo da populacdo
preta, das camadas pobres do nosso pais, o reconhecimento
de suas identidades, seus valores como trabalhadores,
como grupos socioculturais, sua importancia como seres
humanos precisam estar pautados na ordem do dia. Deve-
se priorizar as histérias de luta dos pretos pelo trabalho,
pela escola, com caracteristicas sociais, culturais, politicas
e econOmicas especificas, a luta por uma vida digna. Tudo

isso requer uma pedagogia revoluciondria.
O papel da Lingua Inglesa na EJA

O ensino e a aprendizagem de Lingua Inglesa que se
ampliam nas escolas particulares com o ensino bilingue
na atualidade ndao é tdao evidenciado na escola publica.
A famosa frase dita por nossos estudantes: “Ndo sei
falar portugués, imagine inglés” representa a situagao
de humilhacdo, desvalorizacdo e baixa autoestima que

é impingida a nossos alunos, descredibilizados pela
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sociedade. O mesmo acontece com o trabalhador-aluno da
EJA, pois sente que ndao tem a mesma habilidade de fala que
as camadas abastadas da populacdo, seu falar é criticado.
Se ele acredita ndo saber falar uma lingua que é dele, o
portugués, ndo se sente motivado e ndo acredita em sua
habilidade para aprender outra lingua, dado que,

[...] de tanto ouvirem de si mesmos que sdao
incapazes, que ndo sabem nada, que ndo
podem saber, que sdo enfermos, indolentes,
que ndo produzem em virtude de tudo
isto, terminam por se convencer de sua
incapacidade. (FREIRE, 2011, p. 69)

Para superar essa situacdo de opressdo, precisamos
planejar juntos, comunidade, escola, educadores e
educandos, visto que a libertagdao, segundo os principios
freireanos, sé se da em comunhdo, “onde o educador j3
ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa,
é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado também educa” (FREIRE, 2011, p. 79). Vamos
restabelecer essa humanidade perdida devido a uma
histéria escravizadora e de humilhagdes, trazer dignidade
ao aluno da EJA, para que ele se sinta representado no livro

didatico, nas aulas e nas acdes da escola e da comunidade.

Para Moscovici, “as interacdes humanas, surjam elas

entre duas pessoas ou entre dois grupos, pressupdem
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representacdes. Na realidade, é isso que as caracteriza”
(MOSCoOvVICI, 2007, p. 40). E, segundo o autor, essas
representacdes estdo em todos os lugares, em todos
os contatos, mas o que de fato importa é a natureza da
mudanga, ou seja, como as representagdes sociais sao
capazes de influenciar individuos e seu comportamento.
Assim sendo, chamamos atencdo para a arma que pode
ser um “simples” LD, que, ndo utilizado criticamente, pode
perpetuar esteredtipos, silenciar determinados grupos
sociais e/ou dar voz a outros. Concorda-se com Moscovici
quando ele diz que fazemos parte de uma sociedade
pensante, o trabalhador-aluno da EJA produz e cria; contudo,
ele precisa ser valorizado, precisa estar de fato presente no

LD, nas aulas e agdes da EJA e de suas comunidades.

Corroboramos o posicionamento de Ana Célia da Silva
sobre a representatividade do negro:

Se a representacdo fosse apenas uma
imagem, fixaria na consciéncia individual ou
coletiva a imagem da diversidade de papéis
e funcgdes do negro na sociedade, a riqueza
da sua cultura e religiosidade, entre outras
imagens do cotidiano do povo negro, que
os objetos recalcadores internalizados na
nossa consciéncia invisibilizam ou modelam
negativamente. (SILVA, 2011, p. 30)
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Dito de outra forma, conforme Woodson (2021), o negro
é educado em um sistema que |lhe confere insignificancia,
por isso a ideia de inferioridade estd presente nas aulas e
nos livros nos quais o negro participa e lé. Nessa perspectiva,
Ferreira e Camargo (2013) destacam que muitos LD de Lingua
Inglesa mantém uma postura preconceituosa classista,
machista e marcada pela ideologia do brangueamento,

sendo, portanto, um exemplo do racismo velado na escola.

Assim, “os negros sdao obrigados a viver a branquidade
essencializada” (FERREIRA; CAMARGO, 2013, p. 197).
Dessa forma, o LD cria uma visdo homogénea, ignorando
a diversidade, silenciando diferengas e ratificando visdes

estereotipadas desses sujeitos.

A falta de representacdes de pessoas pretas e pardas
na escola pode gerar o sentimento de ndao pertencimento
desses sujeitos nesse espaco de aprendizagem pois,
conforme destaca Ferreira (2014), ao se validar os ideais
de branquitude como norma, a identidade racial negra
é fragilizada. Assim, ao interiorizar o pensamento da
supremacia branca, o negro é levado a ndo ser reconhecido
como tal e a buscar uma aproximagdao aos modelos
estereotipados positivamente, sofrendo um processo de

autonegacao (SILVA, 2005; HOOKS, 2008).
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Sobre a representacdao do negro no LD, Silva (2011)
enfatiza que as ideologias, os esteredtipos e os preconceitos
previamente modelados podem ser revistos através das
acles sociais, atitudes criticas, enfim, da exigéncia da
sociedade pluralista para que se substitua a exclusdo,
invisibilidade e agressdes por respeito e cooperacdo. Neste
sentido, Silva (2019) enfatiza a importancia do papel do
professor como mediador do LD na adog¢do de praticas
reflexivas em sala de aula a partir da compreensao de quem
é o seu aluno, podendo agir para desmistificar as ideologias e
os padrdes das classes dominantes veiculados pela escola.
E este caminhar perpassa pela tomada de consciéncia que
“possibilita inserir-se no processo histérico, como sujeito,
evita os fanatismos e o insere na busca de sua afirma¢ao”
(FREIRE, 2011, p. 32). Logo, o aprendizado de uma lingua na
EJA pode ser uma forma de libertacdo e emancipacdo se

feito de forma critica e dialdgica.

Ao discutir a importancia da lingua nas relagdes de
dominacdo, hooks (2008) denuncia que a lingua pode ser
utilizada pelos opressores como um territorio que limita e
define, sendo utilizada para silenciar e censurar os sujeitos
minorizados. Por isso, a autora advoga que a lingua deve ser

possuida e reivindicada como espaco de resisténcia, posto
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que, conforme Kilomba (2020), o peso politico da lingua cria,

perpetua e promove relagdes de violéncia e poder.

Para que os estudantes pretos e pardos da EJA se sintam
representados nas aulas de Lingua Inglesa, é preciso gerar
um sentimento de pertencimento nesses ambientes,
evidenciando o lugar histérico, social e cultural do negro
na constituicdo das multiplas identidades que compdem a
sociedade brasileira, posto que, de acordo com Gomes (2012),
a construcao de uma identidade negra positiva é necessaria
para se constituir um sentimento de pertencimento a
um grupo social. Para tanto, faz-se necessario aproximar
textos, conteldos e abordagens para o ensino de lingua
aos contextos nos quais estes sujeitos estdo inseridos de
modo a desconstruir o ambiente de aprendizagem artificial
que, conforme denunciam Scheyerl e Siqueira (2012),
distancia grupos sociais marginalizados e/ou invisibilizados,
mantendo “a sala de aula de lingua separada do mundo

real” (SIQUEIRA, 2015, p. 248%).

Para que esta representacdo do aluno negro da EJA de
fato tenha seu lugar nas aulas de Lingua Inglesa, precisamos
desestrangeirizar essa lingua, como salienta Anjos (2016),
pois o inglés é de uso universal, esta presente no cotidiano

dos brasileiros. Devemos nos apropriar da Lingua Inglesa,

1 Tradugdo dos pesquisadores.
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para que o estudante da EJA descubra sua utilidade e a use
como ferramenta de conhecimento, de avaliagdo critica, de
contato com outras culturas, com outras possibilidades de
ver o mundo e, principalmente, como forma de se expressar,
de se posicionar, de aparecer no mundo e exigir seu espago de
direito para que possamos juntos construir novos caminhos

e possibilidades na vida da populacdo negra.
O livro didatico na EJA

A distribuicdo do livro didatico na EJA foi ampliada a partir
de 2004 através do Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio (PNLEM) e do Programa Nacional do
Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PNLA) que, posteriormente, tornou-se o Programa Nacional
do Livro Didatico da Educagao de Jovens e Adultos (PNLD-EJA)
(BRASIL, 2014). Essas iniciativas se amparam na Constituicdo
Federal, precisamente no art. 208, inciso VII, que, conforme
a redacdo da Emenda Constitucional n2 59, de 2009, assegura
gue é dever do Estado fornecer aos educandos transporte,
alimentacao, assisténcia social e material didatico-escolar.

Coracini destaca que “ndo raro, o(s) livro(s) didatico(s)
corresponde(m) a Unica fonte de consulta e de leitura dos
professores e dos alunos” (CORACINI, 2011, p. 17), de modo

que, ao utilizar o LD, é preciso avaliar como se apresenta
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essa fonte de informacgdes para estudantes e professores,
tendo cuidado com o que é ensinado e como sdo trabalhados
os conteldos presentes no livro-texto, como se da a
representatividade dos jovens e adultos negros da EJA nesse

material didatico.

Cabe ressaltar que o LD selecionado para a analise, da
colecdo “Viver, Aprender: Linguagem e Cddigos do Ensino
Médio” (HADDAD et al., 2013), escolhida pelo PNLD-EJA,
desenvolvida pela ONG Ac¢do Educativa em parceria com
a Editora Global, foi produzido para os triénios de 2014
a 2016. Apesar de ser um material didatico que deveria
ser utilizado apenas até 2016, foi utilizado por um periodo
mais longo, visto que, até dezembro de 2021, ndo foi
distribuido as escolas outro livro ou material didatico para

substitui-lo na EJA.

A referida colecdo é dividida em trés etapas que se
subdividem em Unidades 1 e 2 no livro de Linguagens e
Culturas que aqui serd analisado. A Unidade 1 divide-se em
quatro capitulos, sendo que os dois primeiros correspondem
aos conteudos relacionados a Lingua Portuguesa e Artes,
subdivididos em dez etapas; e a Unidade 2 traz os conteudos
de Linguas Inglesa e Espanhola, subdivididos em quatro

etapas, duas para cada lingua. Dessa colecdo, analisa-se
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apenas o capitulo e as etapas destinados ao ensino de Lingua
Inglesa, que se encontram distribuidos nas 67 pdaginas das

512 paginas do referido LD, assim denominados:

Etapa 1: 1. Estrangeirismos; 2. http://www.
odespertarvirtual.org.br/;

Etapa 2: 1. Text or test?; 2. Trabalho e emprego;

Etapa 3: 1. Evolugdo tecnolégica; 2. Diversao e

entretenimento.

by

Por ser um LD destinado a EJA, observa-se que sdo
trazidos temas pertinentes, que perpassam pela importancia
do aprendizado de outras linguas, tais como, o universo
virtual e as tecnologias, a diversdo e o entretenimento,
e um tema bastante relevante que é o trabalho, tendo
em vista que a EJA pode ser considerada “um tempo de
educacdo de trabalhadores” (ARROYO, 2017, p. 43). Contudo,
a questdo chave é como sdo conduzidas essas tematicas
no livro e na sala de aula. Conforme Arroyo, é necessario
assumir suas experiéncias sociais e coletivas de trabalho, de
género, de raca, como estruturantes da proposta curricular,
dos conteldos, conhecimentos, valores e agdes a serem
trabalhados e desenvolvidos, visto que:

Reconhecé-los como trabalhadores sera
reconhecer e incorporar na proposta
pedagdgica essa historia de afirmacdo e
reconhecimento como sujeitos de direitos,
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de saberes, de cultura, de identidades, de
dignidade. (ARROYO, 2017, p. 49)

Como critério de avaliacdo, selecionam-se as secbes de
texto do referido LD que apresentam representatividades
sociais, a fim de avaliar a representacao da popula¢do negra
nos textos. Assim sendo, escolhem-se para analise os textos
das seguintes unidades tematicas: Etapa 2: 2. Trabalho
e emprego; Etapa 3: 1. Evolugdo tecnoldgica; Etapa 3: 2.
Diversado e entretenimento.

A escolha das etapas da-se pela importancia da leitura,
do ato de ler para ampliagdo de conhecimento, interagao
social, desenvolvimento de postura critica, reflexiva e
libertadora, ou seja, o ato de ler pode ser emancipador se
realizado de forma critica. A leitura pode levar a discussées,
posicionamentos, atitudes politicas, sociais e culturais, é um
instrumento de libertacdo ou de escravizacdo, dependerd de

como for conduzido.
A representagao social no LD

Mesmo a EJA sendo constituida por uma grande parcela
de pessoas negras, caracteristicas, histdria e cultura que
fazem parte dessa populacdo ndo estdo evidenciadas no livro
didatico da editora Global aqui analisado. Das sete imagens

gue representavam pessoas nas secles de texto do livro,
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temos a seguinte disposi¢cdo de pessoas negras e brancas:

Tabela 1: Representatividade de negros e brancos em se¢Ges de leitura de Lingua Inglesa no LD

da EJA

Representativa de Negros e Brancos no LD da
EJA

H Negros

M Brancos

Fonte: Produzido pelos autores (2022).

Como pode ser observado na figura anterior, das sete

imagens presentes no livro didatico, aparecem apenas 8

pessoas negras em contraposicdo a 36 pessoas brancas. A

partir desta primeira tabela, jd prevemos que mudancas

urgem por acontecer e com esse propoésito bell hooks

enfatiza que,

para aqueles que ousam desejar de modo
diferente, que procuram desviar o olhar das
formas convencionais de ver a negritude e
nossas identidades, a questdo da raga e da
representagdo ndo se restringe apenas a
criticar o status quo. E também uma questdo
de transformar as imagens, criar alternativas,
questionar quais tipos de imagens
subverter, apresentar alternativas criticas e
transformar nossas visdes de mundo e nos
afastar de pensamentos dualistas acerca do
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bom e do mau. Abrir espago para imagens
transgressoras, para a visao rebelde fora
da lei, é essencial em qualquer esforgo para
criar um contexto para a transformacgdo. E,
se houve pouco progresso, é porque nos
transformamos as imagens sem alterar os
paradigmas, sem mudar perspectivas e
modos de ver. (HOOKS, 2019, p. 24)

A autora nos incita a mudancgas de paradigma, de atitude.
Portanto, aqui procederemos ndo apenas a uma avaliacdo do
material didatico quanto a representatividade negra, como
também nos posicionaremos sobre o que pode ser feito na
sala de aula da EJA para termos uma pedagogia que caminhe

em busca de mudancas sociais.

A primeira secdo de leitura do capitulo “Trabalho e
emprego” (HADDAD et al., 2013, p. 320) traz uma propaganda
de classificados com vagas de empregos para profissoes
como recepcionista, chefe de cozinha italiana, vendedor,
técnico de informatica, servigos gerais em hospital e corretor
de imdveis. Como exercicio de interpretacdo desse texto, na
pagina 322, é trazida uma questdo em que os estudantes
devem relacionar os anuncios dos classificados com a

imagem de trabalhadores exercendo essas fungdes:
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Figura 1: Exercicio do LD com imagens de diferentes trabalhadores

X Agors;vamos ler imngena. Belarione an oferis de sinptege simnciadas nos dasthidod da pigine 730 ceen

Fonte: HADDAD et al., 2013, p. 322.

Como pode ser observado na imagem anterior, das 10
personagens que aparecem exercendo suas funcdes de
trabalho ou atendimento nos ambientes fotografados,
nenhuma é negra, todas as personagens sdo brancas.
Sobre os silenciamentos e os apagamentos nas discussdes
sobre a cultura e a histéria dos pretos, Aniceto afirma que
“apresentar estes personagens é, além de dar voz a eles,
mostrar uma histéria que foi esquecida e, muitas vezes,
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negligenciada pelos livros oficiais que apresentam a histéria

dessas pessoas” (ANICETO, 2019, p. 48-49).

Nesse mesmo capitulo, o professor de linguas pode
utilizar os cartoons que sdo sugeridos para discutir os
desafios da vida do aluno da EJA e aproveitar para que estes
se posicionem, que suas vidas, como destacado por Aniceto
(2019), hooks (2019) e Silva (2011), se fagcam presentes e
representadas. Ressaltamos que nessas leituras poderia
ser estimulada a discussdo sobre a situagdao do trabalho no
Brasil, a relacdo entre educacdo e trabalho, as dificuldades
de acesso ao trabalho pela populacdo negra e pobre, por
nossos estudantes da EJA. O negro se faz um pouco mais

presente nesta atividade em dois cartoons:

Figura 2: Cartoon com personagens negros

L —
Tonight's English |

as a second .

\nﬂg“ase (_,1.055

pee™
has cq“ce“ed.

Scott Hilburm Cartoon Stach

Disponivel em: <www.

- kcomdirectory/e/
english.asp>, Acesso em: 4
jan. 2012,

Fonte: (HADDAD et al., 2013, p. 323).

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72364 226

Figura 3: Cartoon com personagens negros

ack &
KR

WE'RE FINALLY Wit REAL AND RE
FOINE OUT INTo OUTsoURCED VANI:ST‘%G
THE REAL WORLD... J“BE m‘gh PENSIONS

. 4 AND SOCIAL

Anp I
1 mﬁ#& CARE SECURITY,,,
CoSTS..

-

)

iy

Disponivel em: <www.cagle.com/news/Graduationjobs/page/2>. Acesso em: 4 jan. 2012, ﬁ
Fonte: (HADDAD et al., 2013, p. 324).

Chama a atencdo que os personagens nas charges tém
caracteristicas fisicas similares, o que os difere sdo os cabelos
e a cor da pele. Ana Célia Silva relata situacao parecida na

analise de um livro de Lingua Portuguesa:

Contudo, chamou-me a atencdo a
semelhanca dos tragos fisiondmicos de
grande parte dos personagens negros
aos tragos fisionGmicos dos personagens
brancos, bem como uma igualdade de
status socioeconémico e de valores culturais
atribuidos aos personagens brancos, que
sugerem uma equalizagdo ou assimilagdo da
representagdo social do negro nos textos e
ilustragdes. (SILVA, 2011, p. 69)
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A autora tece uma critica ao afirmar que, mesmo
gue a intencdo do livro didatico seja apresentar o negro
humanizado e defender seus direitos de igualdade como
outros cidaddos, Silva (2011) questiona até que ponto ha
um real reconhecimento e aceitacdo de suas diferencas
étnico-raciais e culturais. Todos devemos ter direitos iguais,
contudo, devemos ser respeitados e valorizados por nossas
diferencas. Antecipamos nesta andlise que as representacdes
e manifestacoes culturais negras nao foram tema das sec¢des
e interpretacdes textuais disponibilizadas no livro, tampouco

ilustradas nas imagens aqui analisadas.

Na figura 2 (p. 323), do primeiro cartoon, podem ser vistas
nove pessoas e destas trés sao negras. Observa-se que na
fileira da frente da sala de aula, que exerce sinal de destaque
por serem considerados os alunos mais participativos e
comprometidos a sentar, estdo trés estudantes homens
brancos e no canto da imagem uma mulher negra e, na
segunda fileira, mais dois alunos negros. Na descricdo desta
charge é dito que é uma turma da EJA, porém, questionamos
até que ponto uma turma da EJA esta de fato representada
nessa imagem, visto que, em pesquisa do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
é afirmado que a maioria dos alunos da EJA sdo pretos e
pardos (IBGE, 2018).
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Ja na imagem 3, no segundo cartoon, hd uma divisdo
equivalente de duas pessoas negras e duas brancas. Trata-
se de alunos que estao concluindo a escola e questionam
a situacdo do pais, os problemas que enfrentam, logo, a
inseguranca no futuro. Inseguranga que estd no presente
do jovem e do adulto das periferias do Brasil que tém na
EJA ainda uma esperanca de mudancas, cidaddos que, como
afirma Moscovici, ndo sdo receptores passivos, eles “pensam
por si mesmos, produzem e comunicam incessantemente
suas proprias e especificas representacées e solucdes”
(MOSCOVICI, 2007, p. 44-45) a questdes que vivenciam.
Todavia, a exclusdo a que sdo sujeitados os cerceia de
direitos e de se verem como tendo valor para lutar por uma

vida mais justa.

Nesse capitulo do livro, avalia-se que nao ha estigmatizagao
do negro em papéis, trabalhos e funcdes inferiores ou
subalternas as dos brancos. Todavia, concluimos que o
seu apagamento de toda e qualquer fungdo de trabalho
nos textos apresentados é uma forma de estigmatiza-los a
anulagcdo, como se a mulher e o homem preto ndo servissem

para tais trabalhos.

O professor de Lingua Inglesa da EJA deverd fazer um

trabalho dialdgico-critico, projetos e atividades em que o
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aluno da EJA e sua comunidade possam apresentar seu valor,
contribuir com o ambiente educacional, social e histérico em
que vivemos, pois,

os chamados marginalizados, que sdo os
oprimidos, jamais estiveram fora de. Sempre
estiveram dentro de. Dentro da estrutura
que os transforma em “seres para outro”.
Sua solucdo, pois, ndo estd em “integrar-
se”, em “incorporar-se” a esta estrutura que
os oprime, mas em transformd-la para que
possam fazer-se “seres para si”. (FREIRE,
2011, p. 85)

Quanto ao capitulo “Evolugdo tecnoldgica” (HADDAD et
al., 2013), é dada énfase aos aparatos tecnoldgicos e ao uso de
inglés em controles, manuais etc. Para introduzir a discussao,
é apresentada a seguinte imagem com uma modelo branca da

década de 1950 segurando um controle remoto:

Figura 4: Mulher branca em uma das imagens do LD

Fonte: (HADDAD et al., 2013, p. 474).
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Novamente, a énfase a um padrdo colonial de homens
e mulheres que universaliza a condicdo do branco como
ser superior, representante da espécie humana, trazendo
a ideia da populacdo homogénea, sem a preocupa¢ao com
as diferencas, com as pessoas pretas que estdo nas salas de

aula da EJA e das periferias do nosso pais.

7

Na pagina 482 do mesmo capitulo, é apresentado um
didlogo entre um homem branco que convida uma jovem

negra de cabelos castanhos lisos para ir a uma discoteca:

Figura 5: Didlogo entre um homem branco e uma mulher negra de cabelos castanhos lisos

Fonte: (HADDAD et al., 2013, p. 482).

Para este didlogo, hd um texto introdutério sobre o
Messenger, didlogos on-line e recursos como microfone e
webcam. Seguindo o mesmo padrdo, os questionamentos

referentes ao didlogo se restringem a questdes linguisticas
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sobre a Lingua Inglesa. Comungamos das ideias de Paulo
Freire, que defende que os educandos ndo sdo “recipientes
ddceis de depdsitos” que irdo apenas memorizar e decodificar
vocabulos da Lingua Inglesa, eles sdo sim “investigadores
criticos, em didlogo com o educador” (FREIRE, 2011, p. 97).
O ambiente escolar deve ser um ambiente que instigue
professores e alunos a pensar no seu papel social e como
podem usar a Lingua Inglesa e as tecnologias a seu favor
como forma de ampliar relagdes entre grupos sociais
negros de diferentes partes do mundo, compreender como
o outro lida com seus problemas e construir suas préprias
solucbes. Enfim, utilizar a tecnologia e a Lingua Inglesa
para estudar a histéria da descendéncia africana no Brasil e
mostrar-nos para nossas comunidades, para o Brasil e para
o mundo como construtores de conhecimentos, com uma

cultura impar que deve ser valorizada e respeitada.

Na aula de linguas, de acordo com Anjos, ndo podemos
supervalorizar a cultura estrangeira ou imita-la sem
autocritica; o fundamental, como aqui defendemos, é
usar essas linguas em defesa e reconhecimento de nossos
valores e de nossas comunidades. Portanto, salientamos
que o ensino de Lingua Inglesa pode e deve ser uma pratica
decolonial, temos que discutir e combater esteredtipos e

preconceitos. Logo concordamos com Silva ao ponderar:
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Quando o negro é representado a consciéncia
de um individuo, os objetos que estdo na
sua consciéncia, tais como os esteredtipos e
preconceitos, podem modela-lo de tal forma,
que, mesmo na sua auséncia, o conceito o
coloca estigmatizado em papéis e fungdes,
estereotipado negativamente e subordinado,
e a sua visdo concreta esse conceito é
ativado, provocando a discriminagdo e a
exclusdo. (SILVA, 2011, p. 30)

Partindo desse principio de combate a discriminagao,
guestionamentos de onde estd a representatividade negra
no capitulo “Diversdo e entretenimento” (HADDAD et al.,
2013, p. 485), a primeira secdo de texto inicia com uma
discussao sobre entretenimento e questiona o que o aluno
faz para se divertir. E também citada a musica Don’t worry,
be happy de Bobby McFerrin e, como introdu¢dao a musica,

sdo trazidas as seguintes imagens de entretenimento:

Figura 6: Imagens que seguem a musica Don’t worry, be happy

e e patoch ben amp piaderela, e

Fonte: (HADDAD et al., 2013, p. 485).
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Temos nas imagens acima pessoas batendo papo em
um bar, lendo em uma biblioteca, fazendo ginastica e
dancando. Todas as 14 pessoas que podem ser nitidamente
vistas nas imagens sdo brancas. Comungar com esse tipo de
atitude é manter nossos alunos apegados “as estruturas de
pensamento da supremacia branca, permitindo que essa
perspectiva determine como eles veem a si mesmos e a

outras pessoas negras” (HOOKS, 2019, p. 30).

Quando o livro-texto traz na pagina 286 a letra da musica
Don’t worry, be happy, do cantor negro Bobby McFerrin, o
professor de Lingua Inglesa deve informar que esse cantor
americano de sucesso é negro, pois muitos alunos ndo o
conhecem e sua imagem também nao estd no livro didatico.
Seguindo essa ideia da musicalidade, como ponto positivo de
valorizacdo da cultura negra, podemos estimular o amor a
negritude. Baseando-nos nas palavras de bell hooks:

A cultura negra de resisténcia que surgiu no
contexto do apartheid e da segregacdo foi
um dos poucos lugares que abriu espago para
o tipo de descolonizagdo que torna possivel
o amor pela negritude. A integragao racial,
em um contexto social em que os sistemas
da supremacia branca estdo intactos,
solapa os espag¢os marginais de resisténcia
ao divulgar a premissa de que a igualdade
social pode ser obtida sem mudancas de
atitude culturais em relagdo a negritude e as
pessoas. (HOOKS, 2019, p. 29)
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Continuando com o tema de musicalidade e trazendo a
musica nacional, que é um aspecto positivo de valoriza¢ao

da cultura brasileira, o livro apresenta a seguinte imagem:

Figura 7: Musicos brasileiros

Claudia Leste {rgfo-), cantora de axd. O miica Dominguinhas (154} toca e anta fored enre cutros piners.

Fonte: (HADDAD et al., 2013, p. 487).

Assim, temos a cantora Claudia Leite e o cantor e musico
Dominguinhos, ambos brancos, em um texto em que sdo
apresentados alguns ritmos musicais e suas origens. Esse
texto pode ser utilizado pelo professor de inglés para
estudar a origem de alguns ritmos africanos e trabalhar ndo
apenas com as musicas que nossos alunos apreciam, como
também com suas producdes, como trazer a musica deles
para a escola, analisar as composicdes de que eles gostam
ou que produzem, valorizar seus gostos que, por vezes,
sdo letras de denuncia das mazelas que os acometem ou
de expressdo da beleza, riqueza e criatividade cultural da

populacdo preta de nosso pais.
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Muito do que foi avaliado sobre a representatividade
negra no livro didatico de inglés da EJA é mais uma
comprovacdo de que pouco mudou: “Ao abrir uma revista
ouum livro, ligara TV, assistiraum filme ou olhar fotografias
em espacos publicos, é muito provavel que vejamos
imagens de pessoas negras que reforcam e reinstituem a
supremacia branca” (HOOKS, 2019, p. 22). A caminhada é
longa, mas unidos em uma atitude revolucionaria devemos
fazer nossa parte nas salas de aulas, escolas e comunidades
da EJA, permitir que nossos alunos tenham suas vozes,

opinides e culturas respeitadas e valorizadas.
Concluindo

Se nosso objetivo com a educacdo é de fato a mudanca
por uma sociedade de respeito a todos, na qual os jovens e
adultos pobres e pretos da EJA sejam cidaddos com direitos
garantidos, devemos desenvolver atitudes revolucionarias
em relacdo a representacdo de raca, trabalhando com
nossos estudantes e toda a comunidade de forma dialdgica
e participativa. Para isto, devemos usar as ferramentas que
temos em nossas maos, como o livro didatico, de forma
critica. Vamos nos dispor a correr riscos, a ser disruptivos,
quica subversivos e revoluciondrios para comecar a mudanga

de atitude em nossas salas de aulas, levando-as para nossas
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vidas, pois a representatividade negra em nossa sociedade
é um fato e deve ser vista, discutida, respeitada e valorizada
por todos. Ao calar, ndo apresentar ou valorizar a cultura
negra do estudante da EJA, o livro didatico, professores e
comunidade escolar estdo sendo coniventes com o racismo

qgue é perpetuado em nosso pais.
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ANALISE DE RELACOES INTERSEMIOTICAS
ENTRE TEXTO VERBAL E IMAGETICO EM UM
LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

Victor Gomes Milani

Resumo: Este estudo objetiva a inicializar a andlise da interagdo entre
recursos imagéticos e seus textos verbais de acompanhamento/
composicdo presentes em um Livro Didatico de Histéria sob uma
perspectiva sociossemidtica da linguagem. Para tal, foram escolhidas
como ferramentas de anadlise as relagdes intersemidticas ldgico-
semanticas (MARTINEC; SALWAY, 2005). Foram analisados 23 recursos
imagéticos e seus textos verbais de acompanhamento/composicdo
presentes no Capitulo 1 da Unidade 1 do Livro Didatico de Histdria
Historiar (Editora Saraiva). Os recursos imagéticos foram submetidos
a quantificacdo do espago que ocupam nas paginas do livro didatico
e a analise das relagGes existentes entre os modos semioticos visual
e verbal. Os resultados apontaram para uma grande variedade de
relagGes, com énfase na generalidade da imagem e na especificidade do
texto verbal, os quais sdo justificados pelo carater pedagdgico do Livro
Didatico de Historia.

Palavras-chave: Livro Didatico de Histdria. Analise de Imagens. Relagdes
texto-imagem. RelagGes Intersemidticas. Multiletramentos.

Abstract: This study aims at starting the analysis of interaction between
image resources and their accompany/composition texts present in
a History Textbook under a sociossemiotic perspective of language.
To do so, logic-semantic intersemiotic relations (MARTINEC; SALWAY,
2005) were chosen as analytical tools. Twenty-three image resources
and their verbal accompany/composition texts present in Chapter
1 from Unit 1 of the History Textbook Historiar (Saraiva Publishing
House) were analyzed. Image resources were space quantified and
had their existing image-text relations analyzed. Results showed
a great variety of relations with emphasis on the generality of the
image and the specificity of the verbal text, which are justified by the
pedagogical nature of the History Textbook.

Keywords: History Textbook. Image Analysis. Text-image relations.
Intersemiotic Relations. Multiliteracies.
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Introducgdo

O presente artigo vincula-se a linha de pesquisa
“Intersecgdes: lingua, cultura e histdria e tecnologias” da
Escola de Educacdo do Centro Universitario Educacional
(UNINTER), e é oriundo de leituras, orientagdes e discussdes
tedricas e praticas com os professores e tutores vinculados a
ela. A proposta da linha de pesquisa encontra motivacao
no contexto educacional contemporaneo, que incentiva
o didlogo entre as disciplinas. A partir de tal cenario,
congregam-se pesquisadores das areas de Letras, Histdria
e Educacdo interessados nas reflexdes sobre as diversas
sociedades no tempo, suas culturas, linguagens e formas
de expressdo. A partir desses aspectos, visa-se ao estudo
das mais variadas formas de difusdo relacionadas aos
conhecimentos histdrico, linguistico e literario, em meios
impressos e/ou eletrénicos, sobretudo os veiculados em
ambientes educativos em sentido lato. Em consonancia com
0s aspectos supracitados, o objetivo da linha de pesquisa
é promover leituras criticas e reflexivas a partir de textos
selecionados previamente que tenham a caracteristica de
tratarem de histodria, literatura, linguistica e pedagogia em
perspectiva multidisciplinar. Nesse sentido, encaixando-

se no objetivo maior da linha de pesquisa, propde-se o
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objetivo principal do presente artigo: analisar e descrever,
sob uma perspectiva sociossemiodtica da linguagem,
como 0s recursos imagéticos e verbais interagem através
de relagbes texto-imagem ou relagdes intersemiodticas
(MARTINEC; SALWAY, 2005) no Capitulo 1 da Unidade 1 do
Livro Didatico de Historia Historiar (COTRIM; RODRIGUES,
2018) do sexto ano do ensino fundamental, o qual foi
selecionado por uma escola da rede municipal de ensino de
Santa Maria/RS, localizada na zona leste da cidade para o
guadriénio 2020-2023.

Revisao da Literatura

Essa secdo do artigo tem por objetivo apresentar, discutir e
articular os pressupostos tedricos que fundamentam a pesquisa.
Em um primeiro momento, sera apresentado um recorte
panoramico sobre os estudos com Livros Diddaticos de Histéria
(doravante LDHs) no contexto brasileiro. Logo ap0ds, sera discutida
uma proposta para a andlise das relagdes texto-imagem sob uma
perspectiva sociossemidtica da linguagem (MARTINEC, SALWAY,
2005) dentro da Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY;
HASAN, 1989; MARTIN, 2000; EGGINS, 2004).

Os estudos sobre LDHs no contexto brasileiro

Ha uma gama consideravel de estudos que contemplam

LDHs em wuma escala nacional. Contudo, em funcao

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72205 243

de limitacdes cientificas, temporais e espaciais, foram
selecionados os dez estudos mais recentes — em relagao a
agosto de 2020 — a fim de prover um recorte panoramico
relativamente atual sobre os estudos com LDHs no Brasil.
Tal levantamento foi realizado através da plataforma SciELO
e considerou basicamente dois critérios para selegdo: I)
a tematica de artigos sobre o assunto “livro didatico de
historia” e Il) a presenca de pelo menos um dos seguintes
termos: livro(s) diddtico(s), livro(s) diddtico(s) de historia,
ensino, ensino de histéria, PNLD nas palavras-chave de seus

respectivos abstracts.

Foram selecionados dez estudos que datam de 2012 a
2019. Esses estudos tratam dos mais diversos assuntos,
0 que nos mostra a variedade das pesquisas que podem
ser realizadas em livros didaticos de historia. As tematicas
mapeadas lidam com memodria e histéria (ALMEIDA;
MIRANDA, 2012), interseccdes entre os estudos de
histéria, ciéncias e educacdo fisica (ROSARIO; DARIDO,
2012), tipologias discursivas (VENERA, 2013), constitui¢do
de sujeitos e producdo de conhecimentos (LIMA, 2013),
composicdo das narrativas (ROCHA; CAIMI, 2014), os
discursos da racializagdo da Africa (CONCEICAO, 2017),

representacdes da Primeira Guerra Mundial em diferentes
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livros didaticos (JUSTINO; GATTI JUNIOR, 2017), o ensino
de histdria e seus conteudos (FERNANDES, 2018), a
violéncia contra as mulheres (OLIVEIRA, 2019) e os estudos
etnograficos acerca do livro didatico nas aulas de histdria
(CHAVES, 2019).

O principal objetivo do levantamento realizado nessa
subsecdo da revisdo da literatura, a partir desse recorte
panoramico, foi a busca por um lugar de pesquisa dentro dos
estudos com LDHs. Nesse sentido, dentro desse pequeno
escopo bibliografico, ndo foram encontrados estudos
acerca das relagdes intersemidticas entre textos verbais e
imagéticos nos LDHs sob uma perspectiva sociossemidtica.
Tal fato pode indicar um novo caminho a ser explorado por

professores e linguistas aplicados nas pesquisas com LDHs.

Os recursos imagéticos dentro de uma perspectiva
sociossemidtica da linguagem dentro da Linguistica
Sistémico-Funcional

A perspectiva sociossemiotica da linguagem “ressalta a
importancia do aspecto social na construcdo do discurso”
(ABREU, 2013, p. 50). Nesse sentido, a sociossemidtica
diferencia-se da semidtica, pois esta é tradicionalmente
definida como o “estudo geral dos signos”.

Considerando a lingua em seu uso, a Gramatica
Sistémico-Funcional (GSF) (HALLIDAY, 1985; 1994; HALLIDAY;
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MATTHIESSEN, 2004; 2014) considera a gramatica como
um sistema de escolhas potenciais ndao arbitrariamente
motivadas e procura explicar as implicacdes comunicativas
de uma selecdo dentro desse sistema a fim de analisar as
motiva¢des que promovem escolhas lexicogramaticais
particulares. Para tal, a GSF (HALLIDAY, 1985; 1994;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004; 2014) compreende a lingua
como tendo trés metafuncdes: a) ldeacional: concentra-
se nas representacdes das experiéncias dos individuos; b)
Interpessoal: concentra-se na interacdo dos individuos e
c) Textual: concentra-se na organiza¢do da mensagem dos

individuos (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 1994; 2004; 2014).

Com principios baseados na Gramadtica Sistémico-
Funcional de HALLIDAY; MATTHIESSEN (2014), Kress e Van
Leeuwen (2006) propuseram a Gramatica do Design Visual
(GDV), ou Gramatica Visual, como também é conhecida.
De acordo com a GDV, as imagens estaticas, assim como as
oragdes na linguagem verbal, coordenam-se de tal maneira a
ter trés linhas de significado: a) significados representativos;
b) significados interativos e c) significados composicionais
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). Essas linhas de significado
correspondem as metafuncbes ideacional, interpessoal

e textual da GSF (HALLIDAY, 1985; 1994; HALLIDAY;
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MATTHIESSEN, 2004; 2014) respectivamente, diferindo

apenas o modo semidtico descrito.

Com base nessas perspectivas supracitadas, este trabalho
considera as relacdes intersemidticas entre modo semidtico
verbal escrito e imagens estaticas discutidas por Martinec
e Salway (2005) e denominadas, por eles, relagdes texto-
imagem?!, as quais fazem uso de categorias analiticas do
complexo oracional da Gramatica Sistémico-Funcional (GSF)
(HALLIDAY, 1994)% para o estabelecimento de possibilidades
de relagdes logico-semanticas que podem ser observadas em
textos multimodais. As sugestdes de relacGes intersemidticas
apresentadas por esses dois autores levam em considerac¢ao
o Sistema de Transitividade da GSF bem como os elementos
dos Significados Representativos da Gramatica do Design

Visual (GVD) (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996)3.
Seguindo os conceitos sistémico-funcionais, as relagdes
l6gico-semanticas podem ser de expansdo ou projecao.

A expansdo pode ser dividida em elaboragao, extensao e

1 Neste trabalho, o termo “relagdes texto-imagem” usado por Martinec e Salway (2005) é
referido como “relagdes intersemidticas”, pois entendemos texto como unidade semantica
multimodal que pode ser realizado por uma imagem ou do qual a imagem faz parte.

2 Sabe-se que existem edi¢cBes da Gramatica Sistémico-Funcional mais recentes que a de
1994, publicadas em 2004 e 2014. Entretanto, como a publicagdo de Martinec e Salway data de
2005, a edigdo da GSF que eles provavelmente tomaram como base para suas propostas ainda
fora a de 1994.

3 Sabe-se que existe uma edigdo da Gramdtica do Design Visual mais recente que a de 1996,
publicada em 2006. Entretanto, como a publicagdo de Martinec e Salway data de 2005, a
edicdo da GVD que eles tomaram como base para sua teoria foi a de 1996.
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intensificacdo; a elaboracdo pode ainda ser dividida em
exposicao e exemplificagdo. Por sua vez, a projecdo pode ser
dividida em locucdo e ideia.

Para Martinec e Salway (2005), a exposicdo se da quando
os modos verbal e visual possuem o mesmo nivel de
generalidade, enquanto para a exemplificagdo os niveis de
“generalidade sado diferentes” (MARTINEC; SALWAY, 2005,
p. 352). A relagdo de extensdo se dd no momento em que
um modo semidtico (verbal ou visual) adiciona informacao
nova/relacionada ao outro em termos ideacionais (o que
estd sendo representado em termos de participantes,
processos e circunstancias) (MARTINEC; SALWAY, 2005,
p. 352-353). A intensificagdo acontece quando um modo
semidtico qualifica o outro circunstancialmente, porém
a circunstancia intensificadora deve estar relacionada
ao conteudo ideacional do modo semidtico intensificado
(MARTINEC; SALWAY, 2005, p. 353).

A projecdao aparece principalmente em dois contextos
especificos: histdrias em quadrinho e combinag¢do de textos
e diagramas (MARTINEC; SALWAY, 2005, p. 354). No caso
de historias em quadrinhos, o tipo de baldo presente é
o fator decisivo para conceituar se a projecdo se trata de

uma locugdo ou de uma ideia. O baldo de fala representa
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um processo verbal, portanto sua presenga indica um caso
de locugdo. Outrora, o baldao de pensamento representa
um processo mental, logo ha um caso de ideia (MARTINEC;
SALWAY, 2005, p. 355). No caso de combinacdo de textos e
diagramas, quando o conteudo ideacional do modo visual
é dado pelo modo verbal, teremos a chamada projecao de
significado (MARTINEC; SALWAY, 2005, p. 356). A figura 1 a
seguir esquematiza as rela¢des intersemidticas apontadas

por Martinec e Salway (2005).

Figura 1 — As Relagdes Logico-Semanticas Intersemiéticas. Destaque em vermelho para as 9
divisdes finais

Exposigdo (imagem
g texto de mesma

generalidade) Texte mais
Elaboragéo geral
/ Exemplificagdo
Expansfio — Exlensio Imagem
mais geral
l‘ Temparal _—
l
\ Intensificagao Espacial
Relaces Logico- Causal (razdo/ proposito
Semanticas
Intersemidticas

-+ Locucdo (palavras)

Projecaon

T

-+ ldeia (significados)

Fonte: Adaptado e traduzido pelo autor com base em Martinec e Salway (2005).

Os apontamentos acerca das relacdes intersemidticas

desenvolvidos por Martinec e Salway (2005) sdo notaveis
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em virtude de trazerem uma visdo subjacente a Linguistica
Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1985; 1994), o que colabora
para o estudo das relagles intersemidticas dentro dessa
teoria. Entretanto, esses autores deixam alguns conceitos
para suas classificacbes de relagBes intersemidticas
subjetivos, como o de “parte de texto” em oposicdo a “texto
inteiro”, por exemplo. Outros pontos discutiveis do texto de
Martinec e Salway (2005) sdo a tomada da linguagem verbal
como ponto de partida de andlise e o estabelecimento
de relagdes intersemidticas oriundas apenas dos/das
significados/metafuncdo representacionais/ideacional das
linguagens. Além disso, os autores propdem categorias a
partir de diferentes géneros, nao fica claro em que medida
sdo generalizaveis ou particulares de cada contexto de uso
da linguagem. Ainda assim, Martinec e Salway (2005) sdo
pioneiros nesse tipo de andlise dentro de uma perspectiva
sociossemiotica da linguagem e, portanto, fundamentais

para o objetivo do presente trabalho.

O principal objetivo desta subsecdo da revisdo da
literatura foi a apresentacdo dos conceitos fundamentais que
nortearam a analise dos recursos imagéticos que compdem

o corpus dessa pesquisa.
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Metodologia

Sobre o corpus

O corpus deste estudo é composto por 23 recursos
imagéticos com textos verbais diretamente relacionados
a eles. Os recursos imagéticos estao distribuidos nas 16
paginas que integram o Capitulo 1 da Unidade 1 do LDH
Historiar (COTRIM; RODRIGUES, 2018) do sexto ano do
ensino fundamental, o qual foi selecionado por uma escola
da rede municipal de ensino de Santa Maria/RS, localizada na
zona leste da cidade. A Unidade 1 (doravante Unl) intitula-se
Tempo, espaco e cultura e seu Capitulo 1 (doravante Capl)
denomina-se Historia: a¢do e reflexdo e trata principalmente
das seguintes questdes: Histéria — uma producao do saber;
para que serve estudar Histdria; o trabalho do historiador;

tempo e formas de registro e periodizacGes histéricas.

A escolha por conduzir a pesquisa com esse material deu-
se pelos fatos de que: 1) Esse LDH foi selecionado pela escola
em que eu trabalho ha 5 anos para o quadriénio 2020-2023,
portanto conhecer mais sobre ele possibilitar-me-a uma
visdo mais holistica do processo pedagdgico do qual faco
parte a curto e médio prazo; e 2) Escolher um material para
estudo cuja area difere de minha area de formacdo (Letras)

vai ao encontro dos objetivos multi, inter e transdisciplinares
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da linha de pesquisa Interseccbes: lingua, cultura e
histéria e tecnologias e também das orientagGes sobre
interdisciplinaridade da Secretaria Municipal de Educacao de
Santa Maria/RS, a qual é a mantenedora da escola em que
trabalho e tem fortemente recomendado que os professores
desenvolvam propostas interdisciplinares para seus alunos,
especialmente neste periodo da pandemia da Covid-19, o

qual tem se estendido pelo ano de 2020.
Procedimentos analiticos

A fim de abranger a andlise das relagdes intersemidticas
presentes no Capl da Unl do LDH selecionado, foram
adotados os seguintes passos: a) contagem do numero
de recursos imagéticos presentes no Capl da Unl; b)
andlise do espaco ocupado pelos recursos imagéticos
nas paginas do LDH; c) verificagdo da existéncia de texto
verbal diretamente relacionado aos recursos imagéticos
identificados; d) identificacdo e descricdo das relacdes
intersemioticas encontradas (MARTINEC; SALWAY, 2005);
e) contagem e tabulacdo dos dados encontrados em (d);
e f) interpretacdo dos dados considerando o contexto de

ensino ao qual o LDH pertence.
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Resultados e discussao

Para a contagem dos recursos imagéticos (doravante
Reclmgs), foi primeiramente necessario estabelecer um
critério de selecdo para identifica-los na Unl. Foram
considerados como Reclmgs quaisquer ocorréncias de
fotografias, digitalizacOes, obras de arte, tabelas, diagramas
e infograficos. Seguindo essa selecdo, a Unl apresentou
um numero total de 23 Reclmgs distribuidos nas 16 paginas
que a compdem. Entdo, em uma distribuicdo geral, ha pelo
menos 1 Reclmg para cada pdgina do Capl. Nesse sentido,
contata-se que a presenga dos Reclmgs nesse capitulo tem

uma recorréncia significativa.

Para a anadlise do espago ocupado pelos Reclmgs nas 16
paginas do Capl, foi realizada a porcentagem do quanto
de espaco tais recursos ocupavam em cada pagina. As
porcentagens foram calculadas através da colocacdao de uma
transparéncia quadriculada (117 quadriculados medindo
2cm? cada) sobre as paginas do Capl. Apds, eram contados
qguantos quadriculados cada Reclmg ocupava e os niUmeros
foram transformados em porcentagens. Os niumeros obtidos
apresentaram variacdo de 17,94% a 100% de ocupacdo de

espacgo, como ilustra a tabela 1 a seguir.
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Tabela 1 — Quantidade de espago dos Reclmgs por pagina
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Paginas do Capitulo 1 Quadriculados Porcentagem de
ocupados espac¢o ocupado na
pagina
1 78 66,66%
2 117 100%
3 45 38,46%
4 28 23,93%
5 63 53,84%
6 65 55,55%
7 55 47,00%
8 40 34,18%
9 36 30,76%
10 62 52,99%
11 21 17,94%
12 48 41,02%
13 45 38,46%
14 45 38,46%
15 40 38,46%
16 30 25,64%
Média 43,69%

Fonte: elaborado pelo autor.

Embora haja uma variacdo consideravel na quantidade

de espac¢o ocupado pelos Reclmgs, ha presenca deles

em todas as pdginas do Capl. Nesse sentido, a média de

43,69% de espaco ocupado por pagina evidencia uma

grande quantidade de texto imagético existente nesse

capitulo da unidade do LDH. Esse dado corrobora o
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direcionamento desta pesquisa para o texto nao verbal
imagético e sugere que esse recurso pode ter alguma
importancia tanto na composicdo do livro didatico como

na construcdo do conhecimento.

Para a verificacdo da existéncia de texto verbal
diretamente relacionado aos recursos imagéticos
identificados, considerou-se como diretamente relacionado
guaisquer incidéncias de textos verbais que 1) encontram-
se na Composicdo dos Reclmgs (sendo partes integrantes das
fotografias, digitalizacGes, obras de arte, tabelas, diagramas
e infograficos) ou 2) que possuem uma Relagdo aos Reclmgs
de uma das seguintes maneiras: a) Sobreposi¢do — o texto
verbal aparece sobre o Reclmg, quase sempre em algum
dos cantos superiores ou inferiores; ou b) Conexdo — o
texto verbal é conectado ao Reclmg através de um icone
triangular, cuja base estd para o texto verbal e a ponta estd
para o Reclmg, aludindo a uma seta que sai do texto verbal e

parte para o Reclmg (texto visual).

Todos os 23 Reclmgs mapeados no corpus apresentaram
algum texto verbal relacionado a eles. Houve 4 ocorréncias
de texto verbal diretamente relacionado por Composigéo,
outras 4 ocorréncias por Sobreposicdo e 18 ocorréncias

por Conexdo. O somatério desses dados (26) ultrapassa
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o numero de Reclmgs (23) em funcdo de que foram
identificados 2 Reclmgs mais complexos que apresentaram

simultaneamente duas ou trés das relagdes mencionadas.
A seguir, apresentamos Reclmgs com exemplos de
Composigdo (figura 2) e Relagdo: Sobreposicdo (figura 3) e

Conexdo (figura 4).

Figura 2 - Texto verbal em Composicde ao Figura 3 — Texto verbal em Sobreposicdo ao
- Reclmg Reclmg. Destaque em vermelho
Mlgrrismos  Algarismes | Algarsmes | Algarismos | Algarismes  Algarismos |
arikes  romaees orsbics  remanos ordbices  romanes
S I | T X |
: ] 2 | m n ]
3 | . 12 ] » Rk
& | W N w o P
B | W 15 o 3 L
B | W 16 i & 13
Il wm 1 L mn 1]
g | w % L L1 Lo
g ] % 1] b = ® L3
i % bl X 0 B
© texto verbal compde o Reclmg — tabela
comparativa entre os tipos de algarismes.
Fonte: LDH Historiar p. 20. antiga € a terceira maior pirimide do mundo.
Fotografia de 20147
Fonte: LDH Histariarp. 11.

Cara dha MMlime birasielro Moraciores de el dingido por Ella Fessa P, o5 moratones de Javd descobrum que 3 peawna
cidade pode d b s fguas de Lma Leina hids 30, Fara sahuar lavé 8 transforméda em patrimidnio a set
Bieiarvads, sles cecidem excrever a histdrla do local, recorrend & memdria e & escrita da hstiira

Fonte: LDH Historiar p. 12.

Apds os trés procedimentos iniciais que resultaram em: (1)

contagem de 23 Reclmgs, (2) constatacdo de que tais Reclmgs
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possuem recorréncia e ocupacdo de espago consideraveis

nas paginas no Capl e (3) a verificagdo da existéncia de

textos verbais diretamente relacionados aos Reclmgs, a

investigacdo voltou-se para as relagdes intersemidticas

encontradas na interagdo dos Reclmgs com seus respectivos

textos verbais. Para isso, foram realizadas as descricdes

das relagdes intersemidticas a partir de Martinec e Salway

(2005). A tabela 2 a seguir apresenta os dados encontrados.

Tabela 2 - Dados quantitativos das relacGes intersemiéticas identificadas entre os Reclmgs e
seus textos verbais do corpus

Relagdo
Intersemidtica
(entre imagem

Descrigcao

N2 de
ocorréncias

Ocorréncias
em %

e texto)
Exemplificacdo | Aimageme o 17 26,16%
(imagem mais | texto possuem
geral) niveis diferentes
de generalidade de
informacao.
Exposicao A imagem e o texto 3 4,61%
possuem o mesmo nivel
de generalidade de
informacgao.
Intensificacdo | Imagem Tempo 17 26,16%
ou texto
qualificam Espacgo 18 28,3%
o outro
com uma Propdsito | 2 3,07%
circunstancia
de...
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Extensdo Imagem ou texto 5 7,69%
adicionam informacgdes
novas ao outro.

Projecdao Imagem ou texto projeta |3 4,61%
(ideia) (“origina”) o significado
do outro.
Total: 65

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Martinec e Salway (2005)

Das nove possibilidades de relagdes intersemidticas
l6gico-semanticas entre imagem e texto mencionadas por
Martinec e Salway (2005), sete foram mapeadas no corpus.
O somatorio de relagdes intersemidticas encontradas (65) é
maior que o numero de Reclmgs e textos verbais analisados
(23), em virtude de que cada Reclmg e seu respectivo
texto verbal apresentou uma média de duas a trés relacdes

intersemiodticas, o que justifica o numero total da tabela 1.

A relagao intersemidtica mais recorrente, a qual ocorreu
em 28,3% do corpus, foi a de Intensificagdo por espago.
Nesse tipo de relacdo dentro do corpus, o texto verbal
adicionou ao Reclmg alguma circunstancia de localizagao
espacial, especificando o local onde o Reclmg se encontra
ou foi produzido. Posteriormente, houve duas rela¢des
intersemidticas com o mesmo percentual de ocorréncia,
ambas com 26, 57% cada, foram elas a Exemplificagdo e a

Intensificagdo por tempo. Na Exemplificacdo, um dos modos
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semioticos deve ser mais geral e o outro mais especifico
em termos de informac¢des contidas. O corpus do presente
estudo apresentou exemplificacdes em que o modo
semiotico visual é mais geral enquanto o modo semidtico
verbal é mais especifico. J& na Intensificagdo por tempo, o
texto verbal adicionou ao Reclmg alguma circunstancia de
localizacdo temporal, especificando quando o Reclmg foi
produzido ou de quando os participantes representados no

Reclmg datam.

Conforme a Tabela 2, houve ainda relagdes
intersemioticas de menor incidéncia no corpus. Foram
elas: Extensdo (7,69%), Exposi¢do (4,61%), Projecdo (ideia)
(4,61%) e Intensificagcdo por propdsito (3,07%). Em funcdo de
limitacOes de tempo e de espaco, deter-nos-emos a essas
relagdes intersemidticas a medida em que elas aparecerem

nas figuras que se seguem.
As Figuras 5, 6, 7 e 8 a seguir exemplificam as relagdes

intersemiodticas mapeadas entre os modos visual e verbal

No corpus.
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Figura 5 — Reclmg #1, texto verbal e relagdes intersemidticas

Fonte: LDH Historiar p. 10.

No texto verbal sobreposto
a imagem no canto superior
esquerdo, |é-se: “Bonecos
gigantes do Carnaval de Olinda,
Pernambuco. Fotografia de 2016.”

RelagOes intersemidticas
identificadas

Exemplificagdo (imagem mais
geral) — A imagem é mais geral
gue o texto verbal a medida em
qgue ela é um exemplo de varias

outras imagens para aquele
mesmo texto verbal. O texto
verbal poderia, por exemplo, estar
se referindo a qualquer outra
imagem com outros bonecos
gigantes, com outras pessoas, em
outra parte da cidade.

Intensificagdo por espaco — O
texto verbal especifica o local
em que a imagem foi produzida:
Olinda, Pernambuco.

Intensificacdo por tempo - O
texto verbal especifica quando a
imagem foi produzida: Fotografia

de 2016.

Extensdao — A imagem adiciona ao
texto verbal alguns participantes
representados no contexto
retratado: os foliGes do Carnaval,
0s quais ndo sdao mencionados no
texto verbal.
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Figura 6 — Reclmg #4, texto verbal e relagdes intersemidticas

Cena do filme brasileiro Narradores de Javé, dirigido por Eliane Caffé. Nessa ficggo, os moradores de Javé descobrem que a pequena
cidade pode desaparecer sob as aguas de uma usina hidrelétrica em construgio. Para salvar Javé e transfermiéda em patrimanic 3 ser
oreservado, eles decidem escrever a histdria de local, recorrendo & memdria e 3 aserits de histéria,

Fonte: LDH Historiar p. 12.

Relagdes intersemidticas identificadas

Exemplificagdo (imagem mais geral) - A imagem é mais geral que
o texto verbal na medida em que ela é um exemplo para varias
outras cenas do filme. O texto verbal poderia, por exemplo, estar se
referindo a qualquer outra cena com outros personagens, em outro
angulo de camera, em outro cenario.

Intensificagdo por propodsito — O texto verbal permite descobrir
o propdsito da agdo que estd sendo retratada na imagem (um
encontro ou uma reunido): a fim de salvar a cidade, os moradores
decidem se reunir para escrever a histdria do local.

Extensdo — O texto verbal adiciona informagdes novas a imagem: o
nome do filme, o nome do diretor e uma minissinopse do enredo.
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Figura 7 — Reclmg #8, texto verbal e relagbes intersemidticas

No texto verbal
conectado a imagem
pelo icone triangular,

|é-se: “Garotos jogando
bola em rua de Sao
Paulo. Fotografia de
1957

A Garatas jogande hola em rua de
=30 Fauln, Fotagrafia de 1957,

Fonte: LDH Historiar p. 15.

RelagBes intersemidticas identificadas

Exposi¢do - Imagem e texto verbal possuem o mesmo nivel de
generalidade com relagdo as informacgdes retratadas. O que se vé é
praticamente o que se |é e vice-versa.

Intensificacdo por espaco - O texto verbal especifica o local em que a
imagem foi produzida: Sdo Paulo.

Intensificagdo por tempo - O texto verbal especifica quando a
imagem foi produzida: Fotografia de 1957.
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Figura 8 — Reclmg #17, texto verbal e relagdes intersemidticas

Algarismos = Algarismos | Algarismos | Algarismos Algarismos | Algarismos |

arabicos romanos arabicos romanos arabicos romanos
: I P
2 I |12 Xl 2 X
3 B Pl 30 | X
4 v L 14 X1V o X
5 v o [ W 0 | L
| e | wm [ 1 | m 60 | X |
T v 17 0 oxa || 70 | xx
8 Vil L. X 80 OO
| 9 X I 1 | x| s | x|
T e | -

Fonte: LDH Historiar p. 20.

Relagdes intersemidticas identificadas

Projecdo de significado (ideia) — Nesse tipo de relacdo, o
contelido do modo visual (tabela) é dado pelo modo verbal
(palavras, algarismos arabicos e algarismos romanos). O modo
visual organiza e projeta o real significado dessa combinagao, o
qual estd no texto verbal.

Ao considerarmos as relagdes intersemidticas dentro do
contexto do Capl da Unl do LDH, percebe-se que ha uma
variedade ndo sé de Reclmgs, mas também de diferentes
possibilidades de relagdes entre os modos semidticos visual
e verbal. Essa multiplicidade pode ser interpretada como
condizente e esperada para uma unidade introdutéria de um
livro didatico de sexto ano de ensino fundamental, pois tais
unidades, dentro de um contexto pedagdgico, costumam

retratar um panorama do que serd trabalhado naquele livro
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didatico durante todo o ano letivo e, as vezes, inclusive
durante todo o ensino fundamental Il (sexto ao nono ano),

nao focando em uma tematica muito especifica da disciplina.

Apesar de os Reclmgs ocuparem um espaco bastante
consideravel em relacdo as paginas do Capl e de os textos
verbais serem acentuadamente pequenos em tamanho
e extensao, vale ainda ressaltar que nenhum Reclmg
mapeado estava desacompanhando de algum texto verbal.
Tal fato indica que o modo semidtico verbal é altamente
crucial para percepcdo integral do que estd retratado no

modo semidtico visual.

Nesse sentido, cabe aos professores de histéria e/ou
de linguagens atentarem a si mesmos e aos alunos para
as relacdes ndo tdo aparentes que podem existir entre os
recursos verbais e visuais dentro de um livro didatico. A
conjuntura de varios Reclmgs grandes, diversos, coloridos
e possivelmente decorativos ndo exclui a possibilidade de
um trabalho direcionado a eles e aos textos verbais que lhes
acompanham a fim de se ter uma compreensao mais holistica
nao s6 dos préprios Reclmgs, mas também dos conteudos
abordados pelos textos considerados como principais dentro

do LDH.
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Consideragoes finais

Esta foi uma pesquisa inicial sobre a utilizacdo de
recursos imagéticos acompanhados de recursos verbais
em um livro diddtico de histéria sob uma perspectiva
sociossemidtica da linguagem. Para tanto, foi necessario
verificar se esse objetivo poderia constituir um caminho
valido para a pesquisa em Livros Didaticos de Histéria, o
gue foi comprovado pelo escopo de estudos apresentado
da Revisdo da Literatura. Além disso, foi necessario aferir se
0s recursos imagéticos representavam alguma importancia
dentro do livro didatico, o que foi atestado através da
analise do espaco ocupado pelos recursos imagéticos
nas paginas do livro. Por fim, foi necessario selecionar
uma ferramenta de andlise que permitisse a observacao
da interagdao entre textos verbais e visuais dentro de
uma perspectiva de linguagem sociossemidtica, como as
relacdes intersemidticas légico-semanticas (MARTINEC;

SALWAY, 2005).

Apesar do fato de que pudemos fazer algumas
consideracGes acerca das relacdes intersemidticas que
foram mapeadas no corpus deste estudo, a pesquisa
apresenta algumas limita¢des, principalmente no que se

refere a quantidade de ocorréncias analisadas (23), nimero
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gue é bastante pequeno quando posto no universo de um
Livro Didatico. Além disso, o grande espaco ocupado pelos
recursos imagéticos por si s6 ndo garante que eles sdo
importantes e significativos para a pratica pedagdgica dos
professores. Nesse sentido, pesquisas futuras deverao focar
ndo so na ampliacdo do corpus de pesquisa, mas também
na expansdo de metodologias e ferramentas de andlise que
possam ir além dos recursos imagéticos e seus textos verbais
de acompanhamento/composicdo, englobando o texto verbal
principal do Livro Didatico e a sua interacdo com os préprios
recursos imagéticos a fim de verificar as possibilidades de
caminhos pedagdgicos em potencial que essas relagdes
intersemidticas podem gerar. Outro dado importante que
poderd agregar qualidade a pesquisas futuras é a realiza¢do
de entrevistas com professores de histéria a fim de aferir se/
como eles utilizam os recursos imagéticos de livros didaticos

em suas aulas.

E necessario ainda ressaltar que as propostas de Martinec
e Salway (2005) sdo discutiveis em alguns pontos, dentre
0s quais, destacam-se: a) o que é “parte de texto” em
relacdo a “texto inteiro”; b) a tomada da linguagem verbal
como ponto de partida de andlise e o estabelecimento

de relagdes intersemidticas oriundas apenas dos/das
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significados/metafuncdo representacionais/ideacional das
linguagens; c) os autores propdem categorias a partir de
diferentes géneros, nao fica claro em que medida as relagdes
intersemidticas sinalizadas por eles sdo generalizdveis ou
particulares de cada contexto de uso da linguagem e d) o
conceito de affordance (“comportabilidade”, entendedido
como a capacidade de comportar/suportar/acomodar algo,
em livre traducado do autor), “potencialidades e restricdes
inerentes de modos semioticos diferentes” (KRESS, 2010) em
relacdo ao modo semidtico visual é pouco explorado pelos
autores. Dessa forma, recomenda-se a inclusdo de outros
autores que discutem as relagdes intersemidticas para o

ambito desse debate.

Finalizando este artigo, deixamos alguns indicativos
sobre os recursos imagéticos em Livros Didaticos de Histdria
e seus textos verbais de acompanhamento/composicdo
gue pensamos como tendéncia a partir dos dados que
apresentamos aqui: (1) os recursos imagéticos ocupam
espaco significativo na pagina do livro didatico, enriquecendo
sua apresentacdo visual aos alunos e aos professores; (2)
0s recursos imagéticos sao diversos, englobam fotografias,
obras de arte, diagramas, infograficos, digitalizacdes, mapas,

tabelas, graficos, etc.; (3) a presenca recorrente de recursos
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imagéticos acompanhados de textos verbais no livro
didatico por si s6 ndo garante que eles sejam cruciais para
a pratica pedagodgica de professores e para a aprendizagem
dos alunos, sendo necessdria a investigacdo sobre se e
como essas relagdes entre imagem e texto verbal podem
ser exploradas nas aulas de Histéria e/ou de Linguagens a
fim de desvendar quais sdo as reais funcdes dos recursos
imagéticos contidos nos livros e (4) assim como em livros
didaticos de outras areas do conhecimento, a presenca de
recursos imagéticos em Livros Didaticos de Histdria viabiliza
e potencializa o desenvolvimento de multiletramentos (THE
NEW LONDON GROUP, 1996; ROJO, 2012), os quais englobam
“a multiplicidade dos canais de comunicacdo e midia [...]
e a relevancia cada vez maior da diversidade linguistica e
cultural” (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 5). Em outras palavras,
os educadores em geral devem estar atentos a integracao
dos diferentes modos semidticos que produzem significados
(palavras, imagens, sons, cores, distribuicdo espacial etc.),
afastando-se da abordagem mais tradicional que leva em

conta apenas a linguagem verbal e seu “dominio”.
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O LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES PARA O
ENSINO MEDIO E AS ABORDAGENS PRATICAS E
METODOLOGICAS RELACIONADAS AS TIC

Lucas Pinto de Oliveira
Wagner Barros Teixeira
Samantha Catry Couteiro Nobre

Resumo: Este trabalho, fruto de um recorte de dissertacdo realizada
na Universidad de la Integraciéon de Las Ameéricas (UNIDA), visa
analisar como o Livro Diddtico de Lingua Portuguesa para o Ensino
Meédio, aprovado no PNLD 2018/2020, aborda praticas e metodologias
relacionadas as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC),
evidenciando quais atividades a obra didatica emprega em suas
metodologias de ensino-aprendizagem, embasado em pesquisas
bibliograficas, em seus aspectos impressos e telematizados, e
documental, tendo como instrumentos de andlise o Edital de
Convocagdo para o Processo de Inscri¢do e Avaliagdo de Obras Diddticas
do Programa Nacional do Livro Diddtico — PNLD 2018 (Brasil, 2015)
e o Livro Diddtico Manual do Professor Portugués Contempordneo:
didlogo, reflexdo e uso (CEREJA; VIANA; CODENHOTO, 2016), em seus
volumes 1, 2 e 3, do Ensino Médio, aprovado pelo PNLD 2018/2020.
A partir disso, observou-se que o Livro Didatico propGe a utilizagédo
das TIC em suas praticas didaticas-metodoldgicas, fazendo com que
o aluno aplique os conceitos que aprendeu em sala de aula em seu
cotidiano educacional e social.

Palavras-chave: Livro Didatico. Metodologia. TIC. PNLD.

Abstract: This work, fruit of a cut of a dissertation carried out at the
Universidad de la Integracién de Las Américas (UNIDA), aims to analyze
how the Portuguese Language Textbook for High School, approved in
the PNLD 2018/2020, addresses practices and methodologies related to
Information and Communication Technologies (ICT), evidencing which
activities the textbook employs in its teaching-learning methodologies,
based on bibliographic research, in its printed and telematics aspects,
and documentary research, using as instruments of analysis the Call for
Edital for the Registration and Evaluation Process of Didactic Works of
the National Program of the Textbook — PNLD 2018 (Brazil, 2015) and the
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Textbook Manual of the Teacher Contemporary Portuguese: dialogue,
reflection and use (CEREJA; VIANA; CODENHOTO, 2016), in its volumes 1,
2 and 3, of High School, approved by the PNLD 2018/2020. From this, it
was observed that the Textbook proposes the use of ICT in its didactic-
methodological practices, making the student apply the concepts
learned in the classroom in their educational and social daily life.
Keywords: Textbook. Methodology. ICT. PNLD.

Introdugao

Na atualidade, assim como nos ambitos educacionais,
a Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC) se
tornou imprescindivel para o processo de implantacdo e
desenvolvimento de praticas de novas metodologias que visam

0 aprimoramento dos processos de ensino-aprendizagem.

Apesar disso, uma ferramenta que se faz presente e
necessaria nesse meio é o Livro Didatico (LD), posto que,
em muitas das ocasides, € somente por intermédio dele que
os professores tém acesso a norteamentos pedagdgicos,
metodoldgicos e avaliativos. A presenca das obras didaticas
é garantida por conta que, no Brasil, temos o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que fornece um acervo
didatico para todas as escolas publicas da educacado basica,
dos anos iniciais ao ensino médio, possibilitando aos

professores e alunos o acesso a uma gama de materiais.

Considerando o ambito de atuacdo do PNLD e a

relevancia da utilizacdo das TIC no processo de ensino,
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neste artigo, fruto de um recorte de dissertacdo de
mestrado desenvolvida na Universidade de la Integracién
de Las Américas (UNIDA), destacamos a seguinte questao:
como o Livro Diddtico de Lingua Portuguesa para o Ensino
Meédio, aprovado no PNLD 2018/2020, aborda praticas e
metodologias relacionadas as TIC?

Ao buscar respostas para essa indagagdo, esperamos
contribuir com a temdtica em destaque, para um melhor
entendimento sobre o uso das TIC no Livro Didatico, tendo
como objetivo analisar as abordagens de ensino, praticas
didaticas e orientacbes metodoldgicas que estejam
relacionadas as TIC no Livro Diddtico Manual do Professor
de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio aprovado no
PNLD 2018/2022.

A vista disso, salientamos que, apesar dos avancgos
tecnoldgicos e os aprimoramentos constantes de praticas de
ensino utilizadas nos ambientes escolares, que empregam o
uso das TIC, o LD n3do deixou de ser relevante, principalmente
por estar presente no cotidiano do professor e do aluno, além
de ser capaz de fornecer suporte para o desenvolvimento de
atividades e conteudos em sala de aula.

Com base nos delineamentos apresentados nessa secao
introdutdria, o presente artigo é composto por uma secao

de desenvolvimento, contendo um breve histérico do Livro
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Didatico no Brasil, os delineamentos e importancia do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e a relevancia
das TIC no ambito educacional. Na secdo seguinte, sdo
apresentados os aportes metodoldgicos, seguido das secbes
de analise e discussdes dos dados. Ao final, apresentamos as

consideracdes finais, os encaminhamentos e as referéncias.
Livro Didatico, PNLD e as TIC na educagao

No universo educacional, o Livro Didatico é uma das
ferramentas que se faz presente em todas as séries da
educacao bdsica, desde o ensino fundamental, anos iniciais
e finais, até o ensino médio. Assim, esse instrumento
é um importante elemento para o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem do aluno. Por conta disso, nessa
secdo, é apresentado um breve panorama histérico do
Livro Didatico no Brasil, a origem do PNLD e as medidas
gue tornaram possivel a integracdao das tecnologias nos

ambientes educacionais.

O Livro Didatico é um elemento essencial para a educacado
basica que, mesmo com todas as mudangas sociais,
politicas, econdbmicas e tecnoldgicas, ainda contribui para
o desenvolvimento pedagdgico, social e cultural, sendo
que, em muitos casos, é a Unica fonte de conteludo para

professores e alunos.
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As obras didaticas comecaram a se destacar no Brasil
no ano de 1930, por conta da crise econdmica mundial,
causando muitas dificuldades na importacao de livros, o que
incentivou e permitiu uma ascendéncia na producdo nacional.
Com o aprimoramento das producdes e o aumento das
demandas por Livros Didaticos, em 1937, o Instituto Nacional
do Livro Didatico (INL) foi criado para coordenar, planejar
e estabelecer convénios para producdo e distribuicdo das
obras no pais, a partir do Decreto n2 93, de 21 de dezembro
de 1937 (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1987).

No ano seguinte, foi criado o Decreto n? 1.006, de 30
de dezembro de 1938, definindo qual era a fun¢ao do Livro
Didatico, expressando que

Art. 29 Para os efeitos da presente lei, sdo
considerados livros didaticos os compéndios
e os livros de leitura de classe.

§ 12 Compéndios sdo os livros que
exponham, total ou parcialmente, a matéria
das disciplinas constantes dos programas
escolares. (BRASIL, 1938)

A partir do presente decreto e com a definicdo das
atribuicdes do LD, novos pardmetros educacionais
foram criados e outros otimizados, visando o melhor
aproveitamento das obras didaticas. No entanto, com o

passar dos anos, percebeu-se a necessidade de medidas
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mais representativas, pautadas em politicas educacionais,
voltadas para promoc¢ao da educagao e com referéncias no
melhoramento do material didatico, e a efetivacdo de uma
educacdo de qualidade, exigindo assim a criacdo de um orgao
para atender as novas exigéncias do ambito educacional e
aproximar-se das ja existentes. A partir disso, foi criado o

Programa do Livro Didatico, em junho de 1971.

No ano de 1985, por meio do Decreto n? 91.542,
de 19 de agosto, as politicas publicas elaboraram um
novo projeto, denominado Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), estabelecendo inimeras transformacoes
no ambito educacional, fortalecendo a importancia do
docente no espaco escolar e atribuindo novas metas para
o desenvolvimento da educacdo brasileira, estabelecendo

medidas como:

Indicagdo do livro didatico pelos professores;

Reutilizagdao do livro, implicando a aboligao
do livro descartavel e o aperfeicoamento das
especificagBes técnicas para sua producdo,
visando maior durabilidade e possibilitando
a implantagdo de bancos de livros didaticos;
Extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 série
das escolas publicas e comunitarias;

Fim da participagdo financeira dos estados,
passando o controle do processo decisorio
para a FAE e garantindo o critério de escolha
do livro pelos professores. (BRASIL, 2017)
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Com isso, as obras didaticas foram se aperfeicoando,
visando atender as demandas das escolas publicas,
oportunizando aos professores a tarefa de selecionar as
obras que mais se adequassem a sua realidade, com o
objetivo de melhorar a qualidade do ensino e também dos
manuais, além de visar o atendimento das outras etapas da

educacdo basica de forma subsequente.

J& em 1996, deu-se inicio ao processo de analise
pedagdgica dos materiais didaticos, produzindo assim o
primeiro Guia de Livros Diddticos, cujo objetivo era verificar
obras didaticas do 12 ao 42 ano. Esse guia foi formulado com
base em critérios previamente definidos pelo Ministério da
Educacdo (MEC), contendo procedimentos para a avaliacdo
gue implicavam no descarte de obras que ndo atendessem
aos parametros politico-pedagdgicos definidos pelo
Ministério. Desde entdo, os livros didaticos inscritos no
PNLD passam por esse tipo de crivo (BRASIL, 2017).

Anos depois, visando a manutencdo e o aperfeicoamento
das obras, em 18 de julho de 2017, o Decreto n2 9.099,
estabeleceu que o PNLD

[...] teve seu escopo ampliado com a
possibilidade de inclusdo de outros
materiais de apoio a pratica educativa
para além das obras didéticas e literarias:
obras pedagogicas, softwares e jogos
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educacionais, materiais de reforco e
corregao de fluxo, materiais de formagao e
materiais destinados a gestdo escolar, entre
outros. (BRASIL, 2018)

Com isso, o Programa Nacional do Livro Didatico
passou a ter novas atribuicdes, que englobavam desde
a distribuicdo dos materiais pedagdgicos as escolas, até
aportes tecnoldgicos como computadores e softwares,
disponibilizando equipamentos para diversos setores
institucionais, possibilitando assim a insercdo das TIC na

educacdo basica.

Nesse processo, é pertinente mencionar que, além dos
ganhos didatico-pedagdégicos propostos e realizados pelo
PNLD, o programa também contribui para o crescimento do
fornecimento de recursos tecnoldgicos para o espaco escolar,
auxiliando na criagdo de novos conteddos mediados pelas
tecnologias e a introducdo de jogos eletronicos, além de

estimular o uso de TIC na execuc¢do dos conteudos didaticos.

Em suma, tendo em vista as expansGes e os ambitos
alcancados pelo PNLD, a partir das bases estabelecidas no
Edital de Convocagdo, é de responsabilidade do LD fornecer
ao educador diretrizes e suportes didatico-pedagdgicos que o
ajudem na formacdo de seus alunos, visando tornda-los cidadaos

criticos e preparados para interagir e atuar em sua comunidade.
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Apesar disso, mesmo com as melhorias proporcionadas
pelo desenvolvimento tecnoldgico e a possibilidade de
modernizacdo das atividades diddticas, as escolas publicas
ainda encontram-se no enfrentamento de problemas
relacionados a utilizagao das TIC, visto que ainda precisam
se ajustar a esse novo cendrio, tanto na modernizacdo de sua
infraestrutura quanto na adequacdo de seus profissionais.
Nesses aspectos, Fonseca salienta que

numa revisdo da literatura Hew e Brush
(2007) inventariam um total de 123 barreiras
aintegracdo das tecnologias no curriculo que
agruparam em seis categorias: i) os recursos;
ii) a instituicdo; iii) a cultura tecnoldgica; iv)
as atitudes e as crencas; v) o conhecimento
e as competéncias e vi) a avaliagdo da
aprendizagem. [...] concluem que, mais
do que os fatores externos, sdo os fatores
intrinsecos, nomeadamente as crengas e as
atitudes dos professores relativamente as
potencialidades das tecnologias no processo
de ensino e de aprendizagem que mais se
impdem como obstaculos a sua utilizagdo
inovadora. (HEW; BRUSH, 2007 apud
FONSECA, 2021, p. 96-97)

Esses pontos se destacam, pois, as instituicdes educativas
sdo normalmente constituidas por professores que ndo
possuem familiaridade com as novidades tecnoldgicas
ou ndo tém a mesma rapidez e dominio que seus alunos

para lidar com ferramentas tecnoldgicas. Devido a isso, o
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emprego pedagoégico das TIC acaba sendo subestimado.
Nesse sentido, reforcando as concepgdes de crenca, o autor
complementa que é o “pensamiento, que las personas
transforman en convicciones que luego actian como
representaciones de las maneras de observar, apreciar y
juzgar la realidad que cada persona utiliza y que subyace
y conforma eso que llamamos conocimiento” (FONSECA,

2021, p. 97).

De face as complicacbes que a insercdao das novas
tecnologias tem trazido a educacdo, as autoridades
governamentais seguem investindo em programas que
almejam a aquisicdo de equipamentos modernos para os
estabelecimentos escolares e na preparacdo dos professores,
apesar de essas medidas, frequentemente, ndo refletirem a

realidade encarada pelos educadores em sala de aula.

A persisténcia da adocdo das TIC nos processos de
ensino-aprendizagem se deve a sua essencialidade. Essa
necessidade se tornou ainda mais evidente durante a
pandemia global que estamos vivenciando, posto que, uma
das solucbes para a manutencdo do ensino era a utilizacdo

das tecnologias no desenvolvimento das praxis pedagdgicas.

Assim, atuando como um mediador das TIC no meio

educacional, o Livro Diddtico pode ser um componente de
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extrema relevancia, pois ele é capaz de fornecer orientacées
fundamentais para assegurar que o programa de estudos
seja adequado as metodologias de ensino, aproveitando
as tecnologias educativas para ampliar o aprendizado, bem

como para reforcar os métodos e praticas metodoldgicas.
Percurso metodoldgico

Visando o desenvolvimento da pesquisa e aplicacdao dos
conceitos metodoldgicos referentes aos assuntos desta
investigacdo, foi essencial estabelecer alguns parametros
e aportes cientificos com o objetivo de apresentar as
abordagens utilizadas e como empregamos as técnicas
de pesquisa, o embasamento tedrico usado na escolha,
avaliacdo e interpretacdo dos resultados obtidos na pesquisa,
tencionando entender como o Livro Didatico de Portugués
para o Ensino Médio aprovado no PNLD 2018/2020 aborda

praticas e metodologias relacionadas as TIC.

A vista disso, é pertinente considerar a importancia dos
métodos aplicados neste processo, principalmente porque

método é o conjunto das atividades
sistematicas e racionais que, com maior
seguranga e economia, permite alcangar o
objetivo de produzir conhecimentos validos
e verdadeiros, tragando o caminho a ser
seguido, detectando erros e auxiliando as
decisdes do cientista. (MARCONI; LAKATOS,
2017, p. 141)

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72371 283

Dessa forma, Marconi e Lakatos destacam a importancia
do entendimento dos processos de pesquisa cientifica, posto
que é por intermédio deles que o estudo poderd implementar
as dinamicas que irdo fundamentar o objetivo e nortear os
procedimentos que devem ser desenvolvidos, contribuindo

assim para o progresso da investigacao.

Na elaboracdo de um estudo cientifico, primeiramente
é definido o ponto de vista metodoldgico, que pode ser de
natureza basica ou aplicada, sendo que a perspectiva desta
investigacdo é de natureza bdsica, por ndo possuir aplicacdo
pratica planejada, mas apresenta importantes pontos
de vista para o entendimento e conhecimento de novos

conceitos (PRODANOV; FREITAS, 2013).

O entendimento da natureza do estudo reflete no
processo de elaboracdo da investigacao, fazendo com que
0 pesquisador se aproxime com mais afinco do objeto ou
fendmeno estudado.

Com relacdo ao objetivo da investigacdo, esta pesquisa é
de carater analitico por abranger a verificacdo e o parecer
de estudos mais complexos e aprofundados. Thomas,
Nelson e Silverman chamam a atencdo para este tipo de
investigacdo, evidenciando que, por intermédio dela, o

pesquisador “estabelece hipdteses, examina e analisa fatos
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existentes e sintetiza os indicios em um modelo tedrico
vidvel” (THOMAS; NELSON; SILVERMAN, 2012, p. 38), o
qgue atende as perspectivas deste trabalho, pois viabiliza
o entendimento das hipdéteses produzidas, fundamenta a
analise dos elementos selecionados para investigacdo e
justifica os métodos utilizados no delineamento do estudo.

Buscando atender aos objetivos da pesquisa, optamos
pela abordagem de método misto, compreendendo assim
perspectivas qualitativas e quantitativas do contexto em
estudo, visto que, de acordo com Paiva, “a pesquisa mista,
geralmente denominada quali-quanti, se utiliza de métodos
gualitativos e quantitativos para coleta de dados, de forma
a oferecer melhor compreensdao do fenébmeno estudado”
(PAIVA, 2019, p. 13), assegurando a credibilidade dos dados,
além de garantir uma andlise mais abrangente.

Para os procedimentos metodolégicos, foram
empregados a pesquisa bibliografica impressa e
telematizada, por dispor de “fontes bibliograficas ou
material elaborado, como livros, publicacdes periddicas,
artigos cientificos, impressos diversos ou, ainda, textos
extraidos da internet” (CARVALHO, et al., 2019, p. 37), em
conjunto com a pesquisa documental.

Sendo assim, a pesquisa bibliografica e a telematizada

foram aplicadas visando a contextualizacdo dos conceitos
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observados para elaboracdo e levantamento do Estado da
Arte da pesquisa, possibilitando a sele¢do, organizagao e
analise de documentos a partir de critérios que atendessem
aos delineamentos da investigacdo. A partir desses
pressupostos, Kochhann esclarece que

[...] a dinamica do estado da arte consiste
em fazer uma busca sobre o que ja foi
publicado em relagdo ao objeto, para
encontrar as lacunas e prosseguir com a
pesquisa, avan¢ando no tema, tornando-se
imprescindiveis para apreender o estado
historico e sistematico do objeto e avangar
na producdo. (KOCHHANN, 2021, p. 41)

Com a esquematizacdo do Estado da Arte, seguindo as
orientacdes de Kochhann, foi possivel destacar os conteudos
ja estudados em pesquisas realizadas anteriormente,
pontuando aspectos que ainda ndo foram avaliados,
propiciando novas perspectivas e viabilizando concepgdes
atuais a partir da sondagem, selecdo e andlise de novos

elementos, relacionando fontes secundarias e primarias.

O acervo utilizado para o delineamento da investigacao
foi composto por obras impressas e telematizadas em suas
versoes Kindle e E-book, revistas cientificas, Google Académico,

bibliotecas digitais, além de artigos, disserta¢des e teses.

Em referéncia a pesquisa documental, ela tem a mesma

natureza que a bibliografica, mas com a intencdo de identificar
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documentos oficiais que ainda ndo foram analisados. Nesses
termos, Gil explica que

enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuicdes
dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se
de materiais que n3ao receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetivos
da pesquisa. (GIL, 2008, p. 51)

Sendo assim, a pesquisa documental é empregada como
suporte para obtencdo de informacdes em documentos
governamentais e em materiais didaticos ainda ndo avaliados
cientificamente, fornecendo subsidios que podem ser

utilizados para o desenvolvimento da pesquisa.

Os delineamentos dos processos técnicos dessa investigacao
foram divididos em trés momentos. Primeiramente, nos
dedicamos ao levantamento bibliografico e sua respectiva
andlise, em bases virtuais e em fontes de obras impressas a fim
de compormos o Estado da Arte. Esta etapa foi fundamental
para andlise do corpora, inicialmente com o Edital de
Convocagdo para o Processo de Inscri¢Go e Avaliagdo de Obras
Didaticas do Programa Nacional do Livro Diddtico — PNLD 2018
(BRASIL, 2015) e em seguida com o Livro Diddtico Manual
do Professor da colecdo didatica Portugués Contempordneo:
didlogos, reflexées e uso (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016), em
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seus volumes 1, 2 e 3, para o ensino médio, aprovado pelo

PNLD 2018/2020.

A escolha desse conjunto de documentos se deu pelo
seguinte motivo: para realizacdo da andlise do LD, inicialmente
teriamos de compreender quais eram as concepgdes, pontos
de vista e em quais prerrogativas as TIC deveriam ser
empregadas no desenvolvimento do ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, a partir do uso

da obra didatica.

Baseado nessas premissas, o documento indicado
foi o Edital de Convocagdo do PNLD 2018 (BRASIL, 2015)
por ser o norteador das orientagdes e critérios que as
editoras devem seguir para elaboracao das obras didaticas
e, consequentemente, ter o padrdo necessario exigido
pelo PNLD para participar do certame. Ja o Livro Didatico
selecionado foi uma das obras aprovadas pelo Edital analisado
e estava em vigéncia até o final do ano de 2020, sendo que
era utilizado pela instituicao de ensino onde atuava como

professor de Lingua Portuguesa.

Em relacdo a pesquisa documental que, de acordo com
Gil (2008), se refere a documentos oficiais que ndo sofreram
tratamento analitico e podem ser utilizados como fonte de

analise, inicialmente, explorei o Edital de Convocag¢do do
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PNLD 2018 (BRASIL, 2015), empregando como método de
selecdo de dados o recorte lexical que, conforme expressado
por Bardin (2016), é capaz de auxiliar na selecdo de palavras
ou expressdoes em documentos, possibilitando a distingcdo de

vocabuldrios por sua localizagdo e frequéncia.

Com isso, pesquisei termos relacionados as TIC, tecnologia
e avaliacdo, buscando destacar aqueles que retratavam o
processo de desenvolvimento do ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, delineando aspectos tanto qualitativos
guanto quantitativos, reunindo dados para o preenchimento

das fichas de citacao.

No que diz respeito a analise do Livro Diddtico Manual
do Professor da colecdo didatica Portugués Contempordneo:
didlogos, reflexbes e uso (CEREJA; VIANA; DAMIEN, 2016),
em seus volumes 1, 2 e 3, para o ensino médio, aprovado
pelo PNLD 2018/2020, a principio realizei o recorte lexical,
destacando expressdes que faziam referéncia as TIC,
tecnologia e avaliagao, reunindo informagdes nas fichas de

citacdo dos trechos selecionados.

Tendo os elementos da andlise definidos, a partir do
recorte lexical e da producdo das fichas de citacdo, foi
efetivada a andlise do conjunto de informacdes e aplicados

0s conceitos da analise de conteudo em consonancia com
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a triangulacdo de dados que, de acordo com Gil, tem a
finalidade de

[...] confrontar a informagdo obtida por uma
fonte com outras, com vistas a corroborar
os resultados da pesquisa. Assim, quando
sdo obtidas informacdes de trés diferentes
fontes e pelo menos duas delas mostram
convergéncia, o pesquisador percebe que
os resultados podem ser corroborados.
Se, porém, as informacBes se mostrarem
totalmente divergentes, o pesquisador se
decidird pela rejeicdo da explicacdo ou pela
necessidade de obtencdo de informacdes
adicionais. (GIL, 2017, p. 88-89)
Com isso, seguindo os preceitos do autor, foi possivel
analisar e comparar os dados extraidos de diferentes fontes,
obtendo uma percepgao de todo processo, consolidando a

coleta e a avaliacdo dos dados.
Resultados e discussao

No tocante a andlise e interpretacdo dos dados coletados
do Edital de Convocagdo e da colecdo didatica, nesta se¢ao
apresento os resultados divididos em dois momentos. A
principio, exponho os dados mais relevantes, selecionados
e analisados do Edital de Convocagédo mediante a utilizagao
do método de recorte lexical em conjunto com a producao
de fichas de citacdo, fundamentando a analise de conteudo.

No segundo momento, exponho a andlise dos dados extraida
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dos volumes da obra didatica, apresentando os resultados
obtidos por meio do recorte lexical e triangulagao de dados,

contextualizando a analise de conteudo.

Contudo, é pertinente entender que, para elaboracao
do Livro Didatico, as editoras tém de seguir parametros e
critérios que atendam as exigéncias do Edital do PNLD,
programa responsavel por realizar o processo de avaliagao,
selecdo, compra e distribuicdo das obras que serdo utilizadas
nas escolas da educacdo badsica, nas esferas federal,
estadual, municipal e distrital. Por esta razdo, para entender
as perspectivas consideradas pelo LD, sobre a aplicagdo das
TIC no processo de ensino-aprendizagem, torna-se relevante

e indispensavel a andlise do Edital.

Dessa forma, a analise dos dados decorreu a partir do
recorte lexical de trechos do Edital de Convocagéo do PNLD
2018 (BRASIL, 2015), que abordavam conceitos referentes as
TIC, tecnologia ou ferramentas tecnolégicas. Tendo isso em
vista, apresento os resultados mais relevantes oriundos da

pesquisa em tela.

No que concerne a presenca das TIC, tecnologia e
ferramentas tecnoldgicas, o Edital de Convocagdo do PNLD
2018 apresenta os termos a partir da pagina 30, em seu

anexo lll, fazendo alusdo sobre os “Principios e critérios para
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a avaliacdo de obras didaticas destinadas ao ensino médio”,
que devem estar presentes em todas as obras pertencentes
ao nivel de ensino, no capitulo 1, inciso IV, destacando os
principios e critérios que a obra didatica tem de incluir em
seus procedimentos, salientando que a obra diddtica tem de
difundir “IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a pratica, no ensino de cada disciplina” (BRASIL, 2015).

A vista disso, é possivel observar que o trecho em
destaque esclarece que o LD, no que se refere ao ensino
de cada componente curricular, destacando nesse processo
o de Lingua Portuguesa, precisa apresentar critérios que
possibilitem a compreensdo dos fundamentos cientificos-
tecnoldgicos dos processos de producdo, integrando nessa
diligéncia a teoria e a pratica, englobando a utilizacdo das
tecnologias com a praxis desenvolvidas no ambiente escolar.

Partindo desse pressuposto, objetivando uma educagao
libertadora, fundamentado nos pensamentos de Freire
(1967), é relevante evidenciar que o educando precisa de
conhecimentos praticos, que ultrapassem os muros da
escola, possibilitando o entendimento e questionamento
de sua realidade, para que ele possa ser atuante em sua
comunidade, se tornando um cidaddo ativo na propagacao
da mudancga.
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A partir disso, temos de observar que o Livro Didatico

deve promover o uso das TIC como suporte para o ensino-

aprendizagem do educando, englobando aspectos do

cotidiano educacional e social, para que o mesmo possa

atuar nas mais diferentes areas do conhecimento.

Em outro trecho do Edital, com o intuito de atender

diretrizes determinadas nas leis, na pagina 31, do anexo lll,

é exposto que

as politicas atuais voltadas para a melhoria
do ensino médio tém se pautado em
uma concepgdo de educagdo que se
traduz pelo desenvolvimento de todas as
dimensdes do ser humano: éticas, estéticas,
historicas, culturais, corporais, entre
outras, compreendendo os sujeitos na sua
totalidade. Por outro lado, segundo o artigo
13 das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (Resolugdo CNE/CEB n? 2,
de 30/01/2012), as propostas curriculares
deverdo contemplar: o trabalho, a ciéncia,
a tecnologia e a cultura, entendidos como
dimensdes da vida em sociedade e como
eixos integradores entre os conhecimentos
de distintas naturezas; o trabalho como
principio educativo; a pesquisa como
principio pedagdgico; os direitos humanos
como principio norteador; a sustentabilidade
socioambiental como meta universal.
(BRASIL, 2015)

O excerto apresenta que, dentre as normas estipuladas

pelas politicas que englobam a educacdo, o Edital pontua
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gue as obras didaticas devem considerar o progresso do
ser humano como um todo, compreendendo o sujeito em
sua plenitude, contemplando nesse processo questdes que

discorram sobre o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.

Para tanto, a obra didatica deve ter atencdo para os
processos de desenvolvimento social e da realidade presente
no contexto escolar, dado que a instituicdo de ensino atende
a um publico diversificado, composto por imigrantes e nativos
digitais de classes sociais distintas. Assim, o Livro Didatico tem
de fornecer conceitos e direcionamentos que oportunizem
a obtencdo de conhecimento para todo esse publico,
favorecendo seu entendimento e acesso a conhecimentos
relacionados ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura,
viabilizando subsidios apropriados para o aprendizado

relevante e igualitario (FAVA, 2014).

A partir da andlise desse trecho, percebe-se que o Edital
pondera que a obra diddtica deve promover a integracao
da tecnologia com o desenvolvimento do individuo na
sociedade, viabilizando a pratica de atividades que envolvam
a utilizacdo das TIC em seus conteudos didaticos-pedagdgicos

e sociais, a partir de a¢des realizadas no ambiente de ensino.

Passando agora para a andlise das obras didaticas,

também foi aplicado a técnica de recorte lexical, recolhendo
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fragmentos dos trés volumes do Livro Diddtico Manual do
Professor da colecdo didatica Portugués Contempordneo:
didlogos, reflexbes e uso (CEREJA; VIANA; CODENHOTO,
2016), aprovada no PNLD 2018/2020, que apresentavam
contextos de como o Livro Diddtico de Portugués para
o Ensino Médio aprovado no PNLD 2018/2020 aborda
praticas e metodologias relacionadas as TIC para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa e que ferramentas digitais eram indicadas nesse
interim, empregando ainda o método de ficha de citagao
em combinacdo com a triangulacdo de dados, reunindo
informacdes para analise de conteldo, a partir dos conceitos
embasados nos apontamentos de Bardin. Apresento, a
seguir, trechos retirados de cada volume, buscando embasar
os conceitos apresentados anteriormente.

O volume um, da colegdo Portugués Contemporéneo:
didlogos, reflexbes e uso (CEREJA; VIANA; CODENHOTO,
2016, v. 1), é composto por quatro unidades, divididas em
trés capitulos cada uma. Assim, cada capitulo é formado
por tematicas que envolvem Lingua Portuguesa e Literatura,
com sec¢les e subsecdes que distribuem os conteldos e
atividades. Com isso, evidencio o tdpico a seguir.

Na secdo “Hora de escrever”, unidade 1, capitulo 2, o LD
destaca que
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com base em nosso estudo sobre géneros,
formulamos a seguir duas propostas
para a producdo de textos que podem
ser apresentados no sarau literdrio a ser
realizado no final da unidade.

[...]

Escolha, no quadro ao lado, um assunto
e dois géneros e produza dois textos de
géneros distintos sobre o assunto escolhido.
Procure escolher géneros bem diferentes
entre si. (CEREJA; VIANA; CODENHOTO,
2016, p. 36, v. 1)

Assim, a obra didatica apresenta uma tabela que dispde
de conteudos relacionados a géneros em que o aluno devera
escolher um para produgdo de um texto, viabilizando assim,

a selecdo daquele que mais lhe agrada.

Tabela 1 — Assunto e géneros para produgdo textual

Assunto Género
amor anuncio
tristeza poema
felicidade verbete
céu post de blog
vida tutorial
bicicleta reportagem
cangao
noticia
histéria em quadrinhos

Fonte: CEREJA; VIANA; CODENHOTO, 2016, p. 36, v. 1.

A tabela apresenta as tematicas e os géneros, contendo

alguns que podem utilizar ferramentas tecnolégicas em sua
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producdo, tais como anuncio, post de blog, reportagem,
cancgdo e noticia. No entanto, a obra didatica ndo dispde de

nenhum direcionamento que oriente esta acao.

Nesse sentido, podemos destacar que, para a producao
dos textos propostos pelo LD, o aluno tem de possuir
conhecimento dos contextos de comunicagcdao on-line,
dado que a linguagem utilizada nos géneros em destaque
deve atender as caracteristicas de cada um. Diante disso, a
colecdo didatica, ao propor produgdes textuais que abordem
a utilizacdo das tecnologias, possibilita a agregacdo de
experiéncia e a flexibilizacdo das variagdes linguisticas da
qual o educando tem acesso (BARTON; LEE, 2015).

Com relagdo ao desenvolvimento da atividade, julgo que
deve ficar a critério do professor aplicar os direcionamentos
e as formas que o aluno deve proceder na elaboracdo de
seus textos, seguindo os parametros dispostos pela obra
didatica e atendendo aos géneros sugeridos. Além disso, é
conveniente frisar que o Livro Diddtico Manual do Professor
ndo dispde de orientag¢des referentes a metodologia ou as
ferramentas tecnoldgicas que o professor deve direcionar no

desenvolvimento desta atividade.

O volume dois, em sua unidade 1, apresenta a secao

“Projetos”, que trata sobre cinema, intitulado “Mostra de
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Cinema — Memadrias em Documentos”, propondo ao aluno
que “Participe, com toda a classe, da realizacdo de uma
mostra sobre cinema. Nela, vocé e seus colegas apresentarao
documentdrios que produziram na unidade e fardo a
exposicao dos relatos e roteiros que deram origem a eles”

(CEREJA; VIANA; CODENHOTO, 2016, p. 13, v. 2).

No decorrer do primeiro capitulo, sdo apresentados novos
direcionamentos e contextos que designam a utilizacdo das
tecnologias no processamento das atividades, conectando
os conteudos abordados no decorrer da obra didatica com
as acoes a serem desenvolvidas para realizacdo do “Projeto”,

de acordo com a tabela 2.

Tabela 2 — Planejamento da Mostra de Cinema — Memérias em documentarios

Pagina Orientagdes

O CONTEXTO DE PRODUGAO E RECEPGAO DOS TEXTOS

Nesta unidade, desenvolveremos o projeto Mostra de
cinema — Memoérias em documentario. Nessa mostra,
vocé e os colegas exibirdo videos documentdrios
que produzirdao na unidade, a partir dos géneros
gue estudaremos no decorrer dos capitulos: relato
38 de memodria, depoimento, diario de campo, anudncio

publicitario, cartaz e documentario.

O publico da mostra devera ser definido conjuntamente
por vocé, seus colegas e o professor, e o tema central
dos videos poderad variar conforme os interesses de
vocés e as orientagOes dadas para a producdo de texto
em cada capitulo.
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CULMINANCIA DO PROJETO
Mostra de cinema — Memorias em documentario

96 Como encerramento desta unidade, realizaremos uma
Mostra de cinema, na qual serdo exibidos os documentdrios
produzidos por vocé e seus colegas e serdo expostos os
relatos e os roteiros que serviram de base para a produgdo
dos filmes.

Fonte: CEREJA; VIANA; CODENHOTO, 2016, v. 2.

O “Projeto” da unidade 1, do segundo volume, é pautado
na utilizacdo de tecnologias, uma vez que, para elaboracdo e
producdo de documentarios desempenhada pelos educandos,
é pertinente a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, tendo
como exemplo equipamentos como computador, celular,
camera filmadora, impressora e para exibicdo de filmes e
documentarios a utilizacdo de TV e/ou Datashow, sendo essas

orientagdes dispostas na obra didatica.

Uma caracteristica que deve ser destacada nesse processo,
além da utilizagdo das TIC na dinamizagao das atividades, é a
interacdo de todos os membros da instituicdo escolar, ja que
o Livro Didatico atribui tarefas para cada um, tanto para o

professor quanto para o aluno.

Toda atividade é baseada em um trabalho conjunto,
dispondo de orientacdes que dissertam sobre a producdo
de material que deve ser desempenhada pelos alunos,
baseado nos estudos de género aplicados pelo professor
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em sala de aula, seguindo o roteiro indicado na pagina 38,
acompanhado da criagcdo dos documentdrios, de acordo com
o direcionamento da pagina 96.

No terceiro volume do Livro Diddtico Manual do
Professor Portugués Contempordneo: didlogos, reflexdes e
uso (CEREJA; VIANA; CODENHOTO, 2016, v. 3), na unidade
1, a obra didatica propde uma atividade direcionada para
o aprimoramento da andlise, planejamento e elaboracgdo
dos mais variados textos e géneros, com o objetivo de
preparar o educando para as avaliagdes externas. Dentre
as propostas, destacamos a producdo de géneros como
curriculo, carta de apresentacdo, entrevista de emprego,
gramatica e literatura.

A atividade proposta orienta a elaboracdo do “Projeto
Antologia de contos, minicontos e contos fantdsticos
multimodais”, visando a producdo de textos de géneros
diversificados e literarios, baseados nos conteidos abordados
na unidade 1 (CEREJA; VIANA; CODENHOTO, 2016, p. 13, v. 3).

Para o processo de produgdo dos géneros textuais e
outros materiais necessarios para compor o “Projeto”, a
obra didatica relaciona a utilizacdo das TIC, visto que se
faz necessario a criacdo de imagens, musicas, videos e
produgdes literarias, conforme as orientagdes apresentadas

na tabela a seguir.
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Tabela 3 — OrientagGes para o desenvolvimento da secdo “Projeto” — Unidade 1

Pagina

Orientagoes

97

Equipe técnica e edigdo digital

Selecionados os textos, elejam alguns colegas para compor uma equipe

técnica responsavel pela montagem do livro digital. Essa equipe deve

receber os arquivos de todos, revisados e ilustrados, se for o caso. Os

arquivos do conto multimodal devem ser entregues finalizados, com
todos os recursos em funcionamento.

A equipe técnica deve dar aos textos a mesma formatacgdo, adotando

critérios como tamanho das letras e tipo de fonte, fundo em cor,

numero de colunas, etc., a excegao dos contos fantasticos multimodais,

nos quais as particularidades visuais que cada aluno decidiu utilizar
devem ser respeitadas.

Pensem em um titulo para a antologia e elejam um colega para criar a

capa. Indiguem outros colegas para compor e escrever a apresentagdo

do livro, explicando como a obra nasceu, qual é a finalidade dela, que
tipo de contos ela apresenta, etc.

Criem um sumario, indicando o titulo de cada conto, o nome de seu
autor e a pagina em que cada um comega. Como se trata de uma obra
digital, é interessante vocés fazerem links que direcionem o leitor para o
texto selecionado.

Decidam com a equipe técnica onde o livro serd hospedado: se em um
site, em um blog da classe ou, simplesmente, em um arquivo digital.
Lembrem-se de que, no ambiente da Web, um niimero maior de pessoas
pode ter acesso ao livro e de que, se foram utilizados links da Internet
para acessar o conto multimodal, o leitor vai precisar estar conectado.

Langamento da antologia

® Pensem no publico que querem atingir e como fardo para convida-lo:

por meio de cartazes, jornal da escola, avisos nas salas de aula, redes
sociais. Podem ser convidados estudantes de outros anos, professores e
funcionarios e também amigos e familiares.

* Preparem um ambiente (uma sala de aula ou outro espago)
para a visitagdo dos convidados. Disponham algumas mesas com
computadores nesse ambiente, todos com o arquivo final do livro, de
modo que o publico possa navegar livremente pelos contos e interagir
com eles a vontade.

e Se quiserem, preparem junto com a equipe técnica um video
gue mostre partes do livro digital, dando destaque para os contos
multimodais e seus recursos. No dia do langamento, projetem esse video
em um teldo, de modo que, a certa distancia, todas as pessoas presentes
do evento possam ver e compreender o contetdo do livro digital.

Fonte: CEREJA; VIANA; CODENHOTO, 2016, v. 3.
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A unidade 1, do terceiro volume, reuniu todos os trabalhos
produzidos durante as praticas desenvolvidas em sala de
aula, visando compor as abordagens propostas, tendo as
TIC como base para o aprofundamento das atividades,
pois todo processo dependia da utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas, enfatizando assim a producdo, selecdo e
adequacdo dos textos no meio digital, a selecdo das imagens
que ilustrariam os contos, visando a producdao de um livro
digital produzido pelos alunos e divulgado nas redes sociais

da instituicdo escolar.

Todas as acbes destacadas expressam a importancia das
tecnologias no processo e no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, dado que proporciona
ao aluno a oportunidade de vivenciar na pratica a producgdo
de materiais por intermédio das TIC, concretizando o que

aprendeu em sala de aula.
Consideragoes finais

Com o intuito de atender aos delineamentos propostos
na introducdao deste trabalho, visando analisar como
o Livro Diddtico de Lingua Portuguesa para o Ensino
Médio, aprovado no PNLD 2018/2020, aborda praticas
e metodologias relacionadas as TIC, dado que em

determinadas circunstancias, a obra didatica é o Unico
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instrumento tecnolégico que professores e alunos tém
acesso, foi possivel efetivar a delimitacdo dos conceitos
para produgao do Estado da Arte, reunindo referéncias de
pesquisas ja realizadas relacionadas as TIC, ao Livro Didatico
e ao PNLD, fornecendo assim informacdes relevantes a
fundamentacdo tedrica.

No tépico de metodologia, foram apresentados, de forma
resumida, informes sobre os aspectos metodoldgicos da
pesquisa, os parametros da investigacdo, de enfoque de
natureza basica, de carater analitico e seus procedimentos de
pesquisa bibliografica impressa, telematizada e documental,
atendendo a abordagem do método misto, tendo como base
o corte lexical, ficha de citagdo e a analise de conteudo.

Em vista disso, a analise em questdo constatou que a
colegdo didatica propde e direciona a utilizagdo das TIC
em inumeras atividades, potencializando seu processo de
ensino-aprendizagem, viabilizando a inser¢ao do educando
no universo digital, preparando-o com praticas que
possibilitam um aprendizado que ultrapassem o ambito
educacional, abrangendo conceitos de carater educacional,
politico e social, promovendo a formacdo de individuos
criticos e atuantes em sua comunidade.

Levando em consideracdo as observacbes aqui

apresentadas, compreende-se que ainda ha inUmeros pontos

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72371 303

gue podem ser analisados, ressaltando outras praticas que
empregam as TIC no processo de ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa na obra didatica, aspirando novas
contribuicdes que coadunam com as inovagdes decorrentes
das adaptacgOes efetuadas atualmente pela Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) no PNLD.
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PERMANENCIAS E MUDANCAS EM DISCURSOS
DE PESQUISADORES SOBRE O LIVRO DIDATICO DE
PORTUGUES E O ENSINO DE LINGUA MATERNA!

Jakelyne Santos Apol6nio
José Cezinaldo Rocha Bessa

Resumo: O livro didatico de portugués constitui, historicamente,
importante recurso didatico-pedagdgico, ocupando um lugar expressivo
ou até central no espaco escolar brasileiro. Em que pesem os avancos
na qualidade do livro didatico de portugués, esse importante material
de ensino continua suscetivel a constantes apreciagdes, queixas e
guestionamentos de diversos atores da cena da educagdo e da pesquisa
cientifica sobre o ensino de linguas no pais. No sentido de ampliar e
aprofundar o nosso entendimento sobre o ensino de lingua portuguesa
a partir do olhar daqueles que se dedicam, ao longo dos anos, ao estudo
do livro didatico de portugués (LDP), acompanhando suas transformagdes
e evolugGes, propomo-nos, no presente estudo, analisar discursos (re)
produzidos por pesquisadores brasileiros que investigam a colecdo
“Portugués: linguagens” quanto ao tratamento dado ao ensino de
lingua materna. Mais especificamente, nos propomos a verificar, nas
pesquisas cientificas selecionadas, as modificacdes e permanéncias
nos discursos produzidos pelos pesquisadores sobre o livro didatico
“Portugués: linguagens” e o ensino de lingua materna, considerando a
dimensdo temporal de tais produgdes. O trabalho analitico empreendido
se fundamenta em pressupostos tedricos dos estudos dialdgicos da
linguagem e em trabalhos de pesquisadores que discutem ensino de
lingua portuguesa e o livro didatico. A analise qualitativa e interpretativa
dos 10 artigos cientificos que constituem o corpus do estudo aponta
que os discursos de critica em relagdo ao livro didatico e ao ensino de
portugués sdo recorrentes, de modo que as refracGes depreciativas
indicam estagnacdo e/ou permanéncia em atividades e abordagens do
livro didatico e do ensino de portugués, relevando que esses ndo tém
avancado, ao longo do tempo, tanto quanto se esperava.
Palavras-chave: Livro didatico de portugués. Ensino de lingua materna.
Circulo de Bakhtin. Pesquisadores. Artigo cientifico.

1 Titulo em lingua estrangeira: “Permanences and changes in researchers’ discourses about
the portuguese textbook the teaching of mother tongue”.
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Abstract: The Portuguese textbook has historically been an important
didactic-pedagogical resource, occupying an expressive or even a
central place in Brazilian school. Despite of the advances in the quality
of the Portuguese textbook, this important teaching material is still
susceptible to constant evaluations, complaints, and questionings from
several actors in the education scene and from scientific research on
language teaching in the country. In order to broaden and deepen our
understanding about the teaching of Portuguese Language from the
point of view of those who have been dedicated to the study of the
Portuguese textbook (LDP), over the years, following its transformations
and evolutions, we propose, in the present study, to analyze discourses
(re)produced by Brazilian researchers who investigate the collection
“Portugués: linguagens” as to the treatment given to the teaching of
mother tongue. More specifically, we intend to verify, in the selected
scientific researches, the change and permanence in the discourses
produced by researchers about the textbook “Portugués: linguagens”
and the teaching of mother tongue, considering the temporal dimension
of such productions. The analytical work undertaken is based on
theoretical assumptions of the dialogical studies of language and on
works by researchers who discuss Portuguese language teaching and
the textbook. The qualitative and interpretative analysis of the 10
scientific articles that constitute the corpus of the study points out that
the discourses of criticism in relation to the textbook and the teaching
of Portuguese are recurrent, so that the depreciative refractions
indicate stagnation and/or permanence in activities and approaches of
the textbook and the teaching of Portuguese, revealing that these have
not advanced, over time, as much as it was expected.

Keywords: Portuguese textbook. Teaching of mother tongue. Bakhtin’s
Circle. Researchers. Scientific article.

1 Introdugao

N3o é novidade que o livro didatico ocupa um lugar
expressivo, quando nao central, no espaco escolar brasileiro,
e de modo especial nas aulas de lingua portuguesa da

educacdo basica. O prestigio e a relevancia desse recurso
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didatico-pedagdgico em salas de aulas do pais suscitam,
por isso mesmo, um interesse significativo de investigacGes
cientificas brasileiras que se interrogaram e/ou refletem
sobre o seu uso no ensino e a adequacdao ou ndo das

propostas que nele sdo apresentadas.

No rol das produgdes nacionais sobre a tematica
destacam-se, sobretudo nas duas Uultimas décadas,
trabalhos como os de Bunzen (2007; 2014; 2020); Bunzen
e Rojo (2008), Batista e Rojo (2008) e Batista (1999; 2003),
para citar apenas alguns estudiosos mais notdrios, que tém
prestado relevantes contribuicGes ao debate sobre o uso

do livro didatico no ensino de lingua portuguesa.

Como denotam os referidos estudos, em que pesem
os avang¢os na qualidade do livro didatico de portugués
resultantes do empenho de autores, editoras e dos
investimentos do governo federal por meio do PNLD, esse
importante recurso didatico-pedagdgico continua sendo
um material de ensino suscetivel a constantes apreciagées,
gueixas e questionamentos de diversos atores da cena da
educacdo e da pesquisa cientifica sobre o ensino de linguas
no pais.

Em discursos de pesquisadores brasileiros dos campos

da linguistica, linguistica aplicada e da educacdo, que
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nos interessam mais diretamente aqui, o livro didatico
de portugués permanece envolto em apreciagGes
que, por um lado, questionam, por exemplo, sua baixa
gualidade (RANGEL, 2005), sua “desatualizacdo em
relacdo as necessidades de nossa época e [ainda] a falta
de incorporacdo dos conhecimentos tedricos acerca da
lingua hoje disponiveis” (MARCUSCHI, 2005, p. 48) e seu
atrelamento a um ensino considerado ainda tradicional
(CAMPOS, 2018; RANGEL, 2020; ARAUJO; SARAIVA;
SOUSA; FILHO, 2021). Por outro lado, parece, também,
ser consenso entre pesquisadores a compreensdo de
qgue os livros didaticos estdo melhores e mais adequados
as necessidades pedagodgicas contemporaneas, se
comparados aos livros produzidos 20 anos atras (RANGEL,
2020; MALHEIROS SANTANA; MERLI, 2021; SOUZA NETTO,
2021). Dentre as constatacdes apontadas, salienta-se, por
exemplo, a melhoria dos aspectos fisicos e tipograficos
dos livros didaticos (PATRIOTA, 2015), bem como o avango
destes quanto a incorporacdo do trabalho com géneros
discursivos, contemplando, pois, textos auténticos, com
vistas a permitir, aos alunos, o contato com os amplos
contextos sociais de uso da linguagem (BUNZEN, 2007;
COSTA-MACIEL; CHAGURI, 2021).
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Como assinalam Apolonio e Bessa (2022, no prelo),
o “fato é que este objeto de investigacdo, dada sua
condigao complexa e multifacetada, é alvo de multiplos e
diversificados olhares de pesquisadores” da linguagem e da
educacdo, que “produzem sentidos e avaliagdes apreciativas
sobre o lugar, a importancia, a eficacia e a qualidade do
livro didatico no ensino de lingua portuguesa na educacao
basica” (APOLONIO; BESSA, 2022, no prelo). Tais sentidos
e avaliagbes parecem construir, no mais das vezes, uma
compreensdo de tonalidade mais negativa sobre o livro
didatico de portugués e seu uso no ensino de linguas, seja
apontando seus equivocos e falhas, seja acentuando sua

baixa qualidade.

Numa perspectiva, pois, de ampliar e aprofundar o nosso
entendimento sobre o ensino de lingua portuguesa a partir
do olhar daqueles que se dedicam, ao longo dos anos, ao
estudo do livro didatico de portugués (LDP), acompanhando
suas transformacdes e evolugbes, propomo-nos, no presente
estudo, analisar discursos (re)produzidos por pesquisadores

brasileiros que investigam a cole¢do “Portugués: linguagens”?

2 Selecionamos a obra didatica “Portugués: linguagens” para compor o nosso enfoque de
pesquisa, porque essa colegdo tem se encontrado no topo dos livros didaticos mais distribuidos
nas escolas publicas do contexto brasileiro. Alguns dados estatisticos disponiveis no site

do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE (BRASIL, 2020) mostram-nos

que, pelo menos, nos anos de 2012, 2014, 2015 e 2017, a colegdo chegou ao dpice das mais
distribuidas, chegando a um total de 3.484.770, em 2012, e 5.792.929, no ano de 2017.
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guanto ao tratamento dado ao ensino de lingua materna.
Mais especificamente, nos propomos a verificar, nas
pesquisas cientificas selecionadas, as modificacdes e
permanéncias nos discursos produzidos pelos pesquisadores
sobre o livro didatico “Portugués: linguagens” e ensino de lingua

materna, considerando a dimensdo temporal de tais producdes.

Na andlise de viés qualitativo dos 10 artigos cientificos
selecionados da Plataforma CAPES, interessa-nos o0s
discursos que os pesquisadores expressam quando, por
exemplo, contextualizam e justificam suas investigacdes e/
ou quando desenvolvem as interpretacdes e conclusGes de

seus trabalhos sobre o livro didatico de portugués ja referido.

Este trabalho se propde a dar continuidade a pesquisas
que temos nos dedicado a desenvolver (APOLONIO; BESSA,
2018; APOLONIO; SILVA; BESSA, 2019) com foco no ensino
de lingua materna, o trabalho com o texto em salade aulae o
livro didatico de portugués, no ambito do Grupo de Estudos
em Interagdo, Texto e Discurso do Alto Oeste Potiguar
(GITED) e do Programa de Pds-Graduacdo em Letras (PPGL),
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

Para darmos conta desse empreendimento investigativo,
o presente trabalho encontra-se estruturado da seguinte

forma: além desta introducdo, em que apontamos a proposta

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.71461 313

do estudo, o texto apresenta uma secdo de ancoragens
tedricas, organizada em dois momentos, em que reportamos
0s pressupostos tedricos que sustentam o trabalho; uma
secdo de metodologia, na qual descrevemos as diretrizes
metodoldgicas que adotamos na realizacdao do estudo; uma
secdo de andlise, em que nos concentramos no exame dos
discursos dos pesquisadores sobre o ensino de portugués e o
livro didatico que se manifestam nos artigos selecionados; e
uma secdo de conclusdo, na qual sintetizamos os resultados

e tecemos nossas consideragdes finais.
2 Ancoragens Tedricas

Nesta secdo, reportamo-nos as ancoragens tedricas
centrais de nosso estudo. Nesse sentido, em um primeiro
momento, para abordarmos a linguagem em sua dimensao
enunciativo-discursiva, retomamos ideias linguistico-
filosoficas do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2010; 2015; 2016;
2017; VOLOCHINOV, 2017) e reflexdes de comentadores
do pensamento desse Circulo. Em um segundo momento,
em que focalizamos a discussao sobre o livro didatico de
portugués no ensino de lingua portuguesa, dialogamos
com trabalhos de estudiosos como Batista (1999; 2003),
Rangel (2005; 2006; 2020) e Bunzen (2007; 2014; 2020),

dentre outros.
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2.1 A linguagem em sua dimensdo enunciativo-discursiva
segundo a perspectiva do Circulo de Bakhtin

A despeito de outras perspectivas epistemoldgicas e
orientagOes tedrico-metodoldgicas de linguagem, também
muito importantes e produtivas, que compreendem a
lingua de um ponto de vista mais sistémico, abstrato
e objetivista (ACOSTA PEREIRA; COSTA-HUBES, 2021),
situamos nossas reflexdes no quadro teérico dos estudos
dialdgicos da linguagem do denominado Circulo de Bakhtin,
cujos pressupostos se inscrevem na dimensdo enunciativo-
discursiva da linguagem.

Sendo assim, a compreensdo de lingua/linguagem esta
vinculada, neste trabalho, as reverberagdes socio-histérico-
culturais, de modo que as estudamos no uso da lingua “como
um construto vivo, concreto e organicamente engendrado nas
interacdes da vida social” (ACOSTA PEREIRA; COSTA-HUBES,
2021, p. 09). Segundo esse ponto de vista tedrico, compreender
a linguagem significa depreender o seu funcionamento para
além do meramente linguistico, considerando-se, entdo,
a dimensdo contextual do dizer, o que implica observar as
nuances entre os ditos e ndo ditos expostos que constituem
as interagcdes humanas (BESSA, 2016).

Como bem ressalta Voldchinov (2017, p. 219), a natureza
da linguagem viva é um acontecimento social que resulta
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do encontro entre dizeres, e ndo entre palavras e oragdes
isoladas, que entram em interagao:

A realidade efetiva da linguagem ndo é o
sistema abstrato de formas linguisticas nem
o enunciado monoldgico isolado, tampouco
o ato psicofisiolégico de sua realizagao,
mas o acontecimento social da interagdo
discursiva que ocorre por meio de um ou de
varios enunciados.

Desse modo, a interacao discursiva se torna possivel por
meio de atos concretos de linguagem que se materializam
em enunciados que se inserem numa cadeia infinita de
tantos outros enunciados. A interacdo discursiva se da,
portanto, por meio de enunciados concretos, Unicos e
singulares. Conforme ainda o autor, fora desse horizonte
substancialmente responsivo, as produgdes de linguagem
humanas seriam apenas reaclOes psicofisioldgicas,
semelhantes ao grito inarticulado de um animal, ndo podendo
gerar, consequentemente, nenhum produto social, quanto

mais uma lingua comum a uma comunidade linguistica.

Nessa linha de raciocinio, a atividade de linguagem nao
é mera abstracdo linguistica, uma vez que o enunciado,
ao tocar/confrontar-se com outros enunciados, no fio
dialdgico das interacdes, se reveste sempre de valoracdes

e tonalidades de sentido nunca antes incorporadas.
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Como aponta Bakhtin (2015; 2016), todo enunciado ja foi
contestado, avaliado, ressalvado e elucidado ao longo da
histéria, no entrecruzar de discursos dos homens através
das inUmeras comunicacdes verbais. Além disso, de acordo
com Bakhtin (2016), qualquer meng¢do ao enunciado do
outro provoca uma reviravolta dialdgica, imprimindo
ligacGes a enunciados antecedentes e subsequentes na
comunicagdo discursiva, os quais se correlacionam ao

passado e se projetam para discursos outros no futuro.

Por conseguinte, a apreensdo ou o entendimento de
uma manifestacdo verbal deve levar em conta os acentos
valorativos de quem a enunciou, assim como o peso
sdcio-hierdrquico de quem, para quem e de onde deriva
a enunciagdo, dentre outros aspectos que penetram,
de dentro, o enunciado, determinando, por exemplo, a
entonacdo, a escolha e a disposicdo das palavras do falante
no momento da interacdo discursiva (VOLOCHINOV, 2019).
Nesse sentido, a palavra torna-se reflexo e refracdo da
realidade relatada (BARROS; TAKAKI, 2021), tendo em
consideracdo que o dizer ndo é produto de uma consciéncia,
mas resultado de uma interac¢ao discursiva de pelo menos
dois sujeitos ou duas vozes sociodiscursivas (BAKHTIN,

2015), que expressam valores, crencas e visdoes de mundo.
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Sendo assim, a linguagem é o terreno por meio do qual os

valores ideolégicos se (re)produzem socialmente.

Nesses termos, assume-se aqui que todo nosso dizer
constitui um ato de discurso, situado num espago e tempo
precisos, que expressa uma tomada de posi¢ao valorativa
inscrita como elo na corrente da comunicac¢ao discursiva.
Trata-se, portanto, de um ato-resposta que se constitui
nas trocas interativas dos sujeitos e nas redes de relagoes
sociais que eles estabelecem ao longo da vida, por meio da
linguagem e materializadas em enunciados concretos. Logo,
a palavra representa, para alguém, em alguma esfera da
comunicagdo e em algum contexto social, sempre um ponto

de vista de determinado fendmeno da realidade.

Podemos depreender, assim, o qudo relevante é, na
perspectiva do Circulo de Bakhtin, o entorno sécio historico
e sociocultural, para compreendermos como os sujeitos de
linguagem, em suas praticas discursivas, expressam dizeres
marcados por valores e avaliagdes sociais das mais diversas.
E com base nessa compreensdo que nos langamos, neste
estudo, para compreender os dizeres de pesquisadores

sobre o livro didatico e o ensino de lingua portuguesa.
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2.2 O livro didatico no debate sobre ensino de lingua
portuguesa

Caracterizado como objeto “polémico”, “complexo”,
“historico”, “de multiplas facetas” (BATISTA, ROJO, 2008;
KLEIMAN, 2018), dentre muitas outras adjetivacdes, o livro
didatico de portugués move o interesse de inumeraveis
producdes cientificas brasileiras (comprovaveis em livros,
teses, dissertacdes, trabalhos monograficos, artigos em
periodicos ou em anais de eventos da area), consumindo
empenhos de intelectuais em discussdes e debates que
ganham corpo e criticidade ao longo dos anos (BONINI;

YANO, 2018).

Essa ferramenta didatico-pedagdgica, que seria um auxilio
ou material de apoio ao professor, é apontado, muitas vezes,
pelos pesquisadores, como um detentor de conhecimentos e
um artefato mecéanico das praticas pedagodgicas no trabalho
docente (MARCUSCHI, 2005; RANGEL, 2006). Nessa acepcao,
grande parte da comunidade académico-cientifica aponta
inUmeras quebras de expectativas com relacdo as andlises
do material, sejam relacionadas ao seu conteldo, sejam

relacionadas ao seu formato.

Assim, ainda que este material didatico seja reconhecido

como um objeto central na/para a sala de aula — ja que
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possibilita a oferta educativa e cultural de conteudos
escolares — multiplos tém sido os discursos e estudos que
o envolvem, problematizando sua real contribuicdo para
a educacdo bdsica no contexto brasileiro (BATISTA, 2019;

RANGEL, 2005; 2020; BUNZEN, 2020, etc.).

Nesse contexto, os livros didaticos de lingua portuguesa
(LDP) sdo apontados como cristalizados em seus tempo-
espagos, considerando que sua materialidade parece
permanecer, em boa medida, inalterada. Tais discursos
encontram, possivelmente, causa nos insucessos escolares
gue permeavam as décadas de 1970, 1980 e 1990,
segundo Bunzen (2014) e Rojo (2013a). Logo, o LDP era
considerado como o principal responsavel pelo caos no
ensino de portugués nas escolas publicas, sobretudo por
ser compreendido como tradicional pelas metodologias da
ciéncia moderna (BUNZEN, 2014).

Batista (2003) menciona, por sua vez, que n3ao causa
surpresa que os anos 80, em particular, sejam caracterizados
por uma forte rejeicdo ao livro didatico e pelo desinteresse
da universidade em seu estudo, uma vez que o contexto
de redemocratizacdo do pais tendeu a producao de novos
paradigmas tedrico-metodoldgicos e a um acentuado
processo de reorganizacdo curricular, cujos resultados
tenderam a
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[...] enfatizar o processo de aprendizado em
detrimento dos processos de organizagdo
do ensino; a privilegiar a relevancia social
dos conteudos de ensino e sua dependéncia
contextual, em detrimento, com certa
frequéncia, das necessidades propriamente
escolaresedocaratersistematicodo processo
de ensino-aprendizado; tendem, ainda a
marcar a necessidade da reorganizagdo
autébnoma das praticas docentes, de seus
pressupostos conceituais e politicos, em
oposicdo, muitas vezes, as fortes relagdes de
interdependéncia entre as disciplinas, niveis
e sistemas de ensino. (BATISTA, 2003, p. 45)

Contudo, ndo se pode negar a relevancia de um material
como o livro didatico para a organizacdo do trabalho docente,
levando em consideracdo que o objeto se apresenta como
uma referéncia para a formacdo curricular das escolas ao
selecionar conteudos, definir uma progressdo e determinar
estratégias metodoldgicas de ensino (BRAKLING, 2003). Além
disso, mostra-se, ainda, “como referéncia tedrica fundamental,
indispensavel e, por vezes, Unica, na tematizacdo dos
conhecimentos e (in)formacdo do professor sobre aspectos da
lingua e da linguagem envolvidos em seu trabalho” (BRAKLING,
2003, p. 212).

Ainda nessa diregdo, parece ser consenso entre alguns
autores que os livros didaticos sdao bens culturais, cujo

suporte favorece o trabalho com a diversidade textual,
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especialmente atrelados aos géneros do discurso,
fortalecendo, assim, as praticas discursivas como oralidade,
escrita, leitura, etc. (BUNZEN, 2007; COSTA MARCIEL;
CHAGURI, 2021; MALHEIROS SANTANA; MERLI, 2021).
Apesar disso, autores como Malheiros Santana e Merli
(2021) apontam que um recurso como o LD ndo deve ser
um “mestre” do professor, que deve segui-lo fielmente,

isto é, sem nenhuma analise critica.

Estudos mostram, também, que o livro didatico oferece
a oportunidade de desenvolver vdrios letramentos
(ROJO, 2010), tais como o impresso/escrito e os digitais
(COSCARELLI, 2009; ROJO, 2013b), bem como o letramento
politico, sabendo-se que esse material didatico é um
potencial aparato para a formacdo politica, ética e

democratica dos alunos (SOARES, 2020).

O fato é que o livro didatico de portugués é posto nos
altos investimentos econémicos do poder publico, visto que
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), responsavel
pela selecdo, compra e distribuicdo dos livros didaticos,
constitui-se em uma das maiores politicas publicas
brasileiras. Mediante sua politica de distribuicdo massiva
de livros, o PNLD se torna “um dos mais importantes

programas educacionais do mundo, mas com um grande
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diferencial: aqui, no Brasil, o educador pode escolher os
livros que melhor se adequam a sua realidade e proposta
pedagégica”, conforme o Portal Abrelivros (2022)3. A vista
disso, o PNLD converte-se em um dos programas mais
custosos e, por isso, mais cobrados pela populagdao nacional,
sendo apontado, inclusive, como uma das pecas-chave para
a melhoria da educacdo publica brasileira (CAMPOS, 2017).

Se, de um lado, o LDP recebe status privilegiado, sendo
significado como Unico material de ensino — para diferentes
contextos, sujeitos, realidades plurilingues e pluriculturais —,
por outro, ha aqueles que defendem que o professor de lingua
portuguesa deva planejar e organizar seu préprio material,
ponderando, assim, o uso excessivo dos livros didaticos em

sala de aula (MULLER, 2018).

Nesse sentido, ha também estudiosos que afirmam que
o proprio livro didatico serve ainda de base para a formacao
docente (MULLER, 2018; BONINI, YANO, 2018). Outros, por
sua vez, indicam que nenhum livro didatico podera sanar o
caos que se encontra a educacao brasileira, recorrendo ao
fato de que o problema tem raizes na formacdo docente
(inicial e continuada) deficitaria (DIONISIO, 2002; RANGEL,
2005; 2020; MARCUSCHI, 2008). Logo, sabendo que a

3 ABRELIVROS. PNLD: Programa Nacional do Livro e do Material Did4tico. Sdo Paulo:
ABRELIVROS. Disponivel em: https://abrelivros.org.br/site/pnld/. Acesso em: 17 maio 2022.
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formacdo da classe docente (especialmente a continuada)
exige um montante de recursos dos cofres publicos, é ébvio
imaginar que seria, convenientemente, mais benéfico para
o Estado investir somente em livros didaticos. De todo
modo, ndo é custoso admitir que o PNLD é um dos grandes
exemplos de programas bem sucedidos no Brasil, sendo
apontado como uma das grandes conquistas na histéria da
educacdo publica brasileira, muito embora haja inumeras

criticas e opinides contrarias.

Diante das reflexdes empreendidas, podemos
compreender o qudao multifacetado é o livro didatico de
portugués que acompanha as atividades pedagdgicas em
tantos contextos de ensino do pais e segundo perspectivas
as mais diversas, passando, portanto, por avaliacoes
e apreciagcdes de inumeros sujeitos, dentre os quais
pesquisadores, que sobre ele langcam criticas, apontam
retrocessos e avangos, assim como sinalizam perspectivas

de melhorias, dentre outros atos responsivos.
3 Metodologia

Este estudo se situa na perspectiva da Analise Dialdgica
do Discurso (ADD) depreendida das reflexdes do Circulo de
Bakhtin. Inscrito no vasto campo dos estudos discursivos,

o presente trabalho se caracteriza como uma investigacao
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de natureza interpretativa, uma vez que assumimos que “o
objeto das ciéncias humanas é o ser expressivo e falante”,
(BAKHTIN, 2017, p. 59, grifos do autor). Nesse sentido,
o objeto de andlise, desse campo do conhecimento, é
o sujeito produtor de textos e discursos e, portanto, de
sentidos, sob 0s quais o pesquisador se lanca a construir

interpretacOes e compreensodes.

O presente estudo se caracteriza, ainda, por assumir
uma abordagem qualitativa, posto que nosso olhar para o
objeto de estudo e o corpus estd centrado ndo nos aspectos
guantitativos e de generalizacdo de resultados, mas na
compreensdo dos sentidos a partir do cotejo de textos/

enunciados e/em seus contextos de producdo.

Este trabalho pode ser caracterizado ainda como uma
investigacdo de viés bibliografico (GIL, 2010), ja que a fonte de
coleta do material selecionado compreende uma biblioteca
virtual que disponibiliza publicagdes de revistas cientificas,

isto é, o Portal de Periddicos da CAPES.

O corpus de analise é constituido por 10 produgdes
cientificas que investigam o livro “Portugués: linguagens”. Os
critérios de constituicdo do corpus, os quais nos permitiram
afunilar os nossos propésitos de pesquisa, foram: 1) producdes

cientificas nacionais e em lingua portuguesa; 1) publicacdes
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do género artigo cientifico; Ill) publicacGes em periddicos
cientificos; IV) publicacdes que se referissem ao contexto do
ensino fundamental Il, uma vez que esse nivel escolar tem
mais historicidade no conjunto das politicas publicas de livro
didatico no Brasil; V) recorte de cinco artigos cientificos por
década (instaurando um recorte temporal dos ultimos 20
anos); VI) artigos indexados em periddicos qualificados com
avaliacdo de, no minimo, B4 no Qualis/Capes do quadriénio

2013-2016 da darea de Linguistica e Literatura.

Na realizacdo de pesquisa no Portal de Periddicos da
CAPES, utilizamo-nos do comando de busca avancada,
fazendo o uso do seguinte descritor de busca: “Livro didatico
portugués linguagens”. Posteriormente, realizamos uma
codificacdo* dos artigos cientificos selecionados para a

composi¢ao do corpus.

Como metodologia de andlise, esta pesquisa elege o cotejo de
textos sugerida por Geraldi (2012), considerando-se o objetivo
de ampliar os contextos possiveis de interpretacdo de textos,
com vistas a construcdo de uma compreensdo mais profunda
sobre o objeto investigado. Nessa direcdo, examinamos todas
as produgdes selecionadas, realizando leitura e releitura, com

vistas a levantar alguns dados quantitativos, construir categorias

4 Utilizamos a seguinte codificagdo PC01, PC0O2, PC03, e assim, sucessivamente, em que as
letras PC equivalem a Produgdo Cientifica e os numeros cardinais correspondem a ordem dos
artigos no corpus.
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de andlise e selecionar excertos que nos auxiliaram na analise
qualitativa empreendida.
4 0 ensino e o livro didatico de portugués em discursos de
pesquisadores: analise e discussao dos resultados

Na presente sec¢do, centramos nosso foco na analise
de discursos (re)produzidos por pesquisadores brasileiros
que investigam a colecdo “Portugués: linguagens” quanto
ao tratamento dado ao ensino de lingua materna. Como
assumido na introducdo deste artigo, nosso interesse mais
especifico reside em verificar, nas producdes cientificas
selecionadas, as modificacdes e permanéncias em discursos
produzidos pelos pesquisadores sobre o livro didatico
“Portugués: linguagens” e ensino de lingua materna,

considerando a dimensao temporal dessas producdes.

Para darmos conta desse objetivo, nosso exercicio analitico
contempla o cotejo dos movimentos de sentidos expressos,
observando, na dimensdo temporal dos ultimos 20 anos,
modifica¢gdes e/ou permanéncias em discursos da academia
sobre o ensino da lingua portuguesa e o livro didatico de
portugués. Em outros termos, interessa-nos investigar os
sentidos que esses pesquisadores produzem sobre o ensino
e o livro didatico de portugués, considerando as perspectivas

de avango ou ndo ao longo do tempo aqui delimitado.
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Nossa incursdo analitica se da, inicialmente, com a
apresentacdao de um quadro, no qual sistematizamos um
levantamento de como os pesquisadores, ao longo do
tempo, avaliam/refratam o LDP “Portugués: linguagens”
considerando, por exemplo, a qualidade e a pertinéncia do
livro didadtico para o ensino de lingua portuguesa. Nesse
sentido, levamos em conta, a partir da avaliacdo desses
pesquisadores, discursos que indicam reprovacdao ou
aprovacao do livro didatico em questao, ou ainda discursos
gue sinalizam toleradncia, mesmo quando questionam ou nao

determinados aspectos do material. Vejamos o quadro:

Quadro 01: Avaliagdes dos pesquisadores quanto ao “Livro didatico Portugués: linguagens” e o
ensino de lingua portuguesa

. Apo Qe A_no Qe Aprovacao ou reprovagdo do LPD e
Artigos publlca.gao do | publicagao do Lp?5
artigo LPD :
PCO1 2006 2002 Tolerancia - Reprovagdo
PC02 2011 2006 Tolerancia - Reprovagdo
PCO3 2018 2009 Tolerancia - Aprovagdo
PC04 2016 2006 Reprovagao
PCO05 2017 2009 Tolerancia - Aprovagdo
PC06 2020 2015 Reprovagao
PCO7 2020 2015 Reprovagao
PC08 2018 2012 Reprovagao
PC09 2021 2015 Reprovagao
PC10 2021 2015 Tolerancia - Aprovagdo

Fonte: Elaboragdo prépria

5 Assiglas LDP e LP se referem a “livro didatico de portugués” e “lingua portuguesa”,
respectivamente.
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Conforme mostra o quadro, podemos verificar que os
pesquisadores tendem mais a reprovar o livro didatico e o
ensino de lingua portuguesa do que a apresentar discursos
positivos a seu respeito. Nesse quadro, sinalizamos, ainda,
discursos de “tolerancia” ao LDP e ao ensino de lingua
materna, os quais dizem respeito a manifestacao de certo
consentimento quanto ao uso do livro didatico para o
ensino, embora esses pesquisadores tenham apontado
varias criticas e equivocos, direcionados, especialmente, ao

referido impresso didatico.

Observamos que sete das dez produgdes cientificas
analisadas tendem a reprovar o livro didatico de portugués e
o ensino de lingua materna, de modo que um nimero muito
reduzido, apenas trés artigos cientificos, sinalizam aprovar o
material e o ensino de lingua portuguesa. Isso mostra que
tendem a predominar discursos de criticas ao LDP e ao ensino
de LP, que refratam avaliacGes de reprovacdes ou ainda de

certa tolerancia mesmo quando apontem diversas criticas.

z

E interessante destacar que, mesmo com o passar
do tempo, as avaliacdes mais atuais dos pesquisadores
permanecem com impressdes muito semelhantes com
aquelas de 20 anos atras, o que pode indicar que as

avaliagdes de viés mais negativo sobre os manuais didaticos
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e sua qualidade constitui uma tonica na producdo cientifica
nacional que se dedica ao estudo do livro didatico na sua

relagdo com o ensino de portugués.

No intuito de compreender melhor esses resultados,
adentramos numa andlise mais qualitativa do corpus,
trazendo aqui uma anadlise de excertos dos artigos
selecionados. A analise que segue se organiza em duas
categorias, quais sejam: discursos que sinalizam aspectos
negativos em relacdo ao LDP “Portugués: linguagens” e
discursos que sinalizam aspectos positivos em relagdo ao LDP
“Portugués: linguagens. Passemos, entdo, a andlise.

5 Discursos que sinalizam aspectos negativos em relagdao ao
LDP “Portugués: linguagens”

Considerando que identificamos, majoritariamente,
discursos que apontam equivocos no livro “Portugués:
linguagens” e no ensino de lingua portuguesa, trazemos,
a seguir, um excerto cujo enunciado expressa avaliagdao de
viés depreciativo quanto ao material didatico e ao ensino
de portugués.

Sobre os textos produzidos pelos alunos,
o0 ponto mais marcante diz respeito a
dificuldade de alguns na construgdo da
argumentacgdo. Isso nao significa que os
alunos ndo sabem argumentar. [...] Essa
dificuldade paraaescrita pode ser decorrente
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de certa ineficiéncia do LDP e da abordagem
da professora no momento de oferecer aos
alunos condigdes de producdo eficientes
para a elaboragdao de um bom texto escrito.
(PCO2, p. 132, grifos nossos)

No excerto acima, podemos perceber que o pesquisador
aponta uma possivel ineficiéncia do LD e da abordagem
da professora como responsaveis pela dificuldade que o
aluno apresenta para produzir textos de qualidade. O LD
comparece, portanto, como um dos empecilhos para um
bom desempenho do aluno na producgdo textual. Nesse caso,
depreendemos que o discurso depreciativo direcionado ao
livro didatico de portugués tenha ocorrido em razdao “dos
indicadores do desprestigio social dos livros didaticos”
(BATISTA, 1999, p. 530, grifo do autor), que promoveria um
desprestigio por contaminagao, incluindo também os que
deles se ocupam, os quais seriam os autores de LD (BATISTA,

1999) e o professor que dele se utiliza.

De um ponto de vista das regularidades dos dados
(ROHLING, 2014), é interessante ressaltar alguns achados
gue sinalizam certa recorréncia nos discursos dos
pesquisadores quando criticam e desaprovam o LDP
“Portugués: linguagens”. Em um primeiro momento,
observamos ser mais recorrentes discursos que destacam a

tendéncia a perspectiva tradicional normativa no escopo do
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ensino de lingua materna. O excerto que segue demonstra

esse viés valorativo:

Caminhando para as conclusGes desse trabalho, é possivel notar,
portanto, que o modo como a variacdo linguistica é ensinada no
LD corrobora o pressuposto da tradi¢cGo normativa que coloca o
ensino da norma-padrdo como compensador de supostas caréncias
socioculturais. Em decorréncia desse pressuposto, podemos
perceber que uma das tarefas do ensino é substituir a variedade
ndo-padrdo pela padrdo. (PCO5, p. 347, grifos nossos)

A avaliacdo de critica em relacdo ao alinhamento do
LD a tradicdo normativa que perpassa o excerto de PCO5,
e que também se constata em PCO6 e PC09, denota que
parte expressiva de criticas, nas producdes cientificas, sdo
alinhadas, de modo especial, aos apontamentos de uma
possivel tendéncia de ensino meramente gramatical e
normativo do LDP “Portugués: linguagens”. Logo, como se
pode constatar, verifica-se que os pesquisadores enfatizam,
claramente, um alinhamento a praticas cristalizadas pelo
manual didatico “Portugués: linguagens”.

Com um olhar em outros aspectos do ensino de
portugués, também os artigos PC04, PCO7 e PCO8 denunciam
o ensino tradicional e o engessamento de determinados
encaminhamentos na producdo de textos, quando
apresentam criticas relacionadas a praticas consideradas
homogéneas e ultrapassadas. O recorte de PCO4 ilustra bem
esse matiz de sentidos sobre o LDP:
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O LDP apresentou mecanismos de controle que indicaram o passo
a passo, por meio de roteiros, sugerindo inicio, final da histéria,
tema, a¢Ges e até desenhos, como se so houvesse uma maneira de
proceder na produgdo de um texto. Podemos comprovar essa ideia
com base nas narrativas analisadas, quando foi possivel perceber
gue a maioria produziu os seus textos exatamente como o livro
diddtico determinou e, muitas vezes, na mesma ordem estabelecida
pelo material (PC04, p. 131, grifos nossos)

No fragmento de PCO4, as criticas tendem a ter enfoque
na homogeneizagdo no tratamento dos textos, a partir
“de mecanismos de controle” do LDP. Nessa producdo, os
pesquisadores denunciam que tais mecanismos de controle
surgem, no LDP, como “sugestdes”, a despeito dos roteiros
de como os alunos devem proceder na construcdo narrativa,
isto é, as escolhas das palavras, o tema e as a¢bes dos
personagens, o que favorece as praticas tradicionais que

homogeneizam e cristalizam as produc¢des textuais.

Nesses casos, observando que as criticas incidem
sobre praticas cristalizadas e desvinculadas de propdsitos
sociocomunicativos, tais caracteristicas parecem alinhar-se ao
gue se denominou como ensino e aprendizagem normativas e
tradicionais na historicidade do ensino de lingua portuguesa.
Logo, os dizeres dos pesquisadores em grande parte das
producdes cientificas (PC04, PC05, PC06, PCO7, PCO8 e PC09)
parecem apontar permanéncias no ensino e aprendizagem
de lingua portuguesa, sabendo-se que a concepc¢ao tedrico-
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metodoldgica das praticas meramente normativas e
tradicionais foram, duramente, criticadas e valoradas como
desatualizadas em relacdo as mudancas de concepc¢ao de

lingua pelos estudos linguisticos contemporaneos.

Seguindo o trajeto investigativo sobre o enfoque das
criticas ao LDP “Portugués: linguagens”, verificamos que
pelo menos cinco artigos cientificos (PC02, PC03, PC06, PC0O8
e PC09) parecem manifestar descontentamentos quanto a
uma auséncia do contexto externo na relagao com os géneros
discursivos/textuais. Transpomos, em seguida, um fragmento

do artigo PCO8, para ilustracdo desse descontentamento:

Na proposta de producdo do género reportagem sobre bibliotecas,
presente no capitulo 1, da unidade 1, hd uma vaga contextualizagdo
da situagdo de produgéo do género quando é proposto que o aluno
leve em conta os supostos leitores da reportagem a ser escrita [...].
(PCO8, p. 310, grifos nossos)

Em produgdes cientificas como esta, podemos constatar
que os pesquisadores denunciam em menor (PC02, PCO3,
PC0O8 e PC09) ou maior (PC0O6) grau certa negligéncia dos
aspectos sociocontextuais da linguagem no LDP “Portugués:
linguagens”, especialmente quando tratam da producdo
textual escrita aliada aos géneros textuais/discursivos. Em
todos esses casos, podemos refletir que a concepgao de

texto se encontra fragmentada e bastante reduzida, ja que,

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.71461 334

na avaliacdo desses pesquisadores, a situacdo contextual na
producdo dos projetos discursivos acaba nao sendo levada

em consideragao nas atividades propostas pelo LDP.

Assim sendo, as refracdes de criticas para com as
praticas homogéneas e engessadas dialogam amplamente
com a tendéncia normativo-gramatical, o que acaba
por resultar em tantas criticas e reprovacdes do LDP
“Portugués: linguagens” e o ensino de lingua materna.
Além disso, favorece a linha de discursos de permanéncia,
concernentes ao debate de livro didatico e ensino de lingua
materna que se encontram, portanto, na contramdo dos

avancos das teorias linguisticas contemporaneas.

Outro enfoque de critica que nos chamou atencdo se
refere ao aspecto das peculiaridades das manifestacoes
enunciativas relacionadas ao trabalho com géneros, como

observamos em PCO7:

O capitulo referente ao género seminario é apresentado de forma
sucinta e roteirizada, sem explorar todas as especificidades de um
género oral, como a sele¢ao do tema a ser apresentado, o trabalho
em grupo, os recursos que podem ser utilizados, bem como a
importancia da interferéncia do professor para mediar a atividade.
(PCO7, p. 147, grifos nossos)

Em PCO7, os pesquisadores denunciam, no aspecto das
singularidades do género, a auséncia de uma exploracdo do

tema, do trabalho em grupo e dos recursos que poderiam
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ser utilizados como elementos necessarios a uma pratica
significativa de ensino e aprendizagem dos géneros orais.
Nesse contexto, observando que as denulncias concernentes
as peculiaridades das manifestacbes enunciativas se
centram, sobretudo, na dimensdo dos géneros discursivos/
textuais, podemos depreender que os sentidos refratados se

relacionam as praticas homogéneas e cristalizadas.

Por conseguinte, outros enfoques de criticas presentes
nas producdes cientificas, embora em menores ocorréncias,
sdo: auséncia de nomeacdo do(s) género(s) para viabilizar
a assimilacdo do “tipo” de texto que o aluno ird escrever
(PCO1 e PCO02); inexisténcia de orientacdes especificas
para a escrita dos géneros, isto é, os procedimentos
metodolégicos (PCO1); controle discursivo-ideolégico
do LDP (PC04); dissonancia com as proposicdes dos
documentos educacionais oficiais (PC07); insuficiéncia de
contemplar, satisfatoriamente, a concepc¢do de ouvintes

reais (PCO8); e auséncia de exploracdao semantica (PC09).

Esses dados mostram, portanto, que os discursos dos
pesquisadores continuam a indicar cendrios de permanéncia
e mesmice nas praticas do livro didatico de portugués e de
lingua materna, na contramdo dos progressos indicados

pelos novos estudos linguisticos.
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6 Discursos que sinalizam aspectos positivos em relacao ao
LDP “Portugués: linguagens”

Nesse momento, objetivando cotejar os discursos dos
pesquisadores que sinalizam aspectos positivosemrelagcao ao
LDP “Portugués: linguagens”, sinalizamos que as producdes
cientificas que se inclinam a aprovar o LDP e o ensino de
lingua materna sdo: PC03, PCO5 e PC10, muito embora
producdes como PCO1, PCO2 e PC04 também salientam, em

alguns momentos, pontos positivos em relagdo ao LDP.

Comecemos trazendo um fragmento de um artigo que
reporta uma avaliacdo positiva quanto ao fato de o livro
didatico contemplar um numero significativo de géneros e
de considerar esse aspecto fundamental para os letramentos

do aluno:

A positividade de haver um maior nimero de géneros apresentados
ao aluno tende a favorecer a apropriagdo de uma variedade maior
de letramentos, considerando que quanto maior a variedade de
géneros produzidos, maiores as chances de o aluno ter dominio
sobre um nimero maior de letramentos (PC03, p. 12, grifos nossos)

PCO3 destaca que o material didatico contribui para
tratar de questdes em que a producgao textual se aproxima
das vivéncias dos alunos, atribuindo, assim, sentido a vida
desses discentes e ndo uma mera atividade em que lhes

serdao atribuidas notas. Nesse sentido, os pesquisadores
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ressaltam, como ponto bastante positivo, um numero
significativo de géneros, a exemplo dos géneros formais
noticia, anuncio e texto de divulgacdo cientifica. Nessa
producdo, os pesquisadores também destacam pontos
positivos na andlise do manual do professor, uma vez que
explicita questdes tedricas e procedimentais, nas quais se
indica caminhos significativos para propostas de producdo
textual, inclusive dialogando sobre cenarios em que os
discentes se desanimem.

No que concerne a PC04, os pesquisadores indicam, por
sua vez, como ponto positivo, a exposicao do género, do
possivel interlocutor, bem como a divulgacdo e a circulacao

dos textos, como vemos a seguir:

A proposta apresenta aspectos também positivos, pois deixa claro
paraoaluno: o género, o possivel interlocutor do texto, a divulgacdo
e acirculagdo [...]. Apesar de essa proposta apresentar uma lista de
palavras que, de certa forma, induz o aluno a reprodugdo de um
texto ja conhecido, essa circulagdo marcada contribui para o aluno
aprender a escrever em situagdes concretas e significativas. (PC04,
p. 129, grifos nossos)

Nessa producdo, mesmo apontando equivocos e
inadequagdes concernentes a propostas que induzem os
alunos a reproduzirem textos ja conhecidos, os pesquisadores
reconhecem, no material didatico, que a indicacdo de
circulacdo dos textos favorece a reflexdo da escrita em

contextos situados e concretos.
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Ja na producdo PCO5, os pesquisadores sinalizam que
o LDP denota certa preocupagdo em evidenciar que as
variedades linguisticas acontecem mediante as situagdes
comunicativas nas quais os falantes adequam seus dizeres.
Nesse contexto, os pesquisadores observam, como ponto
positivo, a sinalizacdo do falar adequado, o que significa que
os autores do LDP reconhecem e sublinham modos de fala

além da variedade padrao, como modalidade de prestigio.

Pode-se também perceber que os autores tém a preocupac¢do de
mostrar que adequamos nossa fala de acordo com determinadas
situagGes de interacdo comunicativa, ja que, segundo eles, “existe
4

também uma variedade linguistica adequada para cada situagdo”
(CEREJA e MAGALHAES), (PCO5, p. 345).

Por fim, mesmo com as limita¢ées constatadas, deve-se destacar
a proposta apresentada pelo LD, que visa evidenciar a existéncia
de variedades linguisticas e direcionar o ensino de lingua para essa
realidade [...] (PCO5, p. 348, grifos nossos).

Como vemos, expressa-se, nesse fragmento, uma
posicdo valorativa que compreende as particularidades
e a relevancia das variedades linguisticas, ja que os
pesquisadores apontam que o livro didatico pode promover,
no aluno, uma conscientizacdo significativa do ponto de
vista de os sentidos serem invaridveis, apesar de existirem
muitas variantes linguisticas. Por fim, os pesquisadores se
inclinam a aprovar o material didatico, embora tenham

sinalizado limitacGes persistentes.
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Por ultimo, em PC10, os pesquisadores enfatizam a
consonancia do material didatico com as caracteristicas
essenciais dos multiletramentos, isto é, o fato se serem
interativos, colaborativos, hibridos, fronteiricos, mesticos,

dentre outros aspectos.

Os autores do livro didatico destacam a composi¢cdo imagética
do anudncio nessa questdo, chamando a atencdo para a produgdo
de sentido a partir da selecdo de elementos do design visual,
garantindo assim o envolvimento dos leitores com a materialidade
e desvelando o discurso de protecdo a fauna silvestre. (PC10, p. 29,
grifos nossos)

A maior parte do processo de design do significado é observada no
material analisado. Dessa forma, verificamos a hipotese de que os
multiletramentos sdo promovidos por esses materiais a partir da
exposicao dos alunos a textos multimodais, apesar de as atividades
de leitura ndo chamarem a atencdo para a producdo de sentido
especifica dos diferentes modos semidticos presentes nesses
textos. (PC10, p. 32, grifos nossos)

Observamos, assim, que o0s pesquisadores indicam
gue a concepcdo de design do significado é acatada e
promovida pelo material, revelando sua consonancia
com a abordagem dos multiletramentos e a produgdo de

sentidos por textos multimodais.

Com base na andlise desses excertos, vemos que poucas
sdo as producbes cientificas selecionadas que tendem a
manifestar discursos salientando aspectos positivos em
relacdo ao livro diddtico e ao ensino de portugués. Ha,
pois, um olhar positivo quanto a producdo textual escrita
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vinculada aos géneros textuais/discursivos (PC01, PC02, PCO3
e PC04), a abordagem das variedades linguisticas (PC05), ao
enfoque nos multiletramentos e na producdo de sentidos
em textos multimodais (PC10), embora enfatizem, também,
significativos equivocos e limitagdes em algumas abordagens

do material didatico.

E possivel constatar que, no decurso dos 20 anos
considerados, os pesquisadores revelam uma tendéncia de
avaliar o livro didatico como problematico e/ou de baixa
qualidade para as necessidades linguisticas contemporaneas,
ainda que algumas publicacbes cientificas sinalizem que
o livro didatico de portugués estd com melhores versdes,
na linha do que defendem estudiosos como Rangel (2020),
Malheiros Santana e Merli (2021) e Souza Netto (2021).

No mesmo cenario, o ensino de lingua portuguesa ainda
é vinculado, nas producdes analisadas, a praticas normativo-
tradicionais com orientacdes homogéneas e cristalizadas
quanto ao ensino e aprendizagem de praticas discursivo-
textuais, o que nos faz refletir que o ensino dessa disciplina,
nas escolas publicas, ainda é valorado por concepcgoes
tradicionais e engessadas, na contramao de avangos na area
dos estudos da linguagem (ROJO, 2013a; ARAUJO; SARAIVA;
SOUSA FILHO, 2021).
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Logo, os discursos se vinculam, fortemente, a valora¢des de
permanéncia ou estagnacao do ensino de lingua portuguesa
no uso do livro didatico, haja vista que os pesquisadores
tendem a enunciar discursos de praticas meramente
tradicionais, as quais ndo sdao mais correlatas as demandas
e necessidades atuais, sobretudo porque as concepgdes
tedricas de ensino e aprendizagem contemporaneas
defendem a reflexdo, criticidade e autonomia num mundo

em que as linguagens sdo plurais e multissemidticas.
6 Conclusao

Este trabalho teve como objetivo analisar discursos (re)
produzidos por pesquisadores brasileiros que investigam
a colecdao “Portugués: linguagens” quanto ao tratamento
dado ao ensino de lingua materna. De modo mais especifico,
buscamos verificar, nas produgdes cientificas selecionadas,
as modificacbes e permanéncias em discursos produzidos
pelos pesquisadores sobre o livro didatico “Portugués:
linguagens” e ensino de lingua materna, considerando a

dimensado temporal dessas producdes.

Para darmos conta desse objetivo, realizamos uma andlise
interpretativa e qualitativa de um conjunto de 10 artigos
cientificos publicados nos ultimos 20 anos, os quais foram

coletados no Portal de Periddicos da CAPES.
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No cotejo dos textos selecionados, foi possivel observar
qgue os discursos de critica em relagcdo ao livro didatico
e ao ensino de portugués sdao recorrentes, de modo
que as refragGes depreciativas indicam estagnacdo e/ou
permanéncia em atividades e abordagens do livro didatico
e do ensino de portugués, revelando que esses nao tém
avancado, ao longo do tempo, tanto quanto se esperava.

Concluimos que os sentidos produzidos pelos
pesquisadores se correlacionam, dialogicamente, a
compreensdes segundo as quais o livro didatico de
portugués continua ainda, no mais das vezes, envolto
por baixa qualidade (RANGEL, 2005), monotonia e
desatualizacdo quanto as necessidades de sua época
(MARCUSCHI, 2005). Nessa mesma direcdo, o ensino de
lingua portuguesa também é perpassado por acentos
valorativos que o minimizam significativamente, o que leva
a depreender que o ensino de portugués ainda é envolvido
por discursos que atestam a predominancia de pontos de
permanéncia para com um ensino assentado em praticas
meramente normativas e gramaticais, tal como sinalizam
autores como Campos (2018), Rangel (2020) e Malheiros
Santana e Merli (2021).

Isso mostra, portanto, que ha muito ainda a ser dito e

estudado sobre o livro didatico e o ensino de portugués,
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e muitas respostas precisam ser dadas por nds que
nos interessamos pelo trabalho com o livro didatico e
que, também, nos preocupamos com o seu continuo
aperfeicoamento e melhoria do ensino de lingua portuguesa

na educacao bdsica desse pais.
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O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO
MATERIAL DIDATICO (PNLD) DE LINGUA
INGLESA: ANALISE DAS MUDANCAS

Denise Lamberts
Simone Sarmento

Resumo: A Lingua Inglesa e a Lingua Espanhola tém sua inser¢do no
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) a partir
de 2011. Desde o primeiro Edital do Programa referente a esses
componentes curriculares, tém ocorrido alteragdes, tanto no Programa
como um todo, quanto na area de Linguas Estrangeiras Modernas (LEM).
Este estudo tem o objetivo de mapear essas mudancgas, especialmente
as relacionadas a Lingua Inglesa. Para isso, foram analisados os Editais do
PNLD dos anos finais do Ensino Fundamental de 2011, 2014, 2017 e 2020
e os Editais do PNLD de Ensino Médio de 2012, 2015, 2018 e 2021, além
de Decretos e ResolucBes relacionados ao Programa. E possivel concluir
gue as principais alteracdes, que modificaram o PNLD de forma geral e
as LEM especificamente, ocorreram apds a publicagdo do Decreto de n?
9.099, de 18 de julho de 2017. Essas mudancas afetaram a forma como o
Programa funciona, sendo que algumas parecem representar melhorias
ao PNLD, enquanto outras sdo preocupantes, conforme andlise.
Palavras-chave: Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD). Livro Didatico. Ensino de Lingua Inglesa. Escola Publica.
Politicas Publicas.

Abstract: The English and Spanish Languages were introduced in the
National Textbook and Teaching Material Program (PNLD in Portuguese)
in 2011. Since the first Public Notice, there have been changes, both in
the Program as a whole and in the area of Modern Foreign Languages.
This study aims at tracing these changes, mainly the ones related to
the English Language. For this, it was analyzed the PNLD Public Notices
for Elementary School of 2011, 2014, 2017, and 2020, and the ones
for High School of 2012, 2015, 2018, and 2021, besides Decrees and
Resolutions related to the Program. It is possible to conclude that the
main modifications, which changed the Program in general as well as
the Foreign Languages specifically, happened after the publication of
the Decree no. 9.099 of July 18", 2017. Those changes affected the way
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the Program works; some of them seem to bring improvements to the
PNLD, whereas others might be worrying, according to the analysis.
Keywords: National Textbook and Teaching Material Program (PNLD).
Text book. Teaching English. Public School. Public Policies.

Livros didaticos (LDs) para o ensino de Lingua Inglesa tém,
ha muito tempo, se constituido como recurso importante
para professores e alunos. Em muitos contextos, os livros
determinam o contelddo e a metodologia de ensino. No
entanto, essa realidade comecou a fazer parte do cotidiano
das escolas publicas brasileiras somente a partir de 2011,
para os anos finais do Ensino Fundamental (EF), e 2012, para
o Ensino Médio (EM), quando o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD) passou a contemplar as Linguas

Estrangeiras Modernas (LEM) Inglés e Espanhol.

O PNLD é um programa antigo de distribuicdo gratuita de
livros e materiais didaticos a escolas publicas de educacao
basica, tendo inicio em 1937 com outra denominacgdo’. O
PNLD passou por diversas fases, reformulacdes e trocas
de governos atése tornar uma politica de Estado e ter o
nome e as caracteristicas atuais (CASSIANO, 2007). Ele
atende as redes de ensino federal, estaduais, municipais
e distrital de Ensino Infantil, Fundamental (anos iniciais e

finais) e Médio, além de instituicdes de educacdo infantil

1 Informagdo disponivel em: http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-
hist%C3%B3rico. Acesso em 15/02/2021.
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comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins

lucrativos e conveniadas com o Poder Publico?.

A participacao das escolas publicas no PNLD ndo é
obrigatdria, e as instituicdes que desejam se inscrever
devem solicitar adesdo junto ao Ministério da Educacdo
(MEC). Uma ampla pesquisa realizada pelo Instituto Reuna
sobre o PNLD, com entrevistas a 2.032 professores do EF
(anos iniciais e finais) de escolas publicas, de todas as regiGes
do Brasil, constatou que 96% dos professores participantes
lecionavam em escolas em que havia a disponibilizacao
dos materiais do Programa (REUNA, 2020, p. 13). Portanto,
a adesdo das instituicdes de ensino ao PNLD, mesmo nao

sendo obrigatdrio, é grande.

O processo que envolve o PNLD é composto de diversas
etapas que vao desde a adesdo das escolas ao Programa,
a publicacdo dos editais com as regras para inscricdo das
colecGes, as avaliacOes técnica e pedagdgica das obras, até a
escolha das cole¢Bes pelas escolas e a distribuicdo as redes
de ensino. O nimero de alunos que recebe o LD é calculado
pelo Censo Escolar referente a dois anos anteriores, o que
pode gerar discrepancia entre a quantidade de alunos e de

livros. Quando isso acontece, as escolas podem realizar um

2 Informagdo disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/
article?id=12391:pnld. Acesso em 15/02/2021.
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remanejamento das obras ou solicitar a reserva técnica da

Secretaria Estadual de Educacgao.

O PNLD funciona em ciclos de vigéncia, que sao definidos
em edital. Ao fim de cada ciclo, sdo lancados novos editais
para cada categoria (Educacdo Infantil, anos iniciais e finais
do EF e EM), as cole¢des sdo submetidas para avaliacdo
e aprovacdo, e as escolas fazem o processo de escolha
das cole¢bes novamente. A compra e distribuicdo sdo de
responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE). Para se ter uma ideia do tamanho do
Programa, em 2020 foram investidos RS 1.390.201.035,55
na aquisicdo e distribuicdo de livros no pais?, constituindo o
segundo maior programa de distribuicdo de livros do mundo,

atras apenas do programa do governo Chinés.

A distribuicao de LDs de LEM pelo PNLD inicia a partir do
sexto ano do EF, ndo contemplando, entdo, os anos iniciais
dessa etapa nem o Ensino Infantil. Desde os Editais do
PNLD 2011 e 2012, que passaram a incluir as LEM, algumas
mudancas tém ocorrido tanto no Programa de forma geral,
afetando todas as areas do PNLD, quanto especificamente
para os componentes curriculares de Lingua Inglesa e

de Lingua Espanhola. Considerando a abrangéncia e a

3 Informagdes retiradas do site: https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro

pnld/dados-estatisticos.
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importancia do PNLD no contexto de ensino de Inglés nas
escolas publicas, o objetivo deste artigo é mapear e analisar
algumas dessas mudancas, em especial as relacionadas a
Lingua Inglesa, comparando as especificacdes referentes
as LEM, de 2011 a 2021, tanto para o Ensino Fundamental
guanto para o Ensino Médio.

O foco principal deste estudo esta nas questdes referentes
a Lingua Inglesa. No entanto, até o Edital do PNLD 2018, as
LEM Inglés e Espanhol compartilhavam os mesmos critérios
de avaliacdo das obras. A partir do Edital PNLD 2020 (EF)
e do Edital PNLD 2021 (EM), apenas a Lingua Inglesa é
contemplada no Programa; a Lingua Espanhola foi, assim,
excluida do PNLD.

O PNLD-LEM pode ser estudado utilizando-se a
abordagem do Ciclo de Politicas de Ball, Bowe e Gold (1992).
Primeiramente, Ball e Bowe (1992, apud MAINARDES, 2006)
elaboraram um ciclo constituido por trés arenas politicas:
a politica proposta, a politica de fato e a politica em uso.
Essas trés arenas foram entdo substituidas por contextos.
Dessa forma, foram pensados trés contextos: o contexto de
influéncia, o contexto de producdo de texto e o contexto de
pratica (BOWE, BALL & GOLD, 1992, p. 19).

O primeiro contexto, de influéncia, é onde se inicia a

politica educacional, onde os discursos sdo construidos e onde
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as partes interessadas lutam para influenciar a definicdo e os
propdsitos da politica a ser construida. O segundo contexto,
de producdo de texto, € o momento em que o texto da
politica é criado, e esse texto representa a propria politica. O
terceiro contexto, de pratica, engloba as consequéncias reais
do contexto de producdo de texto. E nesse Gltimo contexto
que acontecem as interpretagdes e recriagdes das politicas

(BOWE, BALL & GOLD, 1992, p. 19-22).

Ball expandiu os contextos acrescentando mais dois: o
contexto dos resultados ou efeitos e o contexto da estratégia
politica. O contexto dos resultados ou efeitos envolve os
possiveis impactos e efeitos das politicas, que podem ser
gerais ou especificos. O ultimo contexto, o contexto da
estratégia politica, € um componente essencial da pesquisa
social critica, pelo fato de identificar um conjunto de
atividades sociais e politicas necessarias para lidar com as
eventuais desigualdades geradas pela politica educacional

(BALL, 1994 apud MAINARDES, 2006, p. 54-55).

Para esta pesquisa, utilizaremos o contexto de producao
de texto para analisar as mudancas ocorridas no PNLD,
pois é nesse contexto que os textos da politica e outros
materiais oficiais sdo produzidos e publicados. Segundo os

autores, os textos da politica representam a prépria politica,
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e essa representacdo pode vir de diversas formas: textos e
videos oficiais, textos mais informais explicando a politica e
até mesmo discursos de politicos e outros agentes oficiais
relacionados a politica educacional (BOWE, BALL & GOLD,
1992, p. 20). Para este estudo, nos limitaremos aos textos

oficiais do PNLD.

Sob uma outra 6tica complementar ao Ciclo de Politicas,
lanca-se mdo do arcabouco descrito por Shohamy (2006)
sobre Politica Educacional Linguistica (PEL). Shohamy
(2006) as define como mecanismos usados para criar
praticas linguisticas em instituicGes educacionais. As PELs
sdo politicas linguisticas desenvolvidas especificamente
para os contextos de escolas e universidades e tratam de
regulamentac¢des sobre o ensino tanto da lingua materna
como das linguas adicionais, abordando decisées como:
qual(is) lingua(s) ensinar, a partir de qual idade ensinar uma
lingua adicional e quais materiais serdo utilizados (SHOHAMY,
2006, p. 76). Apesar de o PNLD nao definir qual lingua sera
ensinada, pois isso esta disposto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que regulamenta os conteludos de cada
etapa do ensino bdsico, é por meio dos livros do PNLD que
esses conteudos e a forma como se espera que as linguas
sejam ensinadas se concretizam. Pode-se, assim, considerar

o PNLD uma PEL (SARMENTO, 2016).
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A importancia do PNLD

Apesar de toda a tecnologia atual e do uso cada vez mais
comum de livros digitais, LDs impressos ainda permanecem
muito presentes nas salas de aulas. Para que alunos de
escolas publicas tenham acesso a materiais de ensino
digitais, é necessaria uma infraestrutura que permita esse
acesso: internet nas salas de aula, computadores ou tablets
para os alunos, professores capacitados. Na diversidade de
realidades das escolas brasileiras, o acesso as tecnologias pode
ser prejudicado devido a falta de recursos e investimentos
e a localizacdo (por exemplo, escolas situadas em areas
indigenas ou rurais). Um estudo desenvolvido pelo Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade
da Informacdo (CETIC) apontou que, enquanto 92% das
escolas estaduais em locais urbanos do Brasil contam com
acesso a internet, nas escolas rurais, esse percentual é de
52% (CETIC, 2021, p. 28). Ainda assim, tanto nas escolas
urbanas quanto nas rurais, o acesso a internet na sala de aula

era de um pouco mais de 60%.

Mesmo dentro do ensino publico, a desigualdade das
escolas brasileiras é muito grande. As melhores escolas
publicas, que contam com maiores notas na Prova Brasil e

mais disponibilidade de recursos, encontram-se nas zonas
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urbanas (CORREA; OPICE, 2015). A distribuicdo de LDs e de
outros materiais fornecidos pelo PNLD pode ser uma forma
de amenizar essa desigualdade, ja que todos tém acesso
aos mesmos materiais. Esses livros, em muitos contextos,
podem ser os Unicos recursos disponiveis para o ensino e
a aprendizagem.

Devido a importancia dos LDs, seu uso deveria ser mais
amplamente pensado e discutido, especialmente em cursos
de formacdao de professores, seja durante a graduagao
em Letras e em outras Licenciaturas, ou em propostas de
formacdo continuada voltadas a professores ja graduados.
Lamberts (2015) verificou que pesquisas envolvendo o uso
de LDs dentro da sala de aula sdo poucas em comparacao
com pesquisas que analisam o material em si, fora de seu
contexto de uso. Dentre os 531 artigos analisados, apenas
4% abordavam o uso do material, enquanto 61% tinham
como foco a analise do material (LAMBERTS, 2015, p. 52).

Além da falta de pesquisa sobre o uso dos LDs, o
desconhecimento sobre aspectos do PNLD, a falta de
participacao dos professores na escolha do material e, ainda,
a ndo utilizacdo dos LDs sdo fatos comuns encontrados
nas escolas e que tendem a influenciar nos resultados que
se espera de uma PEL como essa, conforme os estudos de
Sarmento e Silva (2012 e 2013) e Silva (2014).
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E importante ressaltar que, de acordo com os editais
e documentos oficiais que regem o PNLD, as ac¢les do
Programa estdo limitadas a avaliacdo das colecdes e
dos materiais, a organizacdo do processo de escolha e
a distribuicdao desses materiais as escolas publicas. A
realizacdo de formacdo de professores relacionada ao PNLD
e ao uso dos LDs e o desenvolvimento de pesquisas sobre
como esse material é utilizado por professores e alunos nao
fazem parte do funcionamento do Programa.

Com o intuito de entender o que acontece apds os LDs
serem distribuidos as escolas e de fomentar pesquisas que
visem a aprimorar o funcionamento do PNLD, em 2019 e
em 2020, o FNDE langou editais convocando Institui¢des
Federais de Ensino Superior (IES) para apresentarem
propostas de participacdo no processo de habilitacdo para
as linhas de colaboracdo em pesquisa, ensino e extensao
como Centros Colaboradores em Materiais Didaticos e de
Apoio a Pratica Educativa (CEPLI). Para serem aprovadas,
essas instituicdes deveriam ja ter desenvolvido ou estar
desenvolvendo pesquisas e/ou atividades de ensino e
extensdo em areas de interesse do PNLD.

A iniciativa, portanto, de delegar as IES pesquisas
envolvendo o PNLD parece uma tentativa de investigar se os
objetivos do Programa de: aprimorar o processo de ensino
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e aprendizagem nas escolas publicas; garantir o padrdo
de qualidade do material; democratizar o acesso as fontes
de informacdo e cultura; fomentar a leitura e o estimulo
a atitude investigativa; apoiar a atualizacdo, a autonomia
e o desenvolvimento profissional do professor; e apoiar a

implementacdo da BNCC estdo se cumprindo na pratica.

O PNLD de Lingua Inglesa

Analisando os Editais do PNLD e os Guias de Livros
Didaticos, percebe-se que a ideia do Programa é proporcionar
um recurso que possa auxiliar tanto os professores, em suas
preparagoes e condugdes de aula, como os alunos, trazendo
materiais de qualidade rigorosamente selecionados. O Guia

do PNLD 2020 indica que

0 material didatico é um dos instrumentos de
que o(a) professor(a) dispde para desenvolver
seu trabalho docente e mediar o processo
de aprendizagens dos(as) estudantes.
As obras didaticas aprovadas pelo PNLD
apresentam qualidades que fazem com que
o material possa atender as necessidades
diversas presentes no cendrio educacional
brasileiro. Desse modo, é preciso ressaltar
a contribuicdo das obras que apresentam
além do LE [Livro do Estudante], o apoio
do MP [Manual do Professor], do Material
de audio de qualidade, do MPD [Manual
do Professor Digital] com propostas
de organizacdo do trabalho docente e
com material complementar e Material
Audiovisual. As obras diddaticas aprovadas
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atendem aos principios e contemplam as
habilidades e competéncias da BNCC e
também estdo isentas de erros conceituais.
Ademais, a observancia dos principios éticos
e o respeito a legislagdo brasileira pertinente
ao nivel escolar dos anos finais do Ensino
Fundamental sdo qualidades imprescindiveis
para um material de apoio ao trabalho
docente. (BRASIL, 2019, p. 30)

Segundo o Edital do PNLD 2017 (Brasil, 2015, p. 50), com
o suporte do LD os alunos podem: vivenciar experiéncias
de interacdo pelo uso de uma lingua estrangeira; refletir
sobre costumes, maneiras de agir e interagir em diferentes
situacdes e culturas; construir conhecimento sobre a lingua
estrangeira estudada, em particular, quanto as diferentes
finalidades de uso dessa lingua; reconhecer processos de
intertextualidade como inerentes as formas de manifestacao
humana; e desenvolver consciéncia linguistica e critica
sobre os usos que fazem da lingua estrangeira que estao
aprendendo. Para os professores, os LDs apresentam-
se como um importante recurso para ajudar em suas
preparacoes de aula, e o Manual do Professor* (MP) pode
auxiliar no aprimoramento de sua pratica, atentando para
formas diversas de abordar um assunto, além de apresentar
indicacOes bibliograficas para aprofundamento de questdes

tedrico-metodoldgicas e praticas.

4 O Manual do Professor é item obrigatdrio nas colegdes do PNLD.
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O quadro 1 apresenta as quantidades de colecdes inscritas
e aprovadas para Espanhol e Inglés nos Editais do PNLD de

2011 a 2021.

Quadro 1 —Quantidade de colegdes inscritas e aprovadas por ciclo

Colegbes Inscritas Colegbes Aprovadas
Ciclo PNLD n n
Total Espanhol Inglés Total Espanhol Inglés
2011
Ensino 37 11 26 4 2 2
Fundamental
2012
Ensino Médio 32 12 20 10 3 z
2014 36 15 7 5 2 3
Ensino Tipos1=9 Tipol=4 Tipol=5 Tippl=5 | Tipp1=2 | Tipol=3

Fundamental | 1in52=27 | Tipo2=11 | Tipo2=16 | Tpo2=0 | Tipp2=0 | Tipo2=0

2015 2 3 14 & 2 4
Ensino Médio | TiPol=24 Tipol=11 Tipo1l=13 Tipol=4 Tipol=1 Tipol=3
Tipo2=3 Tipo2=2 Tipo2=1 Tipo2=2 Tipo2=1 Tipo2=1

2017 21 g 13 8 3 5
Ensino Tpol=17 | Tpol=7 | Tpol=10 | 5511 | Tipo1=0 | Tipol=1
Fundamental Tipo2=4 Tipo2=1 Tipo2=3 Tipo2=7 Tipo2=3 Tipo2=4

2018
Ensino Médio 2 10 15 8 3 5
2020*
Ensino 12 - 12 g9 _ g9
Fundamental - -
2021
13 - 13 9 - 9

Ensino Médio = =

* Lingua Espanhola ndo é mais contemplada pelo PNLD.

https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/

programas-do-livro/pnld/encontros/ApresentaoPNLD2021EnsinoMdioObjeto2_Resultado
PNLD2021.pdf. Acesso em: 21 mar. 2021.

5 Na edicdo do PNLD-LEM de 2014, surge uma novidade que é a inclusdo de colegdes de dois
tipos: Tipo 1, que continha Livro do Aluno, Manual do Professor e CD em audio; e Tipo 2, que,
além do Livro do Aluno, do Manual do Professor e do CD em audio, disponibilizava DVD-ROM
com contetdos multimidia. No PNLD 2017, as coleg¢des de Tipo 1 continham Livro do Aluno,
Manual do Professor, CD em dudio e Manual do Professor Multimidia; ja as colegGes de Tipo 2
eram compostas apenas por Livro do Aluno, Manual do Professor e CD em audio (ver Subsegdo
4.2.1 deste artigo). J4 a edigdo de 2018 ndo teve mais essa divisdo.
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No quadro 1, percebe-se que houve um aumento
significativo de cole¢Ges aprovadas de Lingua Inglesa no PNLD
2020 em relagao aos anos anteriores. Nos anos de 2011 a
2014, o numero de cole¢Oes inscritas era elevado, mas as
aprovadas eram poucas. Por exemplo, no primeiro Edital, PNLD
2011, de 37 inscri¢cdes, somente quatro foram aprovadas. Em
contrapartida, em 2020, apenas trés colecdes de Inglés foram
reprovadas. Nenhuma coleg¢do do Tipo 2, ou seja, que deveria
conter, além do Livro do Aluno, do Manual do Professor e do
CD em audio, um DVD-ROM com conteddos multimidia, foi
aprovada para o PNLD 2014 (ver Subsecdo 5.2.1 para mais
detalhes sobre os tipos das colecBes). Daher, Freitas e Sant’Anna
(2013), apds analisarem as cole¢bes excluidas referentes
aos Editais do PNLD de 2011, 2012 e 2014, concluiram que o
principal motivo para a ndao-aprovagao da grande maioria das
obras era a inadequacdo “tedrico-metodolégica exposta no
Manual do professor, tanto no que se refere a uma combinagao
de tendéncias diferentes e incompativeis, quanto no modo
como se efetivam nas propostas do Livro do aluno” (DAHER;
FREITAS; SANT'ANNA, 2013, p. 421). Ou seja, o que estava
disposto do Manual do Professor ndo correspondia ao que era
apresentado no Livro do Aluno ou ao que os editais exigiam
em relagdo ao ensino de linguas adicionais. As autoras citam
ainda outros problemas encontrados nas colegdes excluidas
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como incorrecdes, imprecisdes e desatualizacdo de conceitos,
auséncia da diversidade étnica e cultural da populagdo brasileira
e de diferentes comunidades falantes da lingua estrangeira, uso
de textos que ndo circulam na sociedade, entre outros (DAHER;

FREITAS; SANT'’ANNA, 2013, p. 422).

O quadro 2 apresenta os nomes das obras aprovadas para
esses componentes curriculares, desde a inclusdo das LEM

no Programa.

Quadro 2 — Colegbes aprovadas por ciclo

Ciclo PNLD Colegdes de Espanhol Colegoes de Inglés
2011 . . .
iEntérate! (Editora Saraiva) Ke.ep 1t (B e
. ) Scipione)
nsino Saludos (Editora Atica . . ‘o
Fundamental ( ) Links (Editora Atica)
English for All (Editora
Saraiva)

Freeway (Editora Richmond)

Globetrekker (Editora
Macmillan)

On Stage (Editora Atica)

Prime (Editora Macmillan)

La Arte de Leer Espanhol
2012 (Base Editorial)

Enlaces (Editora Macmillan)
Sintesis (Editora Atica)

Ensino Médio

Take Over (Editora Lafonte)
Upgrade (Editora Richmond).

2014 Cercania (EdigBes SM) Alive! (Editora SM)
. Formacién en Espariol: It Fits (EdicBes SM)
Ensino Lengua y Cultura (Base Vontade de Saber Inglés
Fundamental | ditorial) (Editora FTD)

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72332

365

2015

Ensino Médio

2017

Ensino
Fundamental

2018

Ensino Médio

2020*

Ensino
Fundamental

Cercania Joven (Edigdes SM)

Enlaces (Editora Macmillan)

Cercania (Edigdes SM)

Por el Mundo en Espariol
(Editora Atica)

Entre Lineas (Editora Saraiva)

Cercanialoven (EdicGes SM)

Sentidos en Lengua Espaiiola
(Editora Richmond)

Confluencia (Editora
Moderna)

Alive High (Edigbes SM)
High Up (Editora Macmillan)

Take Over (Edi¢Ges Escala
Educacional)

Way to Go (Editora Atica)
Alive! (Edigdoes SM)

It Fits (EdigGes SM)

Team Up (Editora Macmillan)

Time to Share (Editora
Saraiva)

Way to English for Brazilian
Learners (Editora Atica)

Alive High (EdigGes SM)
Circles (Editora FTD)

Learn and Share in English
(Editora Atica)

Voices Plus (Editora
Richmond)

Way to Go (Editora Atica)
Alive! (Edigoes SM)
Become (Editora FTD)

Beyond Words (Editora
Richmond)

Bridges (Editora FTD)

English and More! (Editora
Richmond)

It Fits (EdicGes SM)

Peacemakers (Editora
Richomnd)

Timo to Share (Editora
Saraiva)

Way to English for Brazilian
Learners (Editora Atica)

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142




DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72332 366

Anytime! Always Ready for
Education (Editora Saraiva)

Didlogo (Editora Moderna)
English and More! (Editora

Richomnd)
2021 English Vibes for Brazilian
Learners (Editora FTD)
Ensino ) Interacdo Inglés (Editora do
Médio* Brasil)

Joy! (Editora FTD)

Moderna Plus (Editora
Moderna)

New Alive High (Edi¢cbes SM)
Take Action! (Editora Atica)

* Lingua Espanhola ndo é mais contemplada pelo PNLD.

Acesso em: 28 fev. 2021 ttgs //pnld.nees.ufal.br/pnld_2021 dldahco[gnld 2021_didatico
codigo_colecoes. Acesso em: 20 mar. 2022.

E possivel perceber que algumas editoras apareceram
mais frequentemente entre as cole¢des aprovadas. Esse é
o caso da Edicbes SM, com total de nove cole¢bes de Lingua
Inglesa e quatro de Lingua Espanhola, e da Editora Atica, que
teve oito vezes seus livros de Inglés aprovados no PNLD. Por
outro lado, algumas aparecem poucas vezes, como é o caso
das editoras Scipione, Editora do Brasil, Lafonte e Escala
Educacional, apenas uma vez, e Moderna, somente trés
vezes, sendo duas delas no ultimo Edital para o Ensino Médio.
Em relacdo as colecbes, destacam-se Alive e Alive High,
de Lingua Inglesa, e Cercania e Cercania Joven, de Lingua
Espanhola, todas da Edicdes SM, que tém livros aprovados

em todos os cinco editais desde 2014. Dessa mesma editora,
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ressalta-se também a colecdo de Inglés It Fits, que, a partir
do Edital PNLD 2014, teve seus livros aprovados em todos os
ciclos para o Ensino Fundamental. Portanto, a Edigdes SM

mostram-se como as mais presente nos editais.

Apesar de tratar-se de LDs de Inglés e Espanhol, das
12 editoras que tiveram cole¢bes aprovadas, apenas trés
ndo sao brasileiras: SM, Macmillan e Richmond. No caso
especifico do Inglés, esse fato chama a atencdo, pois, quando
se pensa em LDs para o ensino desse idioma, os materiais
de editoras internacionais como a Oxford, a Cambridge
e a Pearson s3ao os mais comuns em cursos livres e até
em escolas particulares. Uma das possibilidades para isso
acontecer é que os LDs do PNLD devem ser especificos para
as escolas publicas brasileiras, o que demanda a elaboracgdo

e fabricacdao dos materiais no Brasil.

O processo de avaliacdo das colecdes passa por duas
etapas eliminatdrias. A primeira consiste em uma avaliacdo
técnica dos aspectos fisicos do material e a segunda, em uma
avaliacdo pedagégica.

Apds a aprovacdo das colecBGes por especialistas®, sdo

disponibilizadas resenhas sobre cada obra no Guia de

6 Deacordo com o Decreto n°9099 de 18 de Julho de 2017, a avaliagdo pedagdgica é
coordenada pelo Ministério da Educagdo e realizada por equipes formadas por especialistas
da diferentes dreas do conhecimento, sendo eles professores das redes publicas e privadas de
ensino superior e da educagdo basica.
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Livros Didaticos do PNLD. O Guia pode ser uma ferramenta
importante para os professores e para todos que estdo
envolvidos no processo de escolha das coleg¢des, pois, por
meio dele, é possivel conhecer melhor as obras. Além do
Guia, algumas editoras enviam os LDs as instituicdes (ver
Goulart e Sarmento, 2015). Contudo, em uma pesquisa junto
a professores da rede publica, Goulart (2014) constatou
que poucos educadores conheciam ou utilizavam o Guia de
Livros Didaticos como ferramenta de escolha dos materiais.
A escolha ancorava-se principalmente nos exemplares

enviados pelas editoras as escolas.
Mudangas no PNLD

Analisar as mudancas, gerais e especificas as LEM, ocorridas
no PNLD mostra um panorama de como o Programa tem se
desenvolvido ao longo desses 12 anos, desde que o Inglés e o
Espanhol foram incluidos. O conhecimento do funcionamento
de uma politica publica e, aqui, especificamente de uma
Politica Educacional Linguistica, € uma forma de os agentes a
guem essa PEL se destina se apropriarem dessa politica, pois

sdo eles que irdo interpreta-la e implementa-la.

Estudar os Editais e os textos oficiais do PNLD é entender
como essa PEL foi pensada para funcionar dentro das escolas.

A anadlise feita aqui tem como foco as mudangas ocorridas
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nos Editais do PNLD para LEM. Mas, muitas dessas mudancas

surgiram a partir de modificagdes no Programa de forma geral.

Com o Decreto n2 9.099, de 18 de julho de 2017, houve
a unificacdo de dois programas: o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE), transformando-se entdo no atual Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico e mantendo a sigla
PNLD (Brasil, p. 7, 2017). Anteriormente, o PNLD se restringia
somente a aquisicdo de LDs. No formato atual, seu escopo
foi ampliado, podendo incluir outros materiais de apoio a
pratica dos professores, como obras literarias, de formacao,
softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e de

correcdo de fluxo e materiais destinados a gestdo escolar.

Para a avaliacdo pedagdgica, até o Decreto n2 9.099, de
18 de julho de 2017, uma universidade publica responsavel
pelo processo de avaliagdo formava uma comissdao composta
por professores do ensino superior e professores da rede
basica de ensino de diversas partes do pais. A partir do
referido Decreto, a escolha da equipe técnica para a avaliacdo
pedagdgica das obras passa a ser estabelecida pelo Ministro
de Estado da Educacgdo a partir da indicagdo de instituigcdes
ligadas a educacao. Na Portaria n? 1.321, de 17 de outubro de

2017 (BRASIL, 2017b), o Ministério da Educagao divulgou uma
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lista de instituicOes e entidades da sociedade civil responsaveis
pela indicacdo de especialistas para as comissdes técnicas
do PNLD, que fariam a avaliacdo das obras. Essa mudanca
tira das universidades publicas o reconhecimento de local de
producao intelectual e de formacdo de professores, e tende a
fragmentar o processo de avaliacdo, visto que ndo estard mais
sob a responsabilidade de uma unica instituicdo, conforme

aponta Caimi, (2018, p. 29).

Entre as modificagbes estruturais no PNLD a partir do

Decreto n2 9.099, destacam-se (BRASIL, 2017a, p. 7-8):

1. o apoio do Programa na implementacdo da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC);

2. a alteracdo do ciclo de atendimento trienal para
a possibilidade de ciclos diferenciados, como o
guadrienal, visto que o Decreto estabelece que os

ciclos do PNLD serdo definidos em edital;

3. a inclusdo de obras literarias e pedagdgicas (para

formacdo continuada), além das didaticas;

4. a avaliacdo pedagdgica dos materiais do PNLD esta
sob coordena¢dao do Ministério da Educacdo e serd
composta por uma comissao técnica a ser estabelecida
pelo Ministro de Estado da Educacdo com indicacdo de

instituicGes de ensino publicas e privadas. A avaliacdo
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pedagdgica serd formada por professores da rede
publica e privada do ensino superior e do ensino
basico. Anteriormente, a avaliacdo pedagodgica era
realizada exclusivamente por instituicoes de ensino
superior publicas, além de professores convidados de
outras instituicGes de ensino superior e professores da

rede publica de ensino basico;

5. As diferentes redes de ensino decidirdo entre trés
opcOes sobre a forma de escolha dos materiais: 1)
escolas poderdo escolher os materiais diretamente; 2)
grupos de escolas escolherdo em conjunto o material a
ser usado; e 3) todas as escolas da rede votardo em um

mesmo material a ser utilizado por toda a rede;

6. a inclusdo da possibilidade de avaliacdo da execucdo
do PNLD por meio da contratagao de instituicdes para

esse fim;

7. a possibilidade de divulgacdo das obras aprovadas
dentro das escolas, por meio de representantes
das editoras previamente cadastrados, conforme

regulamentacdao do FNDE.

O ultimo item foi regulamentado com a Resolugdo n?
15 de 26 de julho de 2018, na qual sdao estabelecidas as

regras para a divulgacdo das obras aprovadas no Programa.
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O Decreto n° 7.084, de 27 de janeiro de 2010, e a Portaria
Normativa n2 7, de 05 de abril de 2007, que foram revogados,
proibiam qualquer visita ou contato de representantes das
editoras nas escolas. Com a regulamentacdo dessas visitas,
os representantes das editoras, que fardo a divulgacao
nas escolas, devem estar registrados em um sistema
disponibilizado pelo FNDE. As escolas também tém de
registrar esse representante e os dados da visita. Entre
outras regras, a divulgacdo nunca podera ocorrer durante

o periodo de escolha dos materiais do PNLD.

Em relacdo a BNCC, a partir do PNLD 2020, as obras
devem seguir as orientagdes de ensino propostas pela
Base para a elaboracdo dos conteldos dos LDs. Portanto,
as mudangas ocorridas no Programa s3do também
consequéncias de modificagcdes nas bases da educacao
brasileira, como a implementacdo da BNCC e do Novo
Ensino Médio, que passaram a ser uma realidade nas escolas
a partir de 2022. Os materiais do PNLD, desenvolvidos
especificamente para as escolas publicas do pais, tém de
estar de acordo com essas transformacgbes e servirem
de suporte para que sejam colocadas em pratica. Caimi
(2018) critica o fato de os LDs do PNLD serem obrigados

a estarem alinhados com os conteldos e diretrizes da
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BNCC. A autora afirma que isso tende a resultar em uma
homogeneizacdo do material, transformando-o em um
“curriculo prescrito, subsidiando as avaliacdes de larga escala,
os exames padronizados e, consequentemente, os rankings de

rendimento dos estudantes” (CAIMI, 2018, p. 27-28).

Além dessa preocupacao, Caimi (2018) também aponta
para o fato de o Decreto n®°9.099 de Julho de 2018 afirmar que
0 “PNLD [...] sera destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagodgicas e literdrias, entre outros materiais
de apoio a pratica educativa” (BRASIL, 2017, p. 7), em que
ao mencionar “outros materiais de apoio”, hd uma abertura
para a possibilidades de aquisi¢do e distribuicdo de sistemas
apostilados, com uma visdo muito mais mercadolégica que

educacional (CAIMI, 2018, p. 27).

A partir do referido Decreto, o PNLD passa a incluir também
a Educacao Infantil no escopo do Programa, o que é positivo,
pois essa etapa do ensino estava excluida da distribuicdo de
materiais a alunos e professores e agora pode contar com

esse auxilio.

A mudanga que indica que as redes de ensino definirao
como serd a escolha das obras pode trazer insatisfacdo
pela possibilidade de as escolas, e consequentemente os

professores, perderem a autonomia sobre a escolha dos LDs.
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Caso a rede opte pela escolha de uma Unica colecdo para
toda a rede ou para um grupo de escolas, mesmo que seja
decidido pela maioria dos professores, isso pode acarretar
desmotivacdo por parte daqueles que ndo se sentem
contemplados com o LD escolhido. Cada escola tem uma
realidade diversa; os professores conhecem essa realidade e
tentam escolher o material que se adeque melhor a ela.
Como percebemos, o Decreto 9.099 foi um divisor de dguas
no PNLD, e suas consequéncias, boas ou ndo, ainda serao
sentidas por muitos anos, conforme o Programa se desenvolve.
Quanto as mudancas especificas referentes as LEM e
a Lingua Inglesa, até o Edital do PNLD 2017, os LDs eram
consumiveis, o que indicava que o livro pertencia ao aluno
e ndo a escola. Dessa forma, os alunos poderiam escrever
nos LDs e leva-los para casa. No entanto, no Edital do PNLD
2018, para o Ensino Médio, os LDs de LEM passaram a ser
reutilizaveis, ou seja, o LD pertence a escola e sera utilizado
novamente por outro estudante no ano letivo seguinte.
Outra mudanga significativa relacionada as LEM é a
exclusdo da Lingua Espanhola a partir do Edital PNLD 2020
para o Ensino Fundamental e PNLD 2021 para o Ensino
Médio. Esse fato ocorreu devido a desobrigatoriedade do
ensino de Espanhol a partir da implementacdo da BNCC e da

reforma do Ensino Médio sancionada em 2017.
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PNLD de LEM para o Ensino Fundamental

Analisamos as mudancas ocorridas nos Editais do PNLD-
LEM 2011 (primeiro disponivel), 2014, 2017 e 2020. O foco
principal desta pesquisa esta nos critérios especificos para
a inscricdo de LDs de Lingua Inglesa e Lingua Espanhola. O
ensino de Inglés e Espanhol no Ensino Fundamental inicia no

62 ano, quando comegam os anos finais dessa etapa.

Os critérios especificos eliminatérios’” para os LDs de
LEM do Edital do PNLD 2011, primeiro a incluir Inglés e
Espanhol, caracterizavam-se pela divisao desses critérios nas
habilidades da lingua: Compreensdo Escrita, Producdo Escrita,
Compreensdao Oral e Producdo Oral. Além da separacdo
por habilidades, o Edital abordava também critérios de
integracao dessas quatro habilidades e itens especificos para
o ensino de vocabulario e gramatica. A questdo cultural das
linguas estava presente nos critérios, assim como indicacdes

de design dos materiais.

No Edital do PNLD 2014, as colecdes podiam ser de dois
tipos: Tipo 1 (livro do aluno, manual do professor e CD de
audio) e Tipo 2 (livro do aluno, manual do professor, CD de

audio e DVD-ROM com conteuddo multimidia). O DVD-ROM

7  Oscritérios especificos eliminatérios do PNLD sdo os itens dispostos nos editais que
norteiam os conteudos das colegGes. As obras inscritas deveriam seguir esses critérios para
serem aprovadas no Programa. Ha também, nos editais, os critérios eliminatérios comuns a
todas as areas, mas estes ndo serdo foco da andlise nesta pesquisa.
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com conteudo multimidia deveria estar disponivel tanto no
livro do aluno como no MP e oferecer objetos educacionais
digitais (jogos, conteudo audiovisual e infograficos animados)
para serem utilizados em sala de aula (coletivamente) e
também fora dela (individualmente). Era exigido que o
DVD-ROM do MP contivesse, além do conteddo multimidia
para os alunos, instrucdes aos professores de como utilizar
esses conteldos em sala de aula. Conforme demonstrado
no quadro 1 anteriormente, nenhuma colec¢do do Tipo 2 foi

aprovada nesse Edital.

Os critérios especificos eliminatérios para as LEM do
Edital PNLD 2014 sofreram uma reestruturacao em relagao
ao primeiro Edital. Apesar de ainda estarem presentes
nos critérios especificos do Edital PNLD 2014, as quatro
habilidades da lingua foram incorporadas ao texto, nao
sendo mais divididas em itens, como no Edital anterior. Ha
um enxugamento dos critérios nesse novo Edital, que passam

a compor uma lista Unica com 21 itens (eram 66 em 2011).

No Edital do PNLD 2017, as cole¢cdes denominadas Tipo 1
e Tipo 2 diferem-se daquelas do Edital PNLD 2014. No PNLD
2017, as colegbes de Tipo 1 eram compostas por: livro do
estudante, CD de dudio (somente para as LEM e Arte), MP

impresso e MP multimidia, enquanto as colecbes de Tipo 2
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apenas ndo continham o MP multimidia. O quadro 3 a seguir

compara os tipos de colegdes do PNLD 2014 e 2017.

Quadro 3 —Tipos de Colegdes PNLD 2014 e PNLD 2017

Colegoes PNLD 2014 PNLD 2017
Livro do Estudante
Impresso
Livro do Aluno Impresso
Manual do Professor
Manual do Professor Impresso
Tipo 1 Impresso CD de Audio
CD de Audio .
(apenas para Inglés,
(apenas para Inglés e Espanhol e Arte)
Espanhol)
Manual do Professor
Multimidia
Livro do Aluno Impresso
Livro do Estudante
Manual do Professor Impresso
Impresso
CD de Audio Manual do Professor
Impresso
Tipo 2 (apenas para Inglés e CD de Audio
Espanhol)
(apenas para Inglés,
DVD-ROM Multimidia Espanhol e Arte)
(para alunos e
professores)

O DVD-ROM de conteudo multimidia,

Fonte: BRASIL, 2011, p. 2; BRASIL, 2015, p. 3-4.

presente nas

colecGes de Tipo 2 do PNLD 2014, foi descontinuado no
Edital do PNLD 2017. Nessa edi¢do, surge a possiblidade

de apresentacdo do MP em formato multimidia, que, caso
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aprovado, deveria ser disponibilizado aos professores em
ambiente virtual das editoras e conter o formato digital do
MP impresso, além de conteudos digitais extras, como jogos,

animacoes e videos.

Os 22 critérios especificos para os LDs do PNLD 2017 sdo
muito semelhantes aos 21 critérios de 2014. Apesar das
semelhancas, algumas mudancas sdo percebidas, que vao
além do numero de critérios. O quadro 4 a seguir compara
as modificacGes realizadas em relagdo a producdo e a

compreensdo oral.

Quadro 4 - Critérios de Producdo e Compreensdo Oral — PNLD 2014 e 2017

Critérios especificos PNLD 2014

Critérios especificos PNLD 2017

11. apresenta atividades que
permitam o acesso a diferentes
prondncias e prosédias, em
situacdo de  compreensdo
oral intensiva (sons, palavras,
sentencas), extensiva
(compreensado global) e seletiva
(compreensao pontual);

12. oportuniza atividades de
expressao oral em diferentes

situagdes comunicativas, que
estejam em inter-relagdo
com necessidades de fala

compativeis com as do aluno
das séries finais do ensino
fundamental;

13. atividades que permitam

o acesso a diferentes
manifestacdes da linguagem
oral, em inter-relagio com

necessidades de compreensdo
e produgcdo compativeis com as
do estudante das séries finais
do ensino fundamental, que
sejam significativas para esta
fase de escolarizacdo e nédo
desconsiderem o estudante
como sujeito de sua expressao.

Fonte: BRASIL, 2011, p. 74; BRASIL, 2015, p. 51.
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Os itens que no Edital PNLD 2014 tratavam de producao

oral e compreensdao oral separadamente apresentam-
se unidos em um item no Edital de 2017, excluindo o
detalhamento de diferentes exercicios de compreensdo oral
(intensivo, extensivo, seletivo) presente no item 11 do PNLD
2014. Além dessas altera¢des, um item foi subtraido de uma
edicdo para outra e outros trés critérios foram incluidos,

conforme apresentado no quadro 5.

Quadro 5 — Critérios especificos — PNLD 2014 e PNLD 2017

Critério especifico do PNLD 2014
excluido no PNLD 2017

Critérios adicionados no PNLD
2017

13. desenvolve atividades de
leitura, escrita e oralidade,
que sejam capazes de integrar
propdsitos e finalidades
da aprendizagem da lingua
estrangeira;

1. efetiva revisdo linguistica,
que demonstre seriedade
profissional na apresenta¢do dos
originais em lingua estrangeira,
eliminando, assim, a ocorréncia de
inadequagdo ou equivoco no seu
uso, no contexto em que aparece
na obra didatica;

6. registro da natureza da
adaptagdo efetivada nos textos
(escrito e oral) e imagens,
respeitadas suas caracteristicas
de género de discurso, esfera e
suporte, proporcionando maior
fidedignidade as  publicagdes
originais;

17. proposicdes de leitura da
linguagem ndo verbal e verbo-
visual a partir de conceitos e
metodologias adequados a
natureza desse material, tanto no
ambito do livro impresso quanto
no digital;

Fonte: BRASIL, 2011, p. 74; BRASIL, 2015, p. 50-51.
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Ao analisarmos o critério presente no Edital PNLD 2014
e que ndo consta no Edital PNLD 2017, percebemos que
“integrar propdsitos e finalidades da aprendizagem da
lingua estrangeira” as atividades parece algo dbvio, visto
que as atividades devem ser desenvolvidas objetivando
a aprendizagem. Outro possivel motivo para a exclusdo
desse critério é que outros critérios ja tratavam da inclusdo
de atividades envolvendo as habilidades de leitura, escrita
e oralidade. Os critérios adicionados no Edital PNLD 2017
sdo bem especificos, abordando a qualidade linguistica do
material, bem como a adaptagdo adequada de textos, de
modo que suas caracteristicas de género ndo sejam perdidas,
e a importancia de incluir atividade de leitura ndo-verbal.
Portanto, ndo evidenciamos uma relagcdo entre o critério
especifico do Edital PNLD 2014 que foi retirado no Edital
seguinte com os trés critérios que foram acrescentados no

Edital PNLD 2017.

Mesmo com algumas mudangas ocorridas de uma edigdo
do PNLD para outra desde o PNLD 2011, as alteracdes mais
significativas e estruturais, ou seja, que mudaram o Programa
como um todo, se deram a partir do Edital PNLD 2020, visto
gue foi o primeiro Edital para os anos finais do EF posterior
ao Decreto n2 9.099, de 18 de julho de 2017.
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A primeira mudanca que afeta diretamente as Linguas
Estrangeiras Modernas foi a exclusdo do componente
curricular de Lingua Espanhola. Outra alteracdo foi nas
colecbes, agora denominadas obras, que ndo sdao mais do
Tipo 1 e Tipo 2, como eram nas edi¢des de 2014 e de 2017.
No PNLD 2020, ha a possibilidade de inscricdo de dois tipos
diferentes de obras: didaticas e literdrias. As obras didaticas
sdo de trés tipos: Disciplinares, Interdisciplinares e Projetos
Integradores. A Lingua Inglesa insere-se nas Obras Diddticas
Disciplinares. Esse tipo de obra é composto por quatro
volumes do livro do estudante impresso, um para cada ano,
os respectivos manuais do professor, também impressos,
além de material digital para os professores, que deve conter
Planos de Desenvolvimento Bimestral/Trimestral, Sequéncias
Didaticas, Propostas de Acompanhamento da Aprendizagem
e Material Audiovisual, além de CDs de audio, exclusivamente
para os componentes curriculares de Lingua Inglesa e Arte.
Os LDs de Inglés, que até entdo eram consumiveis, ou seja,
pertenciam aos alunos, passam a ser reutilizaveis, ficando sob
responsabilidade da escola ou dos professores, para serem

utilizados novamente no ano seguinte.

Conforme informado anteriormente, o Decreto n?

9.099, de 18 de julho de 2017, deixava livre a cada Edital o
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funcionamento dos ciclos de vigéncia do PNLD. O PNLD 2020,
portanto, passa a funcionar em ciclo de quatro anos, e nao

mais em ciclo trienal.

O PNLD 2020 nao traz uma relagdo de critérios especificos
para cada componente curricular. Os critérios devem seguir
os objetos de conhecimento e habilidades descritos na BNCC.
Portanto, os critérios especificos eliminatdrios para os LDs
de Lingua Inglesa agora sdo os conteudos presentes na BNCC
para o ensino de Inglés em cada etapa dos anos finais do
EF. No Edital do PNLD 2020, ha apenas critérios gerais para
todas as obras (didaticas e literarias) e também critérios
especificos para obras Disciplinares, Interdisciplinares e
Projetos Integradores. Os critérios especificos para as obras
Disciplinares ndo sdo divididos por componente curricular e
possuem apenas dois itens:

a) Consisténcia e coeréncia entre os
conteudos e as atividades propostas e os
objetos de conhecimento e habilidades
constantes na BNCC;

b) Contemplagdo de todos os objetos de
conhecimento e habilidades constantes na
BNCC. (BRASIL, 2018, p. 42)

Com a vinculagao do PNLD com a BNCC, é possivel que
os LDs fiquem mais parecidos uns com os outros, mais

padronizados, visto que todos devem seguir os conteudos
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dispostos na Base, conforme Caimi (2018) aponta.
Anteriormente, os critérios, apesar de especificos, nao
indicavam o que deveria ser ensinado em cada ano do Ensino
Fundamental. Apesar da homogeneizacdo dos LDs, esse
fato pode, em parte, facilitar o trabalho do professor, que,
devendo atrelar seu planejamento de contelddo a BNCC, conta

com um material de apoio que estd alinhado a ela.
PNLD de LEM para o Ensino Médio

O Edital do PNLD 2012 é o primeiro a contemplar as LEM
Inglés e Espanhol para o Ensino Médio. No PNLD do Ensino
Médio, a Lingua Inglesa e a Lingua Espanhola estao inseridas
na drea de Linguagens e suas Tecnologias. Desde o primeiro
Edital (PNLD 2012) até o PNLD 2021, algumas mudancgas
ocorreram tanto no Programa de forma geral quanto nas

especificidades relacionadas as LEM.

No Edital do PNLD 2012, os critérios especificos para as
LEM sdo formados apenas por critérios eliminatérios. No
Edital do PNLD 2015 essa caracteristica mudou. Além dos
critérios especificos eliminatdrios, foram acrescentados
os principios e objetivos gerais para a disciplina Lingua
Estrangeira Moderna no ensino médio, que fornecem um
panorama geral do que é esperado do ensino dessas linguas

e que devem conter nos LDs, atentando para a formacao
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cidada dos estudantes, a interdisciplinaridade e o ensino
como proposito social (BRASIL, 2013 p. 46-47). Esse item
do Edital serve como uma introducdo para os critérios
eliminatérios especificos e traz questdes importantes sobre
o ensino de Lingua Inglesa e Espanhola.

Houve a exclusdo de apenas um critério eliminatério
na transicdao do Edital PNLD 2012 para o Edital PNLD 2015,
que indicava que o LD deveria estar organizado de forma a
seguir uma progressao na abordagem dos conhecimentos.
Acrescentou-se 12 critérios aos ja existentes no Edital
anterior, ficando, portanto, bem mais detalhado. Em relacdo
aos critérios eliminatdrios especificos que foram adicionados,
destacamos: selecionar textos que favoregam o acesso
a diversidade cultural, social, étnica, etaria e de género
manifestada na lingua estrangeira; priorizar atividades de
leitura e escrita; propor atividades de leitura comprometidas
com o desenvolvimento da capacidade de reflexdo critica; e
promover atividades que levem a novas formas de integracao
entre lingua estrangeira e lingua portuguesa (BRASIL, 2013,
p. 47-48). A habilidade de compreensao leitora ganhou ainda
mais destaque e é o centro da aprendizagem de linguas no
EM, mesmo que haja referéncia as outras habilidades.

A partir do Edital do PNLD 2018, os livros, que antes
eram consumiveis, passam a ser reutilizaveis. Quanto
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aos critérios eliminatdrios especificos para os LDs, houve
poucas mudancgas em relagao a edigdo anterior (PNLD 2015),
inclusive mantendo o mesmo texto, sendo que apenas foram

acrescentados dois itens e excluidos trés.

E interessante notar que os trés critérios do Edital PNLD
2015 que foram excluidos no Edital PNLD 2018 haviam sido
acrescentados apds o Edital PNLD 2012. J& havia outros
critérios referentes a leitura, esse pode ser um motivo de
se ter retirado o critério relacionado a essa habilidade. Foi
incluido um critério que promove atividades de fala e escuta,
sendo que ja havia outros que abordam essas habilidades
da lingua. Isso parece conferir uma igualdade no ensino
das habilidades ou a integracdo entre elas, sem que haja

prioridade de uma sobre a outra.

O Edital do PNLD 2021 trouxe importantes mudangas ao
Programa. Assim como no Edital do PNLD 2020 para o Ensino
Fundamental, o PNLD 2021 ndo contempla mais a Lingua
Espanhola. No entanto, diferentemente da ultima edigdo
do Programa para o Ensino Fundamental, o PNLD 2021
manteve o ciclo de trés anos. Outra modificacdo estrutural é

a possibilidade de inscrever obras diddticas e literdrias.

As obras do PNLD 2021 estao divididas em cinco objetos:
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= Objeto 1 — Obras didaticas de projetos integradores e
de projeto de vida (contendo livro do estudante impresso,

manual do professorimpresso e material digital do professor);

= Objeto 2 — Obras didaticas por dreas do conhecimento
e obras didaticas especificas (contendo livro do estudante
impresso, manual do professor impresso, material digital
do estudante, somente para a area de Linguagens e suas
Tecnologias e para a Lingua Inglesa, e material digital do

professor);

* Objeto 3 — Obras de formagdo continuada (contendo

livro de formacdo impresso e videotutorial por volume);

= Objeto 4 — Recursos digitais, que podem ser objetos
digitais de aprendizagem (videoaulas, Propostas de
instrumentos pedagdgicos eitens de avaliacdo resolvidos e
comentados) ou ferramenta on-line (ferramenta on-line de
avaliacdo do estudante e ferramenta on-line gerenciadora

de curriculo);

= Objeto 5 — Obras literdrias (contendo livro do estudante
impresso, manual do professor impresso, material digital do

estudante e material digital do professor).

Os LDs de Lingua Inglesa inserem-se no objeto 2, nas obras
diddticas especificas. Pela primeira vez nos editais analisados

neste artigo, os autores das obras didaticas devem ter formacao
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especifica nas areas de conhecimento correspondente, com

comprovacgao pelo Curriculo Lattes atualizado.

Nas edi¢des anteriores do PNLD, as cole¢cdes eram
compostas por LDs referentes a cada ano do Ensino Médio.
No PNLD 2021, o LD de Lingua Inglesa, exclusivamente,
passa a ser em volume Unico. Outra alteracdo foi a inclusao
do material digital do estudante (dentro das obras didaticas
especificas, é exigido somente para a Lingua Inglesa), onde
estdo disponiveis os dudios do material digital do professor,

em substituicdo ao CD de audio.

No Edital PNLD 2021, ha critérios eliminatdrios gerais
para a drea de Linguagens e suas Tecnologias e critérios
especificos para a Lingua Inglesa. Além dos critérios
especificos para as obras, ha dois subitens indicando o que
deve conter de forma destacada no livro do estudante e
no MP. A apresentacdo de critérios especificos difere da
ultima edicdo do PNLD para o Ensino Fundamental, visto
qgue esta indicava apenas as normas da BNCC para o ensino
de Inglés como critérios para elaboracdo dos LDs. O PNLD
2021 também aponta para a Base, e estabelece que as
obras tém de se articular com as competéncias gerais e
especificas presentes na BNCC, mas ainda apresenta os

critérios especificos para os LDs de Lingua Inglesa.
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Analisando os critérios especificosdo PNLD 2021, é possivel
perceber que sdo completamente diferentes dos anos
anteriores, sendo que apenas um deles estabelece alguma
relacdo com Edital do PNLD 2018, pois indica a necessidade da
presenca de atividades de estratégias de leitura e producao
textual em diversos géneros discursivos. Diferentemente do
Edital anterior, ndo ha mencao as habilidades de producao e
compreensao orais. Outro ponto divergente foi a exclusao de
critérios que abordavam temas como diversidade cultural,
social, étnica, etdria e de género, além de nao incluir,
entre os critérios, a exposicao dos estudantes a variedades
linguisticas e a diferentes comunidades falantes de Lingua
Inglesa, evitando-se esteredtipos.

O Edital do PNLD 2021 é o primeiro em todas as edicdes
a fazer menc¢do ao Quadro Comum Europeu de Referéncia
para Linguas (Common European Framework of Reference —
CEFR), em que o ensino de Lingua Inglesa deve assegurar a
aquisicao das competéncias gerais, especificas e habilidades
do idioma e desenvolver os niveis Al e A2 do referido quadro
(BRASIL, 2019, p. 80).

Outros critérios que também chamam a atengdo sdo os
que dizem respeito ao cientificismo e ao desenvolvimento do
pensamento computacional, que ndo estavam presentes tao

explicitamente nos anos anteriores:
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Assegurar, no volume Unico, a valorizagao
da pratica cientifica (e da tomada de
decisdo cientificamente informada), com
foco no desenvolvimento de processos de
investigagdo.

Trabalhar com a Lingua Inglesa para resolver
problemas na vida cotidiana do estudante,
oferecendo  sistematicamente  subsidios
claros e precisos para a tomada de decisdo
cientificamente informada.

Trabalhar, de forma sistematizada, com
diversos processos cognitivos, tais como:
observagdo, Vvisualizagdo, compreensao,
organizacgdo, analise, sintese, comunicagdo
de ideias cientificas; conferindo especial
énfase a argumentacdo e aos processos de
inferéncia.

Garantir o desenvolvimento do pensamento
computacional, de forma metddica e
sistematica, por meio de diferentes processos
cognitivos (analisar, compreender, definir,
modelar, resolver, comparar e automatizar
problemas e suas solugdes) ao longo do
volume. (BRASIL, 2019, p. 80)

Mesmo tendo mudancas de um Edital para outro, antes
do Edital PNLD 2021, sempre havia um aproveitamento
do que foi estabelecido no Edital anterior. Os critérios
eliminatérios especificos eram apenas complementados. E
natural que do Edital PNLD 2012 para o PNLD 2015 tenha
tido um maior detalhamento do que se esperava para os LDs

de Lingua Estrangeira, pois foi a transi¢cdao entre o primeiro e
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o segundo ciclo do PNLD de Inglés e Espanhol; era necessario
fazer ajustes para melhorar o ciclo seguinte. Do Edital PNLD

2015 para o PNLD 2018, as mudangas foram minimas.

No entanto, o Edital PNLD 2021 mudou completamente
a forma como os LDs deveriam ser desenvolvidos,
consequentemente, a forma como a Lingua Inglesa deveria
ser ensinada aos jovens do Ensino Médio. A compreensao
e a producdo orais nao sao mencionadas, mesmo que o
material digital do professor e do aluno tenha de conter
coletdanea de dudios, e o ensino ganha um carater mais

cientifico e tecnoldgico.
Consideragoes finais

Apds a analise das mudancas nos Editais do PNLD ao
longo desses anos, em que LDs de Lingua Inglesa e Lingua
Espanhola sdo distribuidos a alunos e professores das escolas
publicas brasileiras, é possivel concluir que, até o Decreto n?
9.099, de 18 de julho de 2017, apesar de algumas mudancas
entre um ciclo e outro, os Editais eram similares, tanto em
estrutura, como em conteldo. No entanto, apds o Decreto,
as modificacdes foram estruturais, isto é, modificaram a

forma como o PNLD funciona, e afetaram todas as areas.

Quanto as mudancas, um destaque positivo é a

ampliacdao dos materiais que podem fazer parte do PNLD,
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como obras literdrias, que anteriormente tinham edital
especifico para submissdao desses materiais, e obras de
formagao para professores.

Lamentamos a retirada da Lingua Espanhola do
Programa a partir do PNLD 2020. Apesar de estarmos
cercados por paises de fala hispanica, a oferta de Lingua
Espanhola ndo é mais obrigatdria no ensino médio. Mesmo
podendo continuar com as aulas de Espanhol, os alunos e
professores nao terdo mais acesso a livros gratuitos do
PNLD para suas aulas.

Outro ponto que merece destaque é a nova forma de
divulgacdo dos materiais. Mesmo com a continuagao do
Guia de Livros Didaticos do PNLD, as editoras agora tém a
possibilidade de enviar representantes as escolas para fazer
a divulgagao das obras. Isso, para os professores, pode ser
positivo, pois poderdao conhecer melhor os LDs e fazer uma
escolha mais consciente. No entanto, se essa acdo nao for
bem controlada pelos 6rgdos responsdveis, impedindo que
os representantes violem as regulamentagles e restrigdes
das visitas, pode interferir negativamente no processo de
escolha. E importante salientar também que essa acdo pode
beneficiar as editoras maiores, que possuem mais recursos
para disponibilizar funcionarios para divulgar os materiais
nas escolas.
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Mesmo podendo trazer tantos beneficios a alunos e
professores da educacdo publica brasileira de nivel bdsico,
ainda hd muito a ser melhorado nessa grande Politica
Educacional Linguistica de distribuicdo de livros. Pontos
fracos do Programa foram, inclusive, denunciados em
reportagem televisiva, realizada no Rio Grande do Sul e
exibida nacionalmente, que mostrava milhares de LDs do
PNLD novos sendo descartados como lixo reciclavel, enquanto
outras escolas nao tinham material suficiente®. Ha problemas
de logistica, em que LDs ndo chegam aos seus destinatarios;
ha falha na comunicacdo entre o PNLD e as escolas,
ocasionando problemas na escolha do livro mais adequado
para cada contexto; ha a resisténcia em utilizar os LDs® e em
trabalhar com as quatro habilidades do idioma (SARMENTO e
GOULART, 2012). A crenca de que ndo se aprende uma lingua
estrangeira na escola, em especial na escola publica, ainda é

muito presente na comunidade escolar.

O Edital PNLD 2023 para os anos iniciais do Ensino
Fundamental (ndo analisado aqui por ndo contemplar LDs de
Lingua Inglesa para essa etapa do ensino basico) foi alvo de
criticas por parte do Férum das Ciéncias Humanas, Sociais,

Sociais Aplicadas, Letras, Linguistica e Artes (FCHSSALLA)
8 Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/8149602/. Acesso em: 15 mar. 2020.

9 Adrea da Linguistica Aplicada por muito tempo criticou o uso de materiais prontos, como
os LDs, para o ensino.
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e da Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB),
em um Manifesto publicado em 22 de abril de 2021%.
Nesse documento, é expressada a preocupac¢do quanto as
mudancas no Edital PNLD 2023 em relagdo ao edital anterior,
que afetam os principios democrdticos e a valorizacdo de
politicas afirmativas. O MEC, em contrapartida, publicou
a Nota Técnica Conjunta N2 1/2021' esclarecendo que o
referido Edital segue todas as normas e diretrizes da educacao
no pais, especialmente aquelas presentes no Decreto n?
9.099, de 18 de julho de 2017, e que ndo houve prejuizo
algum de um Edital para outro, apenas melhorias. Essas
discussGes mostram a complexidade dos textos das politicas
publicas, em que hd margem para diversas interpretacoes,
fato apontado por Ball, Bowe e Gold (1992, p. 21) em relagdo

ao contexto de producao de texto do ciclo de politicas.

As mudangas significativas no PNLD ainda sdo muito
incipientes. Mais pesquisas sdo necessarias para saber como
o Programa tem afetado o ensino de Lingua Inglesa. Estudos
como o que foi realizado para este artigo, em que o contexto

de producdo de texto da PEL é analisado, sdo importantes

10 Disponivel em: https://biblioco.info/wp-content/uploads/2021/04/Manifesto-Programa-
Nacional-do-Livro-Didatico-2023.pdf. Acesso em: 28 maio 2021.

11 Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-
e-programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/edital-

pnld-2023-1/NOTATCNICACONJUNTAN12021DPASEALFSEALFdoMinistriodaEducao.pdf.

Acesso em: 28 maio 2021.
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para que as caracteristicas, a histdria e as expectativas de
funcionamento da politica na pratica sejam conhecidas. No
entanto, é importante salientar que, para uma avaliacdo
completa de uma politica educacional, é necessario analisa-
la utilizando todos os contextos da abordagem do Ciclo
de Politicas proposto por Ball e seus colaboradores. Dessa
forma, sera possivel conhecer a politica também na pratica e

seus efeitos na sociedade.

Apesar dos desafios, o PNLD tem potencial para contribuir
muito para o ensino de Lingua Inglesa nas escolas publicas,
especialmente se os professores estiverem preparados
para lidar com o material em seus contextos e tiverem mais

conhecimento sobre o funcionamento do Programa.
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RELACOES DE SENTIDO ENTRE INSTRUMENTOS
LINGUISTICOS DE LINGUA PORTUGUESA:
DICIONARIO E GLOSSARIO

Jaine de Fatima Machado da Silva

Resumo: Este estudo tem por objetivo verificar se ha relagdo de
sentido entre glossario e diciondrio, ferramentas importantes ao
trabalho de professor de lingua. Para isso, o corpus de pesquisa se
constitui de oito glossarios de textos de diferentes géneros textuais
e literarios presentes em um livro didatico, comparado a acepgdes de
um dicionario, ambos de lingua portuguesa, distribuidos e destinados
a um mesmo publico. A metodologia utilizada foi de base qualitativa e
consistiu na andlise de termos/verbetes presentes tanto nos glossarios
de textos presentes em um livro didatico quanto no dicionario.
Este trabalho é fundamentado pelo aporte tedrico da Analise do
Discurso de Linha Francesa em articulagdo com a Histéria das Ideias
Linguisticas. Os resultados alcancados apontam que ha relagdo de
sentido entre diciondrio e glossario. Ainda, que os glossarios podem
ser importantes para a compreensdo do texto em questdo, servindo
como um mecanismo significativo de leitura e de interpretacdo.
Por outro lado, diferentemente do dicionario, o glossario controla o
sentido de determinado termo, oferta ao leitor um ja pronto, um ja
dado e, nessa busca de dominio pelo sentido dos termos, acaba por
engessar as acepgoes.

Palavras-chave: Instrumentos linguisticos. Dicionario. Glossario. Livro
Didatico. Sentido.

Abstract: This study aims to verify if there is a relationship of meaning
between glossary and dictionary, important tools for a language
teacher’s work. To this end, the research corpus is composed of eight
glossaries of texts of different textual and literary genres present
in a textbook, compared to the meanings of a dictionary, both of
them in portuguese, distributed and aimed at the same audience.
The methodology used was qualitative based and consisted of the
analysis of terms/verbets present both in text glossaries present
in a textbook and in the dictionary. This work is based on the
theoretical contribution of French Discourse Analysis in articulation
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with the History of Linguistic Ideas. The results obtained indicate
that there is a relation of meaning between dictionary and glossary.
Furthermore, glossaries can be important for the understanding of
the text in question, serving as a significant mechanism for reading
and interpretation. On the other hand, unlike the dictionary, the
glossary controls the meaning of a given term, offering the reader a
ready-made, a given, and, in this search for control over the meaning
of terms, it ends up plastering the meanings.

Keywords: Linguistic tools. Dictionary. Glossary. Didactic Book. Meaning.

Introdugao

Diciondrio e glossdrio constituem o corpus de diferentes
vieses de pesquisa. Na articulacdo entre Andlise de Discurso
de Linha Francesa e Histdria das Ideias Linguisticas, podemos
considerar essas materialidades linguisticas como oriundas

Ill

do processo de gramatiza¢ao, o qual “[...] conduz a descrever
e instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que
sdo ainda hoje os pilares de nosso saber metalinguistico: a

gramatica e o dicionario” (AUROUX, 1992, p. 65).

Para tais objetos, é desenvolvida a nocdo de
“instrumentos linguisticos”, que sdo “[..] lugares de
representacdo da lingua que nos colocam numa dada
relacdo com a(s) lingua(s), com os outros falantes e com
o Estado” (SOBRINHO, 2008, p. 47). No Brasil, para além
da gramatica e do diciondrio, sdo também exemplos de
instrumentos linguisticos: “[...] livros didaticos, dicionarios
de especialidades e ou de regionalismos, sites da internet,
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Museu da Lingua Portuguesa, diferentes materiais
publicitarios [...]” (PETRI, 2012, p. 29) e, ainda, os glossarios
(MEDEIROS, 2012).

Para este estudo, que tem por objetivo verificar se ha
relacdo de sentido entre dicionario e glossario, utilizamos
o livro didatico de lingua portuguesa de 72 ano Para Viver
Juntos (manual do professor), no qual se encontram os
glossarios, e o dicionario Aurélio Junior: diciondrio escolar
da lingua portuguesa. A metodologia utilizada nesta
investigacdo é de base qualitativa e, de forma simplificada,
consiste na comparagdo dos termos presentes no glossario

com esses mesmos termos, presentes no dicionario.

O desenvolvimento deste trabalho se da pela
necessidade de cada vez mais serem disponibilizados
materiais que possam auxiliar no fazer docente, em sala
de aula, principalmente no que diz respeito ao ensino do
Iéxico. Além disso, o entendimento do papel que esses
instrumentos desempenham é imprescindivel ao professor,
gue podera planejar suas aulas com maior experiéncia e
seguranca das habilidades e competéncias que pretende

qgue os seus alunos desenvolvam.
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Revisdo da literatura

O livro didatico de lingua portuguesa

O livro didatico “[...] estabelece o roteiro de trabalhos
para o ano letivo, dosa as atividades de cada professor no dia
a dia de sala de aula [...]” (FREITAG; COSTA; MOTTA, 1997, p.
128). Sendo tomado pelo sujeito professor “[...] como objeto
de consulta, estudo e de trabalho, [..] tem um estatuto
diferenciado, central” (SURDI, 2017, p. 99). Ou seja, o papel
qgue o livro didatico desempenha em ambito educacional
é de suma importancia no decorrer do ano letivo para o
desenvolvimento dos contelddos propostos para o processo

de ensino e aprendizagem dos alunos.

Ainda, se esclarece que “[...] a autoridade da escola e do
professor se da nas relagdes com a sociedade e, portanto, com
os alunos” (CORACINI, 1995, p. 67). E entdo, na construcdo
dessas interacdes, que o livro didatico desempenha seu
papel, contribuindo na assimilacdo dos conteudos e,

consequentemente, na construgdo de conhecimento.

Por ser comumente utilizada em aulas de lingua
portuguesa, essa ferramenta linguistica tem presenca
importante em pesquisas da drea da educacdo. Seu cardter

cultural retrata o que se passa em sociedade em um dado

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72369 405

momento e, por isso, “[...] ndo pode ser estudado de forma

isolada, em si” (FREITAG; COSTA; MOTTA, 1997, p. 127).

E possivel entdo compreender que “Por meio dos
conteudos que veicula, e mesmo inseridos neles, estdo os
valores, as crencas, as concepgoes, enfim, a visdo de mundo
dos autores que o produzem” (AZEVEDO, 2000, p. 45). Dessa
forma, o livro didatico é “[...] muito mais que um auxilio
ao professor, passando a ser o recurso fundamental e, na
maioria das vezes, essencial ao seu desempenho pedagdgico”

(AZEVEDO, 2000, p. 44).

Considerando a perspectiva tedrica adotada para este
trabalho, o livro didatico é designado como um objeto discursivo
(AUROUX, 1992), portanto, constituido de discurso. Entendendo
gue “[...] a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia
de curso, de percurso, de correr por, de movimento” (ORLANDI,
2020 [1999], p. 13), a Analise de Discurso se ocupa da lingua
em seu funcionamento, como sendo integrante do meio social.
E possivel compreender, entdo, o livro didatico como sendo
constituido a partir do contexto social no qual é produzido,

formulado e no qual circula (ORLANDI, 2001).
Diciondrio e glossario
A definicdo do que é um dicionario e do que é um glossario

muitas vezes se confunde, causando a impressdao de que
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sdo sinbnimas. A primeira é responsdvel pela compilacdo
de todas as palavras e/ou termos de uma lingua; a segunda

reune palavras/termos especificos de um texto.

Ainda sobre a definicdo de diciondrio, a conceituacdo de
tal termo, contemporaneamente, é a mesma ja empregada
em outros momentos, a de “colecdo e lista de palavras”
(AMORIM, 2003). Mais especificamente, correspondendo ao

[...] acervo léxico-cultural de uma dada
sociedade num determinado periodo
historico, podendo funcionar como uma
obra naturalmente pedagdgica, possuindo
o seu lugar na sala de aula como obra de
consulta. (AMORIM, 2003, p. 1)

Os verbetes que constituem o diciondrio possuem cardter
informativo e com linguagem mais clara possivel, de acordo
com padrdes concebidos pela obra em que estd posto. “O
diciondrio € um dos simbolos de nacionalidade, na medida
gue legitima uma lingua nacional, ao registrar as formas,
0s usos e os sentidos que irdo configurar o Iéxico de uma
lingua, de um povo”. (SILVA, 2003, p. 112). Nesse sentido,
o dicionario é visto como um objeto linguistico capaz de

comprovar (ou nado) a existéncia de determinada palavra.

Assim como livro didatico e diciondrio, o glossario também
é concebido como um instrumento linguistico. Nele, estdo

dispostos “[...] os sentidos das palavras que se visa a conter,
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controlar [...]” (MEDEIRQS, 2012, p. 26). Ou seja, os sentidos
apresentados nos glossdrios sdo os que verdadeiramente
importam para o sujeito leitor ou, pelo menos, para os
objetivos pretendidos do sujeito autor do glossario, nesse
processo em que o glossario se torna uma espécie de guia,
no qual apenas os sentidos que nele estao postos, e nao

outros, importam.

“[...] ndo ha sentidos ‘literais’ guardados em algum lugar
— seja cérebro ou a lingua — e que ‘aprendemos’ a usar”
(ORLANDI, 2020 [1999], p. 58). Isso porque uma mesma
palavra pode significar de maneira diferente, dependendo
das posi¢des dos sujeitos, bem como, da sua inscricdo em
determinada formacao discursiva. Entende-se que sdo as “[...]
formacgdes discursivas interligadas que determinam o que
pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma harenga,
um sermdo, um panfleto, uma exposi¢do, um programa etc.)
a partir de uma posicdo dada numa conjuntura” (PECHEUX;

FUCHS, 1997, p. 166-167).
Metodologia

Nesta se¢do serao apresentadas informagdes pertinentes ao
universo de andlise deste trabalho e, ainda, os procedimentos
utilizados para a escolha e andlise dos vocdbulos presentes

tanto nos glossarios quanto no dicionario.
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Apresentagdo do livro
Figura 1 — Livro didatico de lingua portuguesa
Para

Viver
Juntos

L ELTTE do
Professor

S,

MATERIAL DE ?IVULEAQA[] DE
EDICOES SM

%%n0101P17012

Fonte: Acervo da autora.
O livro diddtico utilizado, instrumento da pesquisa,
é o Para Viver Juntos — manual do professor —, de ensino
fundamental, anos finais (72 ano). Esse livro foi organizado
por Edicdes SM, editado por Andressa Munique Paiva e é
de autoria de Cibele Lopresti Costa; Eliane Gouvéa Lousada;
Greta Marchetti; Jairo J. Batista Soares e Manuela Prado, do

ano de 2015.

Essa obra é constituida por secdes e, em que cada uma
delas, sdo abordados um ou mais géneros textuais (quando

mais de um, é pela relacdo estabelecida entre eles, por
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exemplo: mito e lenda; carta do leitor e carta de reclamacdo).
No inicio de cada capitulo, hd se¢Oes que apresentam

subsecdes, sendo elas assim nomeadas:

= Converse com 0s colegas: nessa se¢do, sao propostas
discussGes entre colegas a respeito da imagem de abertura
de cada capitulo, visando interacao e troca de informacdes,
baseadas nos conhecimentos prévios dos alunos. (Abaixo
desta subsecdo encontra-se uma explicacdo do que foi/

deveria ser explorado na se¢ao anterior).

= O que vocé vai aprender: nessa se¢do, sdo expostos 0s

conteudos que serdo vistos no decorrer do capitulo.

Cabe aqui destacar que, antes de iniciar a leitura do
género textual de cada capitulo, é feita, brevemente, uma
sintese da pessoa responsavel pela autoria do texto. Nessa
sintese, sdao colocadas informacbes como: nome, ano de
nascimento, cidade natal, profissao, principais caracteristicas
de seu trabalho/obra e alguns fatos importantes, como, por

exemplo, algum prémio que tenha recebido.

Nos nove capitulos que constituem o livro, diversos
conteudos de lingua portuguesa s3ao abordados,
procurando sempre atrelar ao género que estd sendo
trabalhado. Alguns desses conteldos sdo: pronomes

possessivos, indefinidos, interrogativos e relativos; frase,
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oracdo e periodo; objeto direto e indireto; sujeito simples,
composto e desinencial.
Mapeando a organizagdo de todos os capitulos, é possivel

fazer algumas consideracdes:

= Dos nove capitulos, todos apresentam “Leitura 1” e

“Leitura 2”, ou seja, possuem dois textos;

= Dos nove capitulos, quatro apresentam mais de um
género, sdo eles: “Mito e lenda”; “Artigo expositivo de livro
paradidatico e de livro didatico”; “Poema e cordel”; “Carta

do leitor e carta de reclamac¢ao”;

= Dos nove capitulos, seis apresentam, no final, a
atividade denominada “Oralidade”, na qual o objetivo é

justamente desenvolver essa habilidade de expressado oral;

* Dos nove capitulos, trés apresentam, no final, a atividade
denominada “Interligados”, na qual é também desenvolvido
um exercicio ludico, porém ndo necessariamente é a

oralidade a principal habilidade a ser exercitada;

= Dos nove capitulos, oito apresentam, apds a
leitura do exemplar de género, as seguintes atividades
na “Leitura 1”: “Estudo do texto”; “Producdo de texto”;
“Reflexdo linguistica” e “Lingua viva”. Apds a “Leitura 2”,
sdo apresentadas as mesmas atividades, com o acréscimo,

no final, de outra: “Questées da escrita”, em que sdo
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abordadas duvidas frequentes como: uso do mau e mal;
emprego de sc, s¢ e xc; mas e mais; ha, afim e afim de; a
gente ou agente; entre outras.

= Para esta pesquisa, é importante elucidar que:

= Dos nove capitulos, foram eleitos os oito primeiros, pois
0 nono capitulo, intitulado “Revisao”, aborda em sua “Leitura
1” uma crbnica e em sua “Leitura 2” um artigo de opinido,

ambos géneros ja abordados em capitulos anteriores;

= Dos oito primeiros capitulos, todos possuem “Leitura
1” e “Leitura 2”, no entanto, nem todos os textos possuem
glossario. Dessa forma, escolhemos a “Leitura 1” de cada
capitulo que tivesse glossario e a “Leitura 2” para os casos

em que a “Leitura 1” ndo tivesse glossario;

= Assim, o corpus da pesquisa se constitui de oito
glossarios selecionados para analise: seis glossarios presentes
na “Leitura 1” (capitulos 1, 2, 3, 4, 5 e 8) e dois glossarios

presentes na “Leitura 2” (capitulos 6 e 7).
Sobre a competéncia leitora e a reflexdo linguistica

O livro aborda a competéncia leitora ligada ao dominio
da linguagem e essa, por sua vez, como condi¢ao atual para
acesso ao conhecimento. Ademais, trata da necessidade de
se ter, em nossa sociedade atual, sujeitos criticos capazes
de relacionar e identificar suas experiéncias préprias com os
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textos e contextos em que se inserem. E apresentada ainda
a importancia do estudo da linguagem para que saibamos
adequar nosso discurso em cada situacdo de comunicacao

qgue vivenciamos.

O objetivo da colecdo na qual se insere o livro é propiciar
ao professor a dinamizacdo de atividades que contemplem
as mais distintas prdaticas de leitura e, dessa forma, sejam
desenvolvidas as capacidades necessarias para uma boa

atuacdo do sujeito em cada um desses contextos.

Sobre reflexao linguistica, entendemos que quando se
ensina lingua portuguesa devemos atentar para que também
sejam contemplados os usos da lingua e da linguagem, bem
como os conhecimentos linguisticos, desde discursivos,
textuais, gramaticais até notacionais. Para tanto, é necessario
que o professor propicie momentos de reflexdes sobre os
usos linguisticos empregados em tais contextos e também

sobre os efeitos de sentido que esses usos ocasionam.

Esse topico ainda elucida a importante pratica adotada
no livro, que trabalha gramatica a partir dos textos e,
ainda, ressalta que essa metodologia ndo traz o texto
como pretexto para se trabalhar gramatica, mas que dessa
maneira busca-se estudar os sentidos e os usos dos recursos

gramaticais em cada um dos textos abordados.
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Apresentagao do dicionario

Figura 2 — Dicionario escolar de lingua portuguesa

Fonte: Acervo da autora.

O dicionario escolhido para a realizacdo desta pesquisa
é o intitulado Aurélio Junior: diciondrio escolar da lingua
portuguesa, do autor Aurélio Buarque de Holanda Ferreira.
A escolha por esse dicionario se deu pela classificacdo, sendo
ele do tipo 3, ou seja, de acordo com Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), o publico ao qual ele é
dirigido sdo os alunos “[..] do segundo segmento do ensino

fundamental [...]” (BRASIL, 2012, p. 32).

Dessa forma, é valido destacar a importancia do

dicionario e do livro didatico estarem em concordancia,
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pois, somente com dois materiais produzidos para um
mesmo grupo-alvo e em uma mesma época da histéria
é que se torna possivel a realizacdo de uma analise que
leva em conta o objetivo e o aparato tedrico nos quais se
baseia esta pesquisa.
Apresentacao dos diferentes exemplares de géneros textuais
e literarios utilizados para pesquisa

A seguir, estd uma sintese de cada um dos textos
escolhidos, dos quais foram recortados os glossarios para

realizacdo da analise:
Texto 1: Nao chore, papai

O texto de Sérgio Faraco se trata de um conto narrado
em primeira pessoa, no qual é tematizado um fato ocorrido
na infancia do personagem principal. Tal fato se dé a partir
da fuga dele e do irm3ao mais novo de sua casa, com sua
bicicleta. Nesse texto, hd o emprego de vocdbulos como

o

“coxilha” e “pid”, que propiciam ao leitor subentender que a

narrativa se passa em alguma regidao do sul do Brasil.

Texto 2: Prometeu

O mito “Prometeu” foi extraido de um livro que contém
varios mitos gregos. E narrado em terceira pessoa e conta

a histéria de um jovem, cujo nome é o titulo do conto,

gue irritava Zeus com suas perguntas. Em certa ocasiao,
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questionou por que Zeus nao dava o fogo para os humanos
gue viviam em cavernas e comiam carnes cruas. Zeus
explicou calmamente que com fogo os humanos ficariam
mais perigosos e poderiam desenvolver sentimentos nao
tdo bons, como a vaidade exacerbada. N3ao convencido,
Prometeu deu um jeito de apresentar o fogo aos humanos e,

posteriormente, foi castigado por Zeus.
Texto 3: O médico e o monstro

O texto se trata de uma cronica, na qual duas criangas
brincam de médico e enfermeira com bonecas. Tudo vai
bem até que a mde do menino pede que ele tome sua
vitamina, assim como ele faz com que seus “pacientes”
tomem vitaminas e injecdes para ficarem fortes e saudaveis.
No entanto, o menino ndo gosta da vitamina e acaba por
se transformar, de um médico calmo, em um monstro, que
derruba todos os objetos do “consultério”. Tudo isso passa
quando ele encontra seu pai e a calma retorna, pedindo a ele
que Ihe conte uma histéria.

Texto 4: Isso é que é a melhor idade

O texto é uma reportagem sobre o primeiro centro
residencial para idosos de baixa renda, na Paraiba.
Durante o texto, sdo trazidos relatos e informagdes acerca

do espaco.
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Texto 5: Buriti

Esse artigo expositivo de livro paradidatico traz uma
explicacdo geral acerca do Buriti. Desde a etimologia da
palavra “Buriti” até o significado, caracteristicas e usos.
Além disso, ao final, é abordada a questdo sobre o Buriti ser

a arvore simbolo da cidade de Brasilia.
Texto 6: O boi Zebu e as formigas

O texto trata de um cordel, género textual oral, composto
de histdrias escritas em versos, feitas para serem recitadas
ou cantadas. Nesse cordel, é contada a histéria do boi Zebu
gue coloca suas quatro patas em cima de um formigueiro
para descansar. Como resposta a esse ato, as formigas,
unidas, tratam de comecar a pica-lo, conseguindo assim,

novamente sua casa, o formigueiro.
Texto 7: Carta de reclamacao

O texto trata do género textual carta de reclamacdo
e discorre sobre o fato de um cidad3o ter comprado uma
bicicleta e ela ter apresentado defeito, tendo o dono
recorrido a loja na qual a comprou e essa nao contatando o
cliente; entdo, ele se viu no direito de enderecgar essa carta
de reclamacdo como forma de descontentamento diante
da compra realizada. Nesse texto, é usada uma linguagem

mais formal, tendo em vista o contexto em que a carta de

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72369 417

reclamacdo vai circular, requerendo mais objetividade e

clareza nas colocacgdes feitas pelo autor.
Texto 8: Medo e preconceito

Trata-se de um artigo de opinido que aborda a tematica do
preconceito em suas diversas faces, desde fisicas até raciais.
Como se trata de um artigo de opinido, durante todo o texto,
a autora, Lya Luft, deixa marcas de sua opinido acerca do
assunto, principalmente trazendo reflexdes sobre episddios

que ocorrem atualmente.
Andlise dos dados

Esta secdo de andlise dos dados estd organizada em
quadros nos quais estao dispostos somente os termos em
lingua portuguesa dos glossarios dos textos. As quatro
colunas de cada quadro contém, em ordem: o termo
encontrado no glossario; a definicdo dada pelo glossério; a
definicdo do dicionario para esse mesmo termo; e, caso ndo
seja encontrado no diciondrio o termo com a mesma grafia,
ha ainda uma coluna para algum termo do dicionario que

tenha sentido semelhante.

Se determinada palavra ndo estiver contida no dicionario
utilizado para esta pesquisa, nem mesmo com flexdao ou
registro diferente, o quadro serd preenchido com um “X”.
Procurando organizar e sistematizar algumas nogdes,
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esclarecemos que, para termos que tenham mais de uma

definicdo, serdao elencadas as trés primeiras.

Tabela 1 — Conto “Né&o chore, papai”

Termo Definigdo Definigao Definigao
glossario dicionario com diciondrio com
mesma grafia flexdo diferente
ou registro
diferente
Bracear Mover os bragos X X
ao nadar.
Catraca Peca circular de Brasileirismo
uma bicicleta na | Molinete usado
qual fica presa a | sobretudo para
corrente. contagem de
passageiros;
roleta,
torniquete,
catraca.
Cinamomo Nome de um Arvore
arbusto ou aromatica
arvore. ornamental, da
qual se extrai a
canfora.
Compassivo | Que sente pena. Que tem
ou denota
compaixao.
Corretivo Castigo; Que serve para
repreensao. corrigir. Punicao,
castigo. Liquido
branco proéprio
para corrigir
erros de escrita
no papel.
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Coxilha Regido extensa Brasileirismo
com muitas Campina com
colinas, tipica do pequenas
Rio Grande do e continuas
Sul. elevacées
arredondadas,
tipica da planicie
gaucha.
Crispado Contraido. X Crispar: Encrespar,
franzir. Contrair.
Contrair-se
espasmodicamente.
Desafeito | Desacostumado, N3o afeito;
desabituado. | desacostumado.
Fruir Desfrutar, Desfrutar;
aproveitar com usufruir.
prazer.
Langante Ladeira, descida. X
Pid Menino. Brasileirismo
Sul. Indio jovem.
Menino.
Seixo Pedra pequena Fragmento de
e arredondada, rocha dura;
muito comum pedra solta.
em leitos e
margens de rios.
Sesta Repouso depois Hora de
do almocgo. descanso apds o
almocgo.
Fonte: Criado pela autora.
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Podemos perceber que as definicées do glossario do
conto supracitado se aproximam com as do diciondrio, em
certa medida. Apenas o termo “bracear” ndao é encontrado
no dicionario e o termo “catraca” é abordado no diciondrio

com sentido diferente do exposto no glossario.

Tabela 2 — Mito “Prometeu”

Termo Definigcao Definicao Definicao
glossario dicionario diciondrio com
flexao diferente
ou registro
diferente
Advir Resultar, Suceder;
ocorrer como sobrevir.
consequéncia. Virem
consequéncia;
provir.
Ave de rapina Tipo de ave Ave que tem
carnivora, garras fortes
de garras e bico adunco,
fortes e bico proprios
curto e curvo, para cagar,
como aguias, dilacerar
falcoes, carne, etc.

gavioes, etc.

Biga Entre os Antigo carro
romanos, romano
carro de duas de duas ou
ou quatro quatro rodas,
rodas, puxado puxado por
por dois dois cavalos.
cavalos.
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ou seja, com
prazer.

Canico Cana Cana delgada.
comprida e Cana da qual
flexivel pende um fio
com anzol,
para pescar.
Crepitar Estalar, Dar estalidos.
arder ao Estalar como
fogo fazendo a madeira a
barulho. arder, o sal ao
fogo.
Quilha Peca Peca
estrutural estrutural
basica do basica do
casco das casco das
embarcacbes. | embarcagdes.
Voluptuosamente | Com volupia, Volupia:

voluptuosidade.

Grande prazer
dos sentidos,
sobretudo o
prazer sexual;

Fonte: Criado pela autora.

Nesse quadro, podemos perceber que os termos presentes

no glossario foram facilmente encontrados no diciondrio

com significados que se relacionam, um, inclusive, sendo

escrito com as mesmas palavras (quilha).
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Termo Definicao Definicdao Definicdao
glossario dicionario dicionario
com flexdo
diferente
ou registro
diferente
Beberagem Bebida Infusdo
de sabor medicinal.
estranho ou Bebida
desagradavel. desagradavel.
Ceruleo Da cor do céu. Da cor do céu.
Colérico Enfurecido, Propenso a
raivoso. célera. Cheio
de cdlera;
irado, bravo.
Atacado de
colera.
Copazio Copo grande. Copo grande.
Desabrido Malcriado, Rude; aspero.
rude.
Dilacerado Despedacado, Dilacerar:
rasgado. Rasgar em
pedacos.

Figurado Afligir
muito; torturar.
Ferir-se;
espedacar-se.
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Diva Sofd sem Sofd sem
bracos e encosto.
encosto. No Império

Otomano,
o conselho
presidido pelo
sultdo, bem
como a sala
ou o edificio
onde aquele se
reunia. Colecao
de poemas
arabes ou
persas.
Esgar Careta, Careta, trejeito.
contracdo do
rosto.
Espadeirada Espadada, X
golpe com
espada.
Estetoscépio Instrumento Instrumento
médico para com que
percepgdo se realiza a
dos ruidos do ausculta.
interior do
corpo humano.

Flagelo Calamidade, Chicote
catastrofe, para acoitar.
desgraca. Tortura,

suplicio.
Calamidade
publica.

Grave Sério, sisudo. Importante,

sério. Solene,
austero.

Severo, rigido.
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Inécuo

Que ndo causa
dano, que nao
é prejudicial.

Que nao
faz dano;
inofensivo.
Que nao
produz efeito;
inoperante,
ineficaz.

Metamorfose

mudancga.

Transformacdo, | Transformacao.

Mudanca
de forma e
estrutura que
se opera no
ciclo de vida
de certos
animais, como
os insetos e os
batraquios.

Ofegante

Que respira
com
dificuldade.

Que estd
a ofegar.
Cansado,
exausto.
Préprio
de pessoa
ofegante.

Orbita

Cavidade onde
se situam os
olhos.

Cada uma
das cavidades
Osseas da
face onde
se aloja um
globo ocular.
Trajetoria
fechada que
um astro
descreve em
torno de outro.
Esfera de acdo,

area.
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Pincené Oculos sem X
hastes.
Repugnancia Nojo. Qualidade de
repugnante.
Revidar Reagir a uma Responder a
ofensa ou uma ofensa ou
agressao. agressdao com
outra; revidar.
Reagir a (acdo
ou afirmacéo
alheia) de
forma igual ou
equivalente;
responder.
Sorver Beber fazendo Haurir ou
ruido. beber,
aspirando.
Beber aos
sorvos.
Absorver;
sugar.
Tinir Soar de Soar de
maneira maneira aguda
aguda. ou vibrante.
Tiritar de frio
ou medo.
Figurado
Tornar-se
furioso.

Fonte: Criado pela autora.

No glossario desse exemplar do género cronica, os termos
“espadeirada” e “pincené” ndo foram encontrados no

diciondrio. No entanto, todos os outros termos do glossario
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se aproximam, em alguma medida, com os do dicionario. O
Unico termo que difere em seu sentido foi “flagelo”, que no
glossario estava explicado como “calamidade, catastrofe,
desgraca” e no dicionario a primeira definicdo foi de “chicote
para acoitar”; além dessa, o dicionario também aborda
a definicdo de calamidade, mas especifica, como sendo

“calamidade publica”.

Tabela 4 — Reportagem “Isso é que é a melhor idade”

Termo Definicdao Definicao Definicao
glossario dicionario
Demografico Que esta Relativo a
relacionado a demografia, ou
quantidade de feito de acordo
pessoas. com ela.
Geriatria Ramo da Ramo da
medicina que medicina que
se ocupa das se ocupa da
doencas e das prevengdo e do
condigOes gerais tratamento dos
da vida dos problemas de
idosos. saude do idoso.
Pejorativo Diz-se de palavra Diz-se de
empregada com vocabulo
sentido negativo. de sentido
depreciativo,
obsceno ou
desagradavel.
Premente Urgente. Que preme.
Urgente.
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Revigorar Dar novas forgas Dar novo vigor
ou vigor. ou mais vigor.
Readquirir vigor,
saude.
Tutelar Proteger; ser Relativo a tutela.
responsavel por
alguém.

Fonte: Criado pela autora.

Nesse exemplar de género textual reportagem, os termos

“demografico” e “tutelar” sdo abordados, no dicionario, de

forma mais geral, tendo assim, que o leitor recorrer a outras

palavras para depreender sentido (nesse caso, demografia e

tutela). Outro ponto importante a se considerar é a definicdo

trazida para “geriatria”, que no glossario da énfase a doencas

oriundas das condicdes do idoso e no dicionario o termo é

voltado a prevencdo e tratamento de problemas de saude

desse grupo. O restante dos termos possui relagao de sentido

em suas defini¢des.

Tabela 5 —Artigo expositivo de livro paradidatico

brasileiro do
estado de Goias,
situado no
Planalto Central
Brasileiro.

Termo Definicao Definicao Definicao
glossario dicionario dicionario com
flexdo diferente
ou registro
diferente
Andpolis Municipio X X
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Betacaroteno

Pigmento,
legumes e

escuro ou

presente em
frutas, verde-

amarelo-escuro.

Estirpe

Raiz.

Origem,

linhagem.

Flabeliforme

Qualquer

ou vegetal em

estrutura animal

forma de leque.

X

Gramineo

Relativo a uma
planta que tem
o caule fino,
cilindrico e
geralmente oco,
folhas alongadas
e pontiagudas
qgue o recobrem,
flores simples
em espiga

agrupadas

em um ramo,
cujo fruto é

pequeno.

Das ou
relativo as
gramineas.

Vereda

Clareira ou
caminho entre
vegetacao
rasteira na
regido do
Cerrado; curso
de agua orlado

por buritizais.

Senda.
Figurado
Rumo,
direcdo.
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Vermifugo

Substancia ou
medicamento
gue afugenta
ou elimina os
vermes.

Que
afugenta
ou destroi
vermes.
Substancia
vermifuga.

Fonte: Criado pela autora.

Nesse quadro, relativo ao artigo expositivo de livro

paradidatico, é possivel observar que trés termos ndo foram

encontrados no diciondrio. O primeiro por ser o nome de

uma cidade e os dois demais por se tratarem, de forma mais

especifica, de termos relacionados a uma area (das plantas).

Ainda nesse campo semantico, o termo “estirpe” no glossario

é definido como raiz, enquanto que no dicionario, diferentemente,

esse termo é explicado como “origem, linhagem”. Ainda no

glossario, o termo “gramineo” estd bem especificado, enquanto

que, para obter uma defini¢do no dicionario, é necessario pesquisar

por outro termo, ja que “gramineo” é definido apenas como “das

ou relativo as gramineas”.

Tabela 6 — Cordel “O boi zebu e as formigas”

Termo Definicdao Definicao Defini¢do dicionario
glossario dicionario | com flexdo diferente
ou registro diferente

Aperreio | Aborrecimento. X Aperrear:

apoquentar (-se),
amofinar (-se).
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Acima: em lugar mais

Em riba Em cima. X
alto, mais elevado.
2. Para o alto; para
cima. 3. Em parte
mais alta, ou anterior
de texto.
Fadiga Sensacgdo de Cansaco.
fraqueza, Tecnologia
cansaco. Diminuicao
gradual da
resisténcia
de um
material por
efeito de
solicitagdes
repetidas.
Frivioca Fervilhamento, X X
agitacao.
Miéro Multiplos de X Milheiro: milhar.
mil, milhares.

Modio Molho, porgéo. X Molho: qualquer
preparagdo culindria
em que se refogam

iguarias, ou que as
acompanha. Agua
ou outro liquido
onde se imerge uma
substancia.
Mora Moral. X Moral: Conjunto de
regras de conduta
ou habitos julgados
validos. Conclusao
moral de uma obra,
fato, etc. O conjunto
de nossas faculdades
morais; brio.

e-ISSN 1806-9142
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Natura

Natural.

Natural: Da
natureza. Em que
nao ha trabalho
ou intervencgdo do
homem. Que segue
a ordem regular das

coisas; ldgico.

Fonte: Criado pela autora.

No glossario desse texto, pertencente ao género cordel,

foi possivel perceber a influéncia da oralidade da regido

nordeste e, por esse motivo, algumas palavras ndo foram

encontradas no diciondrio ou, ainda, foram encontradas

palavras semelhantes, mas com grafias diferentes.

Tabela 7 — Carta de reclamagdo

Termo Definicao Definicao Definicao
glossario dicionario dicionario
com flexdao
diferente
ou registro
diferente
Cubo Peca tubular Matemdtica

central da roda
onde sdo presas
as partes dos
raios.

Poliedro regular
com seis faces
quadradas. Objeto
cuja forma é
semelhante a do
cubo. Matemadtica
A terceira poténcia
de um nimero, ou
de variavel numa
expressao.

e-ISSN 1806-9142
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Espanamento Desgaste (de
um parafuso ou
de uma rosca),
consumo pelo
atrito.
Quadro Estrutura de O quetemaforma
metal de uma de um quadrilatero.
bicicleta. Forma sintética de
apresentagdo de
dados e informagdes,
que sdo dispostos
em linhas e colunas,
geralmente
apresentada dentro
de cercadura grafica;
tabela. Obra de
pintura executada
sobre superficie
plana, geralmente
guarnecida de
moldura.
Roda fixa Um tipo de X Roda: pega ou

freio.

bicicleta simples
gue ndo tem
marchas nem

maquina simples,
circular, que se
movimenta ao
redor de um
eixo ou de seu
centro, e serve
para muitos
fins mecanicos.
Qualquer objeto
circular; disco.
Arodade
qualquer veiculo,
a qual, acionada,
permite o

rolamento dele.

Fonte: Criado pela autora.

e-ISSN 1806-9142

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72369 433

Nesse quadro, referente ao género textual carta de
reclamac¢do, sdo abordados apenas termos referentes as
partes de uma bicicleta. Possivelmente, por se tratar de
algo bem especifico, é que varias das palavras do glossario
ndo foram encontradas no dicionario, ou se foram, com

sentidos diferentes.

Tabela 8 — Artigo de opinido “Medo e preconceito”

Termo Definicao Definicao Definicao
glossario dicionario dicionario com
flexao diferente
ou registro
diferente

A espreita A espera. X Espreitar:
Observar
ocultamente;
espiar. Observar
com atengao.

Antropoldgico Relativo a Relativo a
Antropologia, antropologia.
ciéncia que

estuda a cultura
do ser humano

em todos os
seus aspectos.
Caldnia Afirmacdo falsa | Ato de procurar
a respeito de desacreditar
alguém. publicamente
alguém,
fazendo-lhe

acusagoes falsas,
etc.; difamacgao.
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Caréncia Falta de algo Falta, auséncia,
necessario; privagao.
privagao; Necessidade,
necessidade. precisao.
Periodo de
espera paraa
utilizacdo de
plano de salde,
de previdéncia
privada.
Chibata Chicote. Vara delgada
para fustigar.
Enxovalhar Dirigir insultos. | Sujar, enodoar.
Manchar. Ficar
sujo.
Inato Que pertence | Que nasce com
ao ser desde o o individuo;
nascimento. congénito,
nativo, nato.
Perpetuacdo | Ato ou efeito de Ato de
perpetuar-se, de | perpetuar(-se),
manter-se por | ou o resultado
longo tempo. deste ato.
Primitivo Que é o primeiro De primeira
a existir. origem. Dos
primeiros
tempos. Nao
derivado.
Psiquico Relativo a esfera | Relativo a psique

mental ou

do individuo;

psicolégico.

comportamental

ou ao psiquismo.

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO

e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72369

435

Severo Que se cumpre | Rigido, rigoroso.
com rigor. Rigido de
carater. Duro,
implacavel.
Troglodita Relativo aos Que vive sob
individuos que aterraouem
habitavam as | caverna. Pessoa
cavernas. troglodita.
Venerar Idolatrar, Tributar grande
reverenciar. respeito a;
reverenciar.
Ter em grande
consideragao;
respeitar.

Fonte: Criado pela autora.

Por fim, nesse quadro, que traz os termos do glossario
referente ao género textual artigo de opinido, percebemos
que poucos termos sdo abordados de forma mais geral,
no diciondrio. Todos os termos do glossario sdo também
encontrados no diciondrio, com excecdo de “a espreita”, que
é uma expressao definida no glossario apenas como sendo
o ato de esperar e, no dicionario, o termo espreitar vai além
disso, definindo como o ato de observar ocultamente; espiar;

observar com atencgao.
Consideragoes finais

A partir do objetivo proposto para este trabalho, verificar
se ha relacdo de sentido entre diciondrio e glossario, é possivel

afirmar que esses instrumentos linguisticos estabelecem
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relacGes de sentido. Um ponto importante a se considerar
sdo os géneros trabalhados: conto; mito; cronica; cordel;
reportagem; artigo expositivo; carta de reclamacado e artigo
de opinido. Os quatro primeiros, por se tratarem de textos
nos quais o autor pode recorrer a linguagem conotativa
para expressar o que quer comunicar, ha mais chances de
serem utilizadas palavras que ndao tenham no dicionario, ja
que é da linguagem denotativa que o dicionario se ocupa.
Por outro lado, mesmo levando isso em conta, observamos
que nos outros quatro géneros textuais, caracterizados por
fazerem uso de uma linguagem denotativa, também houve
diferenciacdo de sentido em alguns termos, como pdode ser

observado nos quadros de andlise.

A partir do supracitado, podemos evidenciar dois pontos: o
primeiro é que, por estarem presentes em um livro didatico,
é possivel evidenciar que os glossdrios podem ser importantes
para a compreensao de termos e, consequentemente, do texto
em questdo. Dessa forma, o glossario pode ser considerado um
mecanismo significativo de leitura e de interpretacdo, tanto
de fatores explicitos quanto de fatores implicitos de um texto.
O segundo é que, diferentemente do diciondrio, o glossario
controla o sentido de determinado termo, oferta ao leitor

um ja pronto, um ja dado. Embora tal oferta ocorra quando
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utilizadas palavras desconhecidas ou, ainda, quando em um
contexto especifico, assumem sentido diferente do usual, ndo
se pode deixar de mencionar que nessa busca de dominio pelo
sentido dos termos, o autor engessa as acepc¢oes e, levando em
conta o Esquecimento de n2 2 (PEHCUEX, 2009 [1975]), hd uma
ilusdo do autor, que “[...] cré na possibilidade monossémica da
linguagem [...]” (CORACINI, 2003, p. 6), ou seja, se contrapondo
ao polissémico, o sentido seria apenas um e, obviamente, seria

0 ja dado por ele.
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LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA E DISCURSOS:
O CONCEITO DE FAMILIA NOS DICIONARIOS
ESCOLARES INFANTIS

Geraldo José Rodrigues Liska
Jeander Cristian da Silva
Raquel Oliveira Reis

Resumo: Considerando a importancia do dicionario como valor de
referéncia quando ha duvidas em relagdo ao sentido ou a escrita de
uma palavra, seja em qualquer lugar, para qualquer segmento social
ou profissional e independente de faixa etdria, preocupamo-nos com
tratamento dado ao conceito de ‘familia’ nas obras lexicograficas para
0 publico infantil. Tomamos neste artigo, como base, a Lexicografia
Pedagdgica (ZGUSTA, 1971; SECO, 1987; PONTES, 2000; LANDAU,
2001; KRIEGER, 2007; GARCIA, 2006 e ZAVAGLIA; NADIN, 2019) e a
Lexicologia Discursiva (ORLANDI, 2000). Analisamos oito diciondrios
infantis, de 1989 a 2011, incluindo alguns listados no PNLD Dicionarios
(BRASIL, 2012). Percebemos que a andlise discursiva das defini¢Ges
dos nomes de familia, apresentadas pelas obras lexicograficas
utilizadas como fonte para esta pesquisa, revela uma visdo de mundo
que acaba reforcando um modelo de familia tradicional, formado
pelo nucleo familiar (pai, mae e filhos bioldgicos) ou por pessoas que
compartilham algum grau de parentesco e que vivem sob o mesmo
teto. Dessa forma, os diciondarios acabam excluindo outros modelos
de familia, tais como as homoparentais, monoparentais, adotivas,
heteronormativas sem filhos etc.

Palavras-chave: Dicionarios. Léxico. Lexicografia Pedagdgica.
Lexicografia Discursiva. Familia.

Abstract: Considering the importance of the dictionary as a reference
value when there are doubts regarding the meaning or writing of a
word, whether anywhere, for any social or professional place and
regardless of range, we are concerned with the treatment of the
concept of ‘family’ “ in lexicographical works for children. In this article,
we base ourselves on Pedagogical Lexicography (ZGUSTA, 1971; SECO,
1987; PONTES, 2000; LANDAU, 2001; KRIEGER, 2007; GARCIA, 2006 and
ZAVAGLIA; NADIN, 2019) and Discursive Lexicology (ORLANDI, 2000).
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We analyzed eight children’s dictionaries, from 1989 to 2011, including
some listed in the National Textbook Program - Dictionaries (PNLD)
(BRASIL, 2012). We realize that the discursive analysis of the definitions
of family names, presented by the lexicographical works used as a
source for this research, reveals a world view that ends up reinforcing
a traditional family model, formed by the family nucleus (father,
mother and biological children) or by people who share some degree
of kinship or who live under the same roof. In this way, dictionaries end
up excluding other family models, such as homoparental, single parent,
adoptive, heteronormative without children, etc.

Keywords: Dictionaries. Lexicon. Pedagogical Lexicography. Discursive
Lexicography. Family.

Introdugao

O dicionario é uma obra destinada a consulta das palavras
de uma determinada lingua, sendo um importante instrumento
metalinguistico que legitima as palavras que fazem parte do
Iéxico de uma sociedade. Segundo Pontes e Santiago (2009),
de modo geral, os dicionarios sdo organizados por ordem
alfabética e ddo informacdes gramaticais, semanticas e
pragmaticas, além dos conhecimentos culturais da sociedade

em que ele estd inserido.

No fazer dicionaristico, isto é, no trabalho do lexicégrafo,
ha um intermédio entre cultura e sociedade, permeada
de ideologias tanto na formag¢do do préprio elaborador
da obra, quanto nos impactos sociais no comportamento
e nos valores. Por causa disso, a visdo ideoldgica do

lexicografo desaparece aos olhos de um consulente comum,
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e a definicdo dos verbetes parece virar forca de lei, quando,
por exemplo, o diciondrio serve como consulta. Sdo obras
gue gozam de respeito social ao assumir o papel de cédigo
normativo da lingua, como afirma Biderman (2003), ao dizer
que o diciondrio descreve o léxico em fungdao de um modelo
ideal de lingua - a lingua culta e escrita, convalidando
e promovendo a linguagem aceita e valorizada em sua
comunidade. Em func¢do disso, assume valor de referéncia
quando hd duvidas em relacdo ao sentido ou escrita de uma
palavra, seja em qualquer lugar, para qualquer segmento

social ou profissional e independente de faixa etaria.

Além dessa visao comum de consulentes, preocupamo-
nos, conscientemente, com a selegdo do corpus e a
conceituacdo de determinadas lexias, com seus exemplos,
a fim de relevar essas ideologias por trdas das obras
lexicograficas. No entanto, como escolhemos trabalhar
com dicionarios infantis, é interessante trazermos também
conceitos de lexicografia pedagdgica. Nossa intengdo, ao
trabalharmos com esse publico, € motivada por ser um
grupo que comega seus primeiros contatos com a leitura e
o mundo dos sentidos. Logo, é essencial observar como os
conceitos aprendidos no diciondrio podem interferir na visao

de mundo das criancgas.
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E importante mencionar que, na Base Nacional Comum
Curricular, documento normativo mais recente que relne
as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao
longo da Educacdo Basica, os conteidos dos componentes
curriculares devem sempre ser contextualizados,
identificando estratégias para apresentd-los, representa-
los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos,
“com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estdo situadas” (BRASL, 2017, p. 16). Com
isso, tornam-se competéncias gerais da BNCC valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais, e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida. Desde a Educacdo Infantil, o documento defende o
exercicio da empatia, do didlogo, da resolucdo de conflitos
e da cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. Logo, uma definicdo
de ‘familia’ e demais componentes desse grupo lexical visa
a atender as orientacdes da Base, permitindo uma visdo
sem esteredtipos e proporcionando liberdade, autonomia,

consciéncia critica e responsabilidade.
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Tendo em vista essas consideragdes iniciais, o presente
trabalho objetiva analisar oito dicionarios infantis desde
1989 (incluindo alguns constantes no Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD Dicionarios, de 2012) sobre o conceito
de familia utilizado e definicdo de algumas palavras que
fazem parte desse conceito, como ‘pai’, ‘mae’ e ‘irmao’, a
luz da Lexicografia Pedagdgica (ZGUSTA, 1971; SECO, 1987;
PONTES, 2000; LANDAU, 2001; KRIEGER, 2007; GARCIA,
2006 e ZAVAGLIA; NADIN, 2019) e da Lexicologia Discursiva
(ORLANDI, 2000). As obras utilizadas foram: Dicionario
Aurélio Infantil da Lingua Portuguesa llustrado (1989);
Dicionario Junior da Lingua portuguesa (12 e 42 edicdo) (1996);
Dicionario da Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo (2003);
Meu Primeiro Livro de Palavras: Um dicionadrio ilustrado de
A a Z (2005); Palavrinha Viva: Diciondrio llustrado da Lingua
Portuguesa (2008); Aurelinho: Dicionario Infantil llustrado da
Lingua Portuguesa (2008); Meu Primeiro Dicionario Caldas
Aulete com a Turma do Cocorico (2009); Dicionario Junior da
Lingua portuguesa (42 edicdo) (2011). Nas proximas secoes,
abordaremos melhor os tipos de dicionarios do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e alguns pressupostos
sobre lexicografia pedagdgica e discursiva. Em seguida, o
conceito de familia nos aspectos sociais e a apresentagao do
corpus juntamente da analise dos verbetes. Por fim, temos
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uma proposta lexicografica com a intencdo de abranger os

direitos humanos e a diversidade.

Veremos, entdo, nas préximas secdes, quais sao os tipos
de dicionarios escolares e o que sdo a macro e microestrutura

dessas obras.
Referencial tedrico

Como os diciondrios sdo obras de referéncia, ndo ha
necessidade de que a leitura seja total, ja que as palavras
estdo organizadas alfabeticamente e apds cada entrada
estd o sentido. Ainda assim, quando dizemos que a leitura
ndo precisa ser realizada na totalidade, ndo excluimos a
necessidade de o consulente conhecer o Front Matter,
normalmente localizado nas primeiras paginas, que
reune informagdes importantes para o entendimento da
macro e microestrutura da obra, como usudrio almejado,
funcdo, selecdo do conjunto de dados e como eles serdo
apresentados (sinais graficos, setas etc.) (BORBA; BUGUENO
MIRANDA, 2012). Do mesmo modo ocorre com o objeto de

estudo deste trabalho: o dicionario escolar.

Nesta secdo, discorremos a respeito da Lexicografia
Pedagdgica (2.2.1), da tipologia dos dicionarios pedagdgicos
(2.2.2), da macro e microestrutura de um dicionario (2.2.3) e

da lexicografia discursiva (2.2.4). Por fim, além dos aspectos
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técnicos e cientificos sobre os diciondrios, apresentamos
uma breve reflexdo sobre o conceito de familia ao longo
da histéria e sua relagdo com os direitos fundamentais e

humanos (2.2.5).
A Lexicografia Pedagdgica

Como subdrea da Lexicografia, a Lexicografia Pedagogica
dedica-se a investigacdo dos diciondrios com funcao pedagogica,
ou seja, daqueles direcionados ao ensino de lingua materna ou
segunda lingua. Esse estudo se consolidou, mais fortemente, a
partir da politica educacional do PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico) de insercdo das obras lexicograficas no ambito
da escola basica. Dessa forma, o entendimento acerca dos
processos de producao, estudo e avaliagcdao desses dicionarios

comecou a se tornar relevante para o ensino de lingua.

Outro impulso para a consolidacdo da Lexicografia
Pedagdgica como drea do conhecimento foi a percepcao
de que o diciondrio utilizado por um aprendiz de lingua nao
deveria ser o mesmo que ja era utilizado por um nativo da
lingua. (GARCIA, 2006 apud ZAVAGLIA; NADIN, 2019). A
funcdo didatica dos dicionarios pedagdégicos deve levar em
conta o fim a que se destina: o uso na sala de aula, tanto por
parte do aluno quanto do professor, que é o mediador do

processo de ensino-aprendizagem.
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Em funcdo do publico-alvo, que sdo os estudantes da
educacdo basica, a definicdo dos verbetes desse tipo de
diciondrio deveria sempre ter uma linguagem acessivel
a esses consulentes. Nesse aspecto, cabe lembrar que a
definicdo lexicografica é uma grande questdo, ainda em
discussdo, dentro da Lexicografia:

[...] a definicdo lexicografica ndo propéGe
— ou ndo deve propor - a imagem
“completa” do objeto, mas a imagem
“suficiente”, isto é, aquela construida por
meio dos especificadores necessarios
para que o objeto permanega, na mente
do leitor comum, caracterizado em suas
caracteristicas relevantes e diferenciadas em
relagdo a todos os demais objetos que fazem
parte do mundo desse leitor comum. (SECO,
1987, p.32, tradugdo nossa)

Tendo isso em vista, abrimos o seguinte questionamento:
como podemos determinar se um dado dicionario
pedagdgico estaria utilizando especificadores condizentes
com a realidade do publico a que se destina? Em outras
palavras, como mensurar se ele estaria contribuindo com
a construcdo de uma “imagem definitéria” acessivel aos

seus consulentes?

De acordo com Seco (1987), no processo de elaboracdo
das definicdes dos verbetes lexicograficos, o dicionarista

deve agrupar os tracos semanticos mais importantes que
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definam uma unidade lexical e que a diferenciam de outras
unidades. A grande questao é que a suficiéncia desses tragos
pode ser diferente de individuo para individuo, uma vez que
o consulente pode desejar uma informacdo semantica ou

cientifica (enciclopédica) sobre determinado item lexical.

Segundo Landau (2001), a definicdo de um dicionario
escolar deve ter uma linguagem acessivel, com vocabulario
preferencialmente simples, que seja frequentemente utilizado
por esse publico. Zgusta (1971) lembra da importancia de
dois fatores: (1) ndo utilizar, nas definicGes, unidades lexicais
gue sejam mais dificeis de explicar do que o prdprio verbete
em questdo; e (2) todas as unidades utilizadas na definicao
devem ter entradas na propria obra lexicografica, ou seja,

devem ter suas definicdes no préprio dicionario.

Tanto dentro quanto fora da sala de aula, o diciondrio
é uma ferramenta importante para a aquisicao lexical e
competéncia comunicativa, englobando todas as areas do
conhecimento. Isso significa que seu uso ndo deve se limitar
as aulas de portugués, no caso do contexto escolar em que

é usado.

Assim, devem os autores de obras lexicograficas escolares
se preocupar com um conjunto de tracos que as distingue

dos demais diciondrios, de modo a se tornarem acessiveis
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aos alunos quanto as especificidades didaticas e linguisticas.
Essas obras precisam abarcar definicdes presentes nas
diversas areas do conhecimento humano que fazem parte

do conteudo escolar.
A Lexicografia discursiva

Segundo Orlandi (2000), a lexicografia discursiva vé,
nos diciondrios, discursos. Geralmente, quando analisamos
o dicionario e sua relacdo com a representacdo da lingua,
estamos menos interessados no autor e mais no fato de que
o dicionario é um instrumento responsavel pela construcao
da memoria social, demarcando, assim, a relacdo da ciéncia

com o Estado.

A autora explica que a pesquisa lexicografica pée em
contato a lingua, a ciéncia, a sociedade e a histéria; sendo o
diciondrio um constitutivo na formacdo social. Dessa forma,
compreendemos melhor que o diciondrio faz parte da nossa
relacdo com a lingua, quando valorizamos o seu conhecimento

histérico, e ndo somente a sua funcdo normatizadora.

Sendo o diciondrio um instrumento de memdria social
e construido por seres historicos sociais, afetados pela
ideologia, quando o analisamos sob ¢ética da lexicografia
discursiva, podemos ver as ideologias presentes em

cada obra. Por ser um dos maiores detentores do saber
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metalinguistico, o diciondrio nos da a ilusdo de ser um
género neutro e que abrange toda a nossa lingua de forma
imparcial; no entanto, segundo Orlandi (2000), a ideologia
do dicionario é justamente ndo se marcar ideologicamente.
A autora ressalta que ndo existe palavra neutra, e o préprio

ato de tentar apagar as ideologias torna-se um ato ideoldgico.

Em resumo, podemos dizer que a lexicografia discursiva
toma o diciondrio como discurso; concentrando-se,
dessa forma, nas rela¢des intertextuais e interdiscursivas
na producdo do efeito da completude e considera o
funcionamento do dicionario na relacdo do sujeito
com a lingua, incluindo a sua relacdo com a membdria
discursiva. Completude é o processo pelo qual o
dicionario, ao representar a lingua, a prové de uma
realidade. “O diciondrio assegura, em nosso imaginario,
a unidade da lingua e sua representabilidade: supde-se
gue o diciondrio contenha (todas) as palavras da lingua”
(ORLANDI, 2000, p. 98). A completude nos dicionarios, em
relacdo aos sentidos, se representa: (1) pela remissdo de
um verbete e outros verbetes em circuito fechado, e pela
menc¢do a autores da lingua, sob o modo de exemplos;
(intertextualidade); (2) pela maneira como fazem intervir

a membdria discursiva. (interdiscurso); e (3) a pontuacgdo:
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fato linguistico que serd analisado como parte da

construcao desse efeito de completude.

A partir dessas consideragdes, podemos abrir o seguinte
guestionamento em relacdo aos objetivos da nossa pesquisa:
aorepresentaralingua, odicionarioa prové de umarealidade;
mas, quando essa realidade muda, o dicionario acompanha

essa mudanga?

Antes de procedermos a andlise dos dados da nossa
pesquisa, faremos uma breve contextualizacdo sobre a

representacao de familia que prevalece em nossa sociedade.
Uma reflexao sobre o conceito de familia

Segundo Aran (2003), a familia nuclear formada pelo
pai, mae e filhos, vivendo juntos e obedecendo a divisdao de
papéis masculinos e femininos, é um fenbmeno recente na
histéria da humanidade, que se deu apds as transformacoes
provocadas pela industrializagdo, na segunda metade do
século XVIII, na Inglaterra. Para o autor, esse formato de
familia é resultado da necessidade de um espaco privado
separado do espaco publico e, desde entdo, o papel da
familia era o de assegurar a ordem social da burguesia,
assim como promover a formacado das criancas em cidadaos
e trabalhadores. O modelo nuclear heteronormativo foi a

matriz de identidade na constituicao dos sujeitos.
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No Brasil, de acordo com Samara (2002), a economia
da Colbnia estava concentrada na regido Nordeste, nas
plantacbes de cana. As familias mais ricas viviam em
mansoes e tinham dependentes e escravos. Os papéis eram
bem definidos entre os sexos, sendo o do marido o poder
de decisdo e o papel de provedor da casa, e, o da esposa, o
papel de governar a casa e assistir moralmente a familia. O
modelo de familia predominante era, portanto, o patriarcal.

Ainda segundo a autora, comegaram a ocorrer mudangas
econdmicas que alteraram o modelo de sociedade, como
a descoberta das minas de ouro, que deslocaram o eixo
econdmico, antes concentrado no Nordeste, para a regido
Sul. A partir dai, por mais que a Igreja e a Coroa Portuguesa
tentassem controlar, a sociedade que se formava era
composta por celibatarios, concubinatos e unides ilegitimas,
além das mulheres economicamente ativas e solteiras que
criavam seus filhos e chefiavam suas familias.

O primeiro Censo Geral do Brasil, realizado ainda em
1872, aponta que 30% das mulheres, principalmente as
com idade entre 39 e 59 anos, eram chefes de suas familias
(SAMARA, 2002) e, embora a maioria dos chefes de domicilio
(os homens) ainda fossem a maioria, essa estatistica é
interessante para observarmos as mudangas nos tipos de
familia do Brasil.
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No tdpico seguinte, descrevemos os procedimentos

metodoldgicos adotados para a realizagdo desta pesquisa.
Metodologia

O objetivo deste trabalho é analisar as definicdes dos
itens lexicais familia, mde, pai e irmdo encontradas em obras
lexicograficas destinadas ao publico infantil. A analise proposta
surge da necessidade de questionamento sobre quais familias
estdo sendo representadas nos diciondrios destinados ao
publico infantil. Reconhecemos que esse publico se encontra
em processo de formacao cidada e, portanto, formara opinides
pautadas nas informacdes que estdo dispostas no mundo

contemporaneo em que se encontram.

Uma das habilidades citadas pela BNCC para a Educagao
Infantil é “demonstrar empatia pelos outros, percebendo
gue as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades
e maneiras de pensar e agir” (BRASIL, 2017, p. 45). Assim
sendo, esse documento enfatiza o contato com diversificados
valores, comportamentos, crengas, desejos e conflitos, com
vistas ao reconhecimento e compreensao de modos distintos
de ser e estar no mundo e de valorizacdo e respeito ao que

é “diferente”.

No componente curricular de Histdria para os anos finais

do Ensino Fundamental, esse mesmo documento defende
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gue é importante discutir e analisar as causas da violéncia
contra populagdes marginalizadas (negros, indigenas,
mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com
vistas a tomada de consciéncia e a construcdo de uma cultura
de paz, empatia e respeito as pessoas. E, no que concerne
a temdtica da familia, a prépria Base orienta que as escolas
precisam conhecer e trabalhar com as culturas plurais,
dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e

da comunidade (BRASIL, 2017, p. 37).

Para proceder a esta analise, estamos tomando como
base a Lexicografia Pedagogica (ZGUSTA, 1971; SECO, 1987;
PONTES, 2000; LANDAU, 2001; KRIEGER, 2007; GARCIA,
2006 e ZAVAGLIA; NADIN, 2019) e a Lexicologia Discursiva
(ORLANDI, 2000). Dispomos, no quadro 1, a seguir, em ordem

cronoldgica, as obras lexicograficas utilizadas para a analise:

Quadro 1 - Relagdo das obras lexicogréficas utilizadas para a andlise

Autor / Ano: Obra:

Ferreira (1989) Dicionario Aurélio Infantil da Lingua

Portuguesa llustrado

Mattos (1996) Dicionario Junior da Lingua portuguesa
(12 e 42 edigdo)

Mesquita; Lobato e Dicionario da Turma do Sitio do Pica-
Sandroni (2003) Pau Amarelo

Biderman e Carvalho Meu Primeiro Livro de Palavras: Um
(2005) dicionario ilustrado de Aa Z.

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72324 455

Borba (2008) Palavrinha Viva: Dicionario llustrado da

Lingua Portuguesa

Ferreira (2008) Aurelinho: Dicionario Infantil llustrado
da Lingua Portuguesa

Aulete (2009) Meu Primeiro Dicionario Caldas Aulete

com a Turma do Cocoricd

Mattos (2011) Dicionario Junior da Lingua portuguesa
(42 edicdo)

Fonte: elaborado pelos autores.

Cabe ressaltar que, ao longo da nossa andlise, os
dicionarios serao apresentados em ordem cronoldgica; dessa
forma, conseguimos acompanhar as mudangas semanticas e

culturais dos nomes de familia analisados.

Escolhemos aleatoriamente as obras lexicograficas,
incluindo aquelas que também ndo compuseram a edi¢ao
do PNLD Dicionarios, desde que em sua proposta o publico-
alvo fosse as criancgas. A justificativa da escolha aleatdria é
entender que qualquer obra listada no manual do programa
apenas estaria ali discriminada se atendesse aos requisitos
do edital para as editoras. Além disso, os demais dicionarios
foram de aquisicdo propria do pesquisador.

Destacamos ainda que, dentre as obras lexicograficas
escolhidas para a nossa andlise, duas sdo casos de reedicdes
— 0 Aurelinho: Diciondrio Infantil llustrado da Lingua
Portuguesa (FERREIRA, 2008) é uma reedicdo do Diciondrio
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Aurélio Infantil da Lingua Portuguesa llustrado (FERREIRA,
1989) e o Diciondrio Junior da Lingua portuguesa (MATTOS,
2011) é a 42 edicdo do dicionario de mesmo nome, publicado
em 1996 pelo mesmo autor — o que nos permite, também,
fazer uma andlise da evolu¢cdao semantica dos itens lexicais

analisados, considerando o intervalo de tempo das edigdes.

Para a andlise dos dados, optamos por apresentar apenas
as acepgles voltadas para o campo semantico ‘familiar’.
Dessa forma, estamos excluindo de Ferreira (1989), por
exemplo, a acepc¢ao (3) de familia registrada como “reunido
de géneros semelhantes entre os animais e os vegetais”. Veja,

a seguir, as acep¢des que esse autor da ao verbete familia:

Quadro 2 — Exemplo de verbete

Obra Defini¢ao do verbete familia
lexicografica

Ferreira (1989) | (1) Pessoas que sao parentes e que vivem, em geral,
na mesma casa, em particular, o pai, a mae e os
filhos. Ex.: A familia de Carlos é pequena; tem apenas
0 pai, a mde e um irmdo.

(2) Pessoas do mesmo sangue, do mesmo tronco.
Ex.: A familia Silva tem mais de 100 pessoas.

(3) Reunido de géneros semelhantes entre os animais

ou vegetais.

Fonte: elaborado pelos autores.
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O mesmo pode ser dito a respeito das outras unidades
lexicais analisadas nesta pesquisa (mde, pai e irmdo).
Excluimos algumas acepcgdes de mde; registradas mormente
por esses dicionarios, que fazem referéncia a fémea de um
animal que tem filhotes ou a “causa ou origem de alguma
coisa. Ex.: A preguica é a mde de todos os vicios” (MATTOS,
1996 e 2011, grifo nosso); por ndo estarem relacionadas ao

campo semantico “familiar”.

No que concerne ao verbete pai, excluimos a acepc¢do de
Biderman e Carvalho (2005) que se refere a figura de Deus —
“na religido crista, pai é o proprio Deus. Deus é o0 nosso pai e
quer nos ver felizes” —; além de outras acep¢des, que associam
a figura do pai ao “criador ou fundador de algo” (ex.: Santos
Dumont é o pai da aviagdo) (MATTOS, 1996 e 2011; BORBA,
2008) e a “alguém que protege e/ou ajuda outras pessoas” —
“pessoa que ajuda ou favorece, protetor: Diziam que Getulio

era o pai dos pobres” (BORBA, 2008, grifo nosso).

Para o verbete irmdo, as acepgdes nao contempladas em
nossa analise referem-se ao campo semantico “religioso”,
sendo sin6nimo de frade — “membro de ordem ou
congregacao religiosa que nao é padre” (MATTOS, 1996 e
2011, grifo nosso) e “frade; religioso: No mosteiro, os irméos

acordam muito cedo” (BORBA, 2008) — e uma acepcao de
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irmdo como alguém ou algo “que estd nas mesmas condicdes;
amigo. Ex.: Haverd reunido entre os paises irméos da América

do Sul” (BORBA, 2008, grifo nosso).

Sobre a estrutura dos enunciados definitérios, o Aulete
(2009) é a unica obra que, de acordo com o PNLD (2012),
apresenta defini¢des oracionais curtas, com uma linguagem
simples e interativa. Esse Uultimo aspecto se explica,
principalmente, pela presenca de marcas linguisticas que
denotam certa proximidade com o consulente, como a
frequéncia do pronome de 22 pessoa (vocé) e das marcas
possessivas de 22 pessoa (em sua familia, sua casa, seus
pais, seus irmdos), como pode ser observado na definicdo do

verbete familia, a seguir:

(1) A familia da gente é formada por pai, made e irmas.
Na familia pode ter também os avds, os tios e os
primos.(2) A sua familia é também o grupo das pessoas
gue vivem na sua casa junto com vocé: os seus pais ou
outros adultos que cuidam de vocé, e seus irmdos ou

outras criangas e adolescentes.

Cabe lembrar que, de acordo com o “PNLD 2012-
Dicionarios”, os diciondrios do tipo 1 e 2 “devem ter
verbetes de estrutura simples, com um pequeno numero de

acepc¢oes, quase sempre em linguagem informal e acessivel,
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acompanhada de exemplos de uso” (BRASIL, 2012, p. 19).
Esses diciondrios tém o objetivo de introduzir e familiarizar
as criancas ao género lexicografico e, portanto, deveriam
ser, em sua maioria, compostos de definicdes oracionais
que, diferente das definicdes cldssicas e analiticas, usam
linguagem mais simples, coloquial e interativa, que favorece

o processo de ensino e aprendizagem.

Passaremos, na se¢do subsequente, a analise dos dados

da nossa pesquisa
Analise dos dados

Apresentamos, a seguir, a analise das definicdes dos
verbetes familia, mde, pai e irmdo, encontradas nos

diciondrios infantis selecionados para esta pesquisa.
O conceito de familia

De modo geral, observamos que, na maioria das obras
lexicograficas, a relacdo hiperonimica entre parente e familia
acaba gerando um sistema de remissoes, fazendo com que o
consulente recorra ao verbete do primeiro item lexical para
entender algumas das acepc¢des apresentadas pelo segundo.
Isso pode ser observado em Biderman e Carvalho (2005),
Ferreira (1989 e 2008), Mattos (1996) e Mesquita, Lobato e
Sandroni (2003). Borba (2008) utiliza o termo parentesco.
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Relacionamos as definicGes desses dicionaristas, a

seguir, e apresentamos as definicGes dos termos parente e

parentesco em notas de rodapé:

Quadro 3: Acepgbes do verbete familia

Dicionario:

Acepgoes:

Ferreira (1989)

(1) Pessoas que sdo parentes e que vivem, em geral,
na mesma casa, em particular, o pai, a mae e os
filhos. Ex.: A familia de Carlos é pequena; tem apenas
0 pai, a méde e um irmdo.

(2) Pessoas do mesmo sangue, do mesmo tronco.
Ex.: A familia Silva tem mais de 100 pessoas.

Mattos (1996)

(1) Conjunto de pai, mée e filhos.

(2) Conjunto de pessoas que sdo parentes entre si.

MESQUITA, (1) Grupo de pessoas que vivem na mesma casa,
LOBATO e em geral parentes?, especialmente o pai, a mae e os
SANDRONI filhos.
(2003) R
(2) Grupo de pessoas do mesmo sangue, que tém o
mesmo antepassado.
Biderman (1) Familia é o nucleo formado por pais e filhos
e Carvalho ou por parentes?. Ex.: A familia se reuniu para
(2005) comemorar a Pdscoa. *familia: familiar

Borba (2008)

(1) Grupo de pessoas que tém parentesco®. Ex.: Hd
trés geragdes da familia na foto.

(2) Grupo de pessoas que é composto por pai e/
ou mae e filhos. Ex.: Criangas podem ajudar suas

familias.

1 “pessoa que pertence a mesma familia que outra: pai, mae, irmaos, tios, primos, avos, etc.

”

2 “Cadauma das pessoas que pertencem a mesma familia”. Observe que esta definigdo
acaba gerando um sistema de remissivas que ndo colabora para uma definigdo precisa e eficaz

parao consulente.

3 “qualidade de parente”. Segundo o mesmo dicionario, parente é a “pessoa que, em relagdo
a outras, pertence a mesma familia”.
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Ferreira (2008) | (1) Pessoas que sdo parentes* e que vivem, em geral,
na mesma casa, em particular, o pai, a mae e os
filhos. Ex.: A familia de Carlos é pequena; tem apenas
0 pai, a mde e um irmdo.

(2) Pessoas do mesmo sangue: A familia Silva tem
mais de 100 pessoas.

Mattos (2011) | (1) Conjunto de pai, mae e filhos ligados pelo sangue
comum, familia elementar — Ex.: Meus pais e eu
somos uma familia feliz.

(2) Conjunto de pessoas que se ligam pelo sangue
comum ou pelo casamento, familia extensa — Tios e
primos pertencem a mesma familia. /| Quem se casa
passa a pertencer a duas familias.

Aulete (2009) | (1) A familia da gente é formada por pai, méde e
irmas. Na familia pode ter também os avds, os tios e
0S primos.

(2) A sua familia é também o grupo das pessoas que
vivem na sua casa junto com vocé: os seus pais ou
outros adultos que cuidam de vocé, e seus irmdos ou
outras criangas e adolescentes.

Fonte: elaborado pelos autores.

A andlise discursiva das definicGes mostra que a visdo de
mundo apresentada por essas obras lexicograficas acaba
reforcando um modelo de familia tradicional, formado pelo
nucleo familiar (pai, mae e filhos biolégicos) ou por pessoas
que compartilham algum grau de parentesco. Dessa forma,
os dicionarios acabam excluindo outros modelos de familia
(tais como as homoparentais, monoparentais, adotivas, ou
heteronormativas sem filhos). Isso é perceptivel, sobretudo,

nas seguintes definigdes:

4  “pessoa que pertence a mesma familia que outra: pai, mae, irméos, tios, primos, avos, etc”
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(1) “Conjunto de pai, mde e filhos” |/ “Conjunto de
pessoas que sao parentes entre si” (MATTOS, 1996,

grifo nosso)

(2) “ntcleo formado por pais e filhos ou por parentes.”
(BIDERMAN; CARVALHO, 2005, grifo nosso)

(3) “Grupo de pessoas que tém parentesco” |/ “Grupo
de pessoas que é composto por pai e/ ou mde e filhos”

(BORBA, 2008, grifo nosso).

(4) A familia da gente é formada por pai, mde e irmds.
Na familia pode ter também os avds os tios e os primos”

(AULETE, 2009, grifo nosso).

Alguns diciondrios elucidam, claramente, o conceito
bioldgico de familia, quando destacam que os membros de
um grupo familiar sdo pessoas do mesmo grupo sanguineo.
Isso pode ser visto, principalmente, nos exemplos (5) e (6),
a seguir:

(5) Pessoas do mesmo sangue, do mesmo tronco

(FERREIRA, 1989, grifo nosso).
(6) Grupo de pessoas do mesmo sangue, que tém o
mesmo antepassado (MESQUITA; LOBATO; SANDRONI,
2005, grifo nosso).
Dessa forma, tais dicionarios acabam excluindo as familias
adotivas.
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Observamos que Mesquita, Lobato e Sandroni (2003), na
acepcdo (1), “grupo de pessoas que vivem na mesma casa,
em geral parentes, especialmente o pai, a mae e os filhos”,
acabam, ainda, restringindo o conceito de familia a um
grupo de pessoas que compartilham o mesmo espaco fisico;
desconsiderando, pois, algumas situacdes familiares tipicas
como, por exemplo: a de (1) filhos que ndo moram na mesma

casa que os pais, (2) filhos com pais separados etc.

Alguns dicionaristas apresentam, na estrutura do
verbete familia, exemplos para complementar a definicdo,
tais como Ferreira (1989 e 2008), Biderman e Carvalho

(2005), Borba (2008).

Considerando o publico desses dicionarios, observamos
qgue, no exemplo de Ferreira (1989 e 2008), “A familia de
Carlos é pequena; tem apenas o pai, a mae e um irmao”, o uso
de um adjetivo pequena e do intensificador apenas acabam
construindo um rétulo para o nucleo familiar formado por
pai, mde e irmdo e levantando uma ideologia — familia
pequena versus familia grande. Em Biderman e Carvalho
(2005), o exemplo “a familia se reuniu para comemorar
a pascoa” pode acabar ndao dando representatividade a
criangas que sdo Orfas ou cujos pais sdao separados. Borba

(2008) acaba colocando em questdo a tematica do trabalho
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infantil, proibido pela Constituicdao Federal, com o exemplo

“Criangcas podem ajudar suas familias”.

Ao fazermos um estudo comparativo das edicdes de
Ferreira (1989 e 2008), observamos que, mesmo com o
intervalo consideravel de 19 anos, e considerando o contexto
socio-histdrico-cultural da edicdo mais atual, o verbete

familia ndo apresenta nenhuma mudanca de acepcdes.

Observamos, também, poucas mudancas entre Mattos
(1996 e 2011). A acepgao principal do verbete familia ficou
mais restrita: “conjunto de pai, mae e filhos ligados pelo
sangue comum”, demarcando a relacdo de consanguinidade
entre os membros de um mesmo grupo familiar. Outra
modificacdo é a distincao entre familia elementar “conjunto
de pai, mae e filhos (bioldgicos)” e familia extensiva
“conjunto de pessoas que se ligam pelo sangue comum
ou pelo casamento”, é o caso de tios, primos, maridos e
esposas, por exemplo. Mesmo com essas modificacdes,
a quarta edigdo continua ndo contemplando as muitas

possibilidades de familia existentes.

Por fim, cabe dizer que o Aulete (2009) é o Unico dicionario
gue apresenta uma definicdo mais inclusiva, na acepcdo (2)
“a sua familia é também o grupo das pessoas que vivem

na sua casa junto com vocé: os seus pais ou outros adultos
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que cuidam de vocé, e seus irmdos ou outras criangas e
adolescentes”. Isso se justifica, pois, acreditamos que o uso
do masculino genérico (pais, no plural) é uma forma de ndo
especificar se a crianca mora com o nucleo familiar (pai e
mae), ou com duas maes ou dois pais, no caso das familias
homoparentais, ou se mora com apenas um deles, como é o
caso das familias monoparentais. Além disso, essa definicdo
inclui a situacdo de criangas adotivas e das que vivem sob

a tutela de avds ou outros familiares que ndo sdo seus pais.
O conceito de mde

Listamos, no quadro 2, a seguir, as definicdes encontradas
nas obras lexicograficas para o verbete mde e, em seguida,

procedemos a analise dessas defini¢des:

Quadro 4: Acepgdes do verbete mde

Dicionario: Acepgoes:

Ferreira (1989) N3o registrado

Mattos (1996 e (1) Mulher que teve filho.
2011)
(2) Fémea que teve filhote.

Mesquita, Lobato | N&o registrado
e Sandroni (2003)

Biderman e (1) M&e é a mulher que teve ou que criou um
Carvalho (2005) ou mais filhos. Ex.: A mde amamentou o filho.

*familia: mam3ae, maternal, maternidade,
materno.

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72324 466

Borba (2008) (1) Mulher, em relagéo aos filhos.

*A forma mamae também é usada na
linguagem familiar.

Ferreira (2008) (1) Mulher ou qualquer fémea que deu a luz
um ou mais filhos.

(2) Pessoa muito generosa.

Aulete (2009) (1) A m3e de uma pessoa é a mulher que a
carregou dentro da barriga nove meses e de
qguem ela nasceu. Ex.: A mde cria os filhos,
cuida deles, até que eles fiquem adultos.

(2) A mulher que cria uma crianga como se
a tivesse carregado na barriga também é
chamada de mae.

Fonte: elaborado pelos autores.

Como pode ser observado, Mesquita, Lobato e Sandroni
(2003) ndo apresentam um verbete com a definicdo da
unidade lexical mde. Embora Ferreira (1989) também ndo
apresente, observamos o acréscimo em Ferreira (2008). Ndo
houve atualizacdes desse verbete em Mattos (2011).

A figura representada por Mattos (1996 e 2011) e Ferreira
(2008) é, somente, a da made biolégica — aquela mulher
qgue gera ou que da a luz a uma crianca — desconsiderando,
portanto, a figura das maes adotivas. Além disso, Ferreira
(2008), especificamente, apresenta, em sua acepgao (2), um
conceito generalizante de mde, colocando a generosidade
como uma caracteristica comum a todas elas, ou, dando
a entender que qualquer pessoa generosa poderia ser

chamada de mde.

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72324 467

A brevidade da definicdo de Borba (2008) deixa margem

para a distincdo entre mae bioldgica e mae adotiva.

Apesar de Aulete (2009) descrever, na acep¢do (1), a
figura da mae bioldgica (“a mde de uma pessoa é a mulher
que a carregou dentro da barriga noves meses, de quem ela
nasceu”), na acepcdo (2), vemos uma tentativa de inclusdo
da figura das maes adotivas: “a mulher que cria uma crianga
como se a tivesse carregado na barriga também é chamada
de mae”. Entretanto, observamos que o diciondrio acaba
condicionando a experiéncia da maternidade a ideia de
“carregar uma crianca na barriga”. O exemplo apresentado
pelo autor, “a mae cria os filhos, cuida deles, até que eles
figuem adultos”, parece encaixar-se tanto no perfil da mae

bioldgica quanto da mae adotiva.

A definicdo apresentada por Biderman e Carvalho (2005),
“mae é uma mulher que teve ou que criou um ou mais filhos”,
é a que melhor representa as diferentes possibilidades do

exercicio da maternidade.
O conceito de pai

Listamos, no quadro 3, a seguir, as definicdes encontradas
nas obras lexicograficas para o verbete pai e, em seguida,

procedemos a analise dessas definicoes:
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Quadro 5: Acepgdes do verbete pai

Dicionario:

Acepcgoes:

Ferreira (1989)

(1) Homem ou qualquer outro animal macho
que tem filhos: Meu pai trabalha muito. O meu
cachorrinho tem pai de uma raga e mde de outra.

Mattos (1996)

(1) Homem que tem filho.

Pai adotivo. Homem que aceitou a fungdo de pai
de filho de outra pessoa.

MESQUITA,
LOBATO e
SANDRONI (2003)

Ndo registrado

Biderman e
Carvalho (2005)

(1) *feminino: mae 1. Pai é o homem, ou animal
macho, que tem um ou mais filhos. O pai ficou
muito contente com o presente do filho.

*familia: papai, paternal, paternidade, paterno.

Borba (2008)

(1) Homem que tem um ou mais filhos.
1. Forma feminina correspondente: mae.
2. No plural, refere-se ao pai e a mae.

3. A forma papai também é usada na linguagem
familiar.

Ferreira (2008)

(1) Homem ou qualquer outro animal macho
que tenha filhos: Meu pai trabalha muito. O meu
cachorrinho tem pai de uma raga e mde de outra.

Aulete (2009)

(1) O pai de uma pessoa é o homem que, junto
com a mae, fez essa pessoa existir e cuida dela
até que ela fique adulta.

(2) O homem que cria uma crianga como se fosse
0 pai também é chamado de pai.

Mattos (2011)

(1) Homem que tem filho.

Pai adotivo. Homem que aceitou a fungdo de pai
de filho de outra pessoa.

Fonte: elaborado pelos autores.
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Comparando as acepc¢des, podemos dizer que, de modo
geral, esses diciondrios ressaltam somente a figura do pai
bioldgico, ou seja, do “homem que tem um ou mais filhos”;
ndo abrangendo, dessa forma, a realidade dos consulentes,
que, muito provavelmente, devem fazer parte de diversas

formacgdes familiares.

Biderman e Carvalho (2005), ao complementar o seu
verbete com a expressdo pai de familia, em asterisco, acabam
ainda restringindo o conceito de pai ao campo semantico da

familia nuclear.

Os Unicos diciondrios que tentam contemplar a figura do
pai adotivo sdo Mattos (1996 e 2011), com uma subentrada
especifica, e Aulete (2009), na acep¢do (2), apesar de o
enunciado definitério ser um pouco redundante: “o homem
que cria uma crianga como se fosse o pai, também é chamado
de pai”.

A obra lexicogrdfica de Mesquita, Lobato e Sandroni

(2003) ndo apresenta uma entrada para esse verbete.
O conceito de irmdo

Dispomos, no quadro 4, a seguir, as acep¢des encontradas
nos diciondrios pesquisados para o verbete irmdo. Em

seguida, procedemos a analise.
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Quadro 6: Acepgdes do verbete irméo

Dicionario:

Acepgoes:

Ferreira (1989)

(1) Filho do mesmo pai e da mesma mae ou sé do
mesmo pai ou sé da mesma mae, em relagdo aos
outros filhos.

Mattos (1996)

(1) Filho dos mesmos pais ou s6 de um deles, em
relacdo a outro filho. Ex.: O rapaz e a moga séo
irmdos por parte de pai.

Mesquita, Lobato
e Sandroni (2003)

N3o registrado.

Biderman e
Carvalho (2005)

N3o registrado.

Borba (2008)

(1) Filho dos mesmos pais, ou do mesmo pai, ou
da mesma mae.

(2) frade; religioso: No mosteiro, os irméos
acordam muito cedo.

(3) que esta nas mesmas condi¢Ges; amigo:
Haverd reuniéo entre os paises irmdos da
América do Sul.

Ferreira (2008)

(1) Filho do mesmo pai e da mesma mae, ou s6
do mesmo pai ou s6 da mesma mae, em relagdo
aos outros filhos.

Aulete (2009)

(1) O irm&o de uma pessoa é o filho dos mesmos
pais que uma pessoa. Pode também ser filho s6
da mesma mae ou s6 do mesmo pai.

Mattos (2011)

(1) Filho dos mesmos pais ou s6 de um deles, em
relacdo a outro filho. Ex.: O rapaz e a moga sdo
irmdos por parte de pai.

(2) Membro de ordem ou congregacdo religiosa
que ndo é padre. Ex.: um irmdo marista.

Fonte: elaborado pelos autores.

Como observado, os dicionarios de Biderman e Carvalho

(2005) e Borba (2008) ndo registram o verbete irmdo. As
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demais obras lexicograficas apresentam definicGes analiticas
que, a nosso ver, sdo confusas para o entendimento do publico
infanto-juvenil. Todavia, em todas temos a representacdo da
figura do irmdo bioldgico, sendo ele o ‘filho dos mesmos pais’
ou ‘o filho de s6 um dos pais’. Nenhuma das obras ressalta a

figura do irmdo adotivo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n2 8069/1990)
acrescentou, por meio da Lei n? 13.010/2014, a disposicdo
legal de que uma crianga ou um adolescente tenha o direito
de ser educados sem o uso de castigo fisico ou de tratamento
cruel ou degradante, como formas de correcdo, disciplina,
educacao ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos
integrantes da familia ampliada, pelos responsaveis, pelos
agentes publicos executores de medidas socioeducativas ou
por qualquer pessoa encarregada de cuidar deles, trata-los,
educa-los ou protegé-los. Ao citar ‘familia ampliada’, ainda
que na boa tentativa de abarcar todas as pessoas envolvidas
no processo de crescimento de uma pessoa, ndo especifica o

gue seria essa ampliacao familiar.

Vale lembrar que, em 2015, a agéncia de publicidade NBS
lancou com a equipe do Dicionario Houaiss, a campanha

#TodasAsFamilias®. Trata-se de uma reacdo ao conceito de

5 Informagoes sobre a campanha podem ser obtidas nOSjOI'naIS ttgs //g1. globo com[
k h

de-familia-no- dluonano.html, https.//azenuabraS|I.ebc.com.br/dlre|tos humanos/
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familia contido no projeto de lei conhecido como “Estatuto
da Familia”, em tramite pela Camara dos Deputados,
no mesmo ano. Segundo o estatuto, familia é “o nucleo
social formado a partir da unido entre um homem e uma
mulher, por meio de casamento ou unido estdvel, ou ainda
por comunidade formada por qualquer dos pais e seus
descendentes” (BRASIL, 2015, Art. 29, p. 1). A campanha
recebeu mais de 3 mil sugestdes e teve como consequéncia
a atualizacdo do verbete no dicionario, que apresenta hoje,
como primeira acepgao:

familia

substantivo feminino

1 nucleo social de pessoas unidas por lagos

afetivos, que ger. compartilham o mesmo

espaco e mantém entre si uma relagdo

soliddria e estavel®.

A defini¢ao dicionarizada, com todas as contribuigdes,
abrange diversas possibilidades de arranjos familiares.
Acreditamos na relevancia de um estatuto da familia,
como afirma o préprio projeto de lei, por ela funcionar
como o primeiro grupo de convivio de um individuo,

organizado a partir de um sistema social. Por outro lado,

- _ . - B} ito-de, https:/,
www.em.com.br[agg[nohua[naaonaI[2016[04[12(|nterna nacional 752415[t0dasasfam|llas-
campanha-pretende-mudar-a-definicao-de-familia-no-di.shtml. Acesso em: 05 jan. 2022.

6 A consulta pode ser realizada aberetamente por meio do link: https://houaiss.uol.com.br/
corporativo/apps/uol_www/v6-0/html/index.php#5. Acesso em: 20 jan. 2022.
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a coeréncia do projeto se destrdi ao tentar estabelecer o
conceito de entidade familiar a partir do fortalecimento
dos lagos familiares somente com a unido conjugal firmada
entre o homem e a mulher. Desmerece toda a pluralidade
social e cultural de organiza¢des ao longo da histdria e as
mudancas pelas quais essas organizacdes tém passado,

como apresentamos neste trabalho.
Consideragdes finais

A analise discursiva das definicdes dos nomes de familia,
apresentadas pelas obras lexicograficas utilizadas como
fonte para esta pesquisa, revela uma visdo de mundo que
acaba reforcando um modelo de familia tradicional, formado
pelo nucleo familiar (pai, mde e filhos bioldgicos) ou por
pessoas que compartilham algum grau de parentesco ou
gue vivem sob o mesmo teto. Dessa forma, os dicionarios
acabam excluindo outros modelos de familia, tais como as
homoparentais, monoparentais, adotivas, heteronormativas

sem filhos etc.

Em termos cronoldgicos, a andlise da definicdo dos
verbetes familia, mde, pai e irmdo, nos diciondrios infantis,
revela ndo s um apagamento da realidade plural das
formagdes familiares no Brasil, mas também s3do um

indicio de que as obras lexicograficas sob investigacdo nao
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acompanharam certas mudancas sociais nos contextos
familiares ocorridas nos ultimos anos. Pouca ou nenhuma
mudanga, nas definicdes dessas unidades lexicais, foi feita

ao longo dos anos ou das edi¢bes controladas.

Podemos dizer, dessa forma, que, os conceitos de familia
que esses dicionarios trazem podem gerar certo desrespeito
e constrangimento nos consulentes. Uma vez que a propria
BNCC traz orientacdes acerca do trabalho com as culturas
plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das
familias e da comunidade (BRASIL, 2017, p. 37), torna-se
imprescindivel que as definicGes dos verbetes, relacionados

ao campo semantico ‘familiar’, abarquem essa pluralidade.

Observamos ainda que o dicionario de Mesquita, Lobato
e Sandroni (2003), apesar de definir familia como “grupo
de pessoas que vivem na mesma casa, em geral parentes,
especialmente o pai, a mae e os filhos”, ndo apresenta
uma entrada especifica para os verbetes pai, mde e irmdo;
contrariando o principio defendido por Landau (2001) de
que todas as unidades lexicais utilizadas na definicdo de um

verbete devem ter entradas na prépria obra lexicografica.

Por fim, esperamos mostrar a importancia de termos
uma obra destinada ao publico escolar adequada para esse

mesmo publico, incluindo sua realidade e tentando estar
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mais préxima de seu cotidiano. Sabemos que é relativo o
uso de definicdes oracionais, instanciativas, classicas ou
analiticas sobre os conceitos e ndo ha um critério especifico
de qual escolha seria melhor, o que pretendemos investigar
no futuro. Defendemos sempre que o importante, sobre
qualquer producdo, é olhar para quem vai acessar esse
produto e tentar prever suas necessidades, para que seja
condizente com a sua realidade a fim de evitar exclusdes
ou marginalizagbes, sobretudo quando estdo envolvidas
guestdes de cidadania, ética e direitos humanos. Ou seja, sdo
questdes que vao muito além do conhecimento de mundo
do proprio lexicégrafo ou do elaborador de um projeto de
lei, mas que pode contar com a contribuicdo de pessoas

preocupadas e engajadas com essas pautas.
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HELP INDIA! ABORDAGEM CRIiTICA DE UM LIVRO
PARADIDATICO NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

Eliane Velloso Missagia
Caroline Martins dos Santos

Resumo: O presente artigo é fruto de atividades de leitura desenvolvidas
pelas professoras - pesquisadoras em uma escola privada de ensino
fundamental, cujo objetivo inicial era o de incentivar a leitura em lingua
inglesa de um livro paradidatico. Dados os questionamentos acerca do
enredo do livro e as questdes culturais e ideoldgicas nele imbuidas, é
iniciado um trabalho critico-reflexivo com os alunos do 49 ano, a fim de
desestabilizar conhecimentos acerca dos conceitos de lingua e cultura.
A partir da pratica, teorias sdo acionadas de forma a justificar o trabalho
de pré-leitura, leitura e pds- leitura, e refletir sobre o papel do professor
de linguas enquanto desestabilizador do status quo. Apds o trabalho
com o livro, os alunos foram convidados a responder uma pergunta em
uma atividade avaliativa interdisciplinar, comparando as personagens
do livro paradidatico de inglés com um livro adotado na disciplina
de lingua portuguesa. Essas respostas refletem as representagdes
construidas pelos alunos no decorrer da leitura, as quais reforgcam
um paradigma pautado em relagdes desiguais de poder marcadas por
relagGes coloniais.

Palavras-chave: Leitura. Representacdes. RelagGes coloniais.

Abstract: This paper is the result of reading activities developed by the
private school teachers whose initial goal was to encourage reading a
supplement bookin english. Given some concerns related to the plot of the
book and to cultural and ideological issues linked to it, a critical reflection
work is initiated with 4th grade students in order to question knowledge
about culture and language .Through the practice, some theories are
used order to justify the pre-reading, reading and post-reading and to
reflect on the role of the English teacher as a disturber of the status
quo. After the working on the book, the students were invited to answer
an interdisciplinary question on a test comparing the characters from
the English book and the characters from the Portuguese lesson book.
These answers show the representation of the characters constructed by
students, which foster a paradigm ruled by colonial relations.

Keywords: Reading. Representations. Colonial relations.
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Introducdo

O presente trabalho parte de uma iniciativa de duas
professoras de ensino fundamental | de problematizar uma
atividade de leitura que se utiliza de um livro paradidatico
frequentemente usado na escola em que lecionam, com o
intuito de levantar questdes acerca da visdo cultural da lingua
inglesa pelos alunos. Acreditamos que o ensino de linguas
deve estar atrelado a postura critico-reflexiva do professor e,
por isso, a cultura torna-se um elemento essencial nas aulas
de lingua inglesa, e isso foi possivel através das atividades e
discussGes que foram realizadas em sala de aula nos ultimos

anos em que a atividade foi desenvolvida.

Sabemos do papel central do livro didatico (LD) nas aulas de
lingua, servindo como um poderoso suporte ao professor em
relacdo ao conteldo e metodologia a serem desenvolvidos.
Além disso, o LD pode vir a ser a Unica oportunidade de
alguns alunos de terem contato com a literatura e textos
de diferentes formatos, o que contribui fortemente para a

formacao literaria do aluno e de outras habilidades.

Porém, também consideramos importante estabelecer
um olhar critico e reflexivo a esse material, que muitas vezes
é composto de interpretagdes Unicas sobre os conceitos de

lingua e cultura. Nossos alunos, por vezes, associam a lingua
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inglesa as culturas advindas dos paises Estados Unidos e
Inglaterra e, mesmo que considerem alguns outros, em sua
maioria sao europeus. Além disso, frequentemente alunos
do fundamental 1 ndo conhecem termos como lingua global
ou lingua franca. Tendo esse contexto em vista, faz-se
necessario criar oportunidades na aula de lingua inglesa de

apresentar e incitar reflexdes em torno desses assuntos.

Sendo assim, nosso objetivo é, através de uma narrativa
de ensino, tentar transcender a visdao monolitica sobre
lingua e cultura, apresentando aos alunos maneiras de ver
e entender o mundo de forma complexa. Desse modo,
buscamos superar os elementos limitadores, muitas vezes
presentes no processo de ensino de lingua estrangeira, que
limitam a visdo dos alunos acerca da lingua inglesa e sua

relagdo com a cultura.
Contexto

O contexto em que se insere a narrativa que segue é o
de uma instituicdo privada de Belo Horizonte e o recorte da
atividade descrita é do 42 ano do ensino fundamental I. Em
oito turmas foram desenvolvidas atividades que envolviam a
pré leitura, leitura e atividade de pds leitura avaliativa. Nessa
instituicdo as turmas de lingua inglesa possuem por volta de

15 alunos, e estes frequentam duas aulas de 50 minutos por
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semana. Os alunosdo42anotémaulas delinguainglesa desde
0 12 ano e, por isso, ja contam com um amplo vocabulario,
0 que possibilita a leitura de livros paradidaticos. O livro A
Rock Concert for India faz parte da série Connect, da editora
Cambridge e é utilizado na 22 etapa do ano letivo, quando os

alunos ja estdao mais familiarizados com o conteudo.

O livro apresenta o contato de uma garota
(aparentemente norte-americana) com um garoto indiano
e a histdria se desenrola a partir do momento em que o
professor da garota pede que seus alunos facam e-pals
(amigos virtuais) de outros paises. Logo depois que
Monique conhece Tarun uma tragédia natural acontece
perto de sua cidade e ela entdo tem a ideia de enviar
dinheiro para a india ao realizar um show de rock com sua
banda, envolvendo toda a escola. O evento é um sucesso

e entdo Monique é celebrada pela nobre acdo.

E uma histéria de roteiro simples e vocabulario
compativel com o nivel linguistico dos alunos, sendo bem
sucedida no que tange os objetivos didatico - pedagdgicos.
Porém, hd um incobmodo das professoras quanto ao roteiro
do livro e ndao podemos deixar de o associar a aspectos
sdcio-culturais que a histéria aborda. Seria nos detalhes

e sutilezas desse enredo em que perpassa uma visdo
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de mundo predominantemente branco, eurocéntrico e
colonizador. Se lingua e cultura estdo em convergéncia,

qual o nosso papel como professoras de lingua?

Nas aulas de lingua portuguesa, os alunos estavam
terminando a leitura de “O Didrio de Pilar na india” o que
possibilitou uma intervencao interdisciplinar ao final do
processo de leitura, favorecendo a reflexdo critica em torno
de aspectos representacionais e discursivos das duas obras.
Durante todo o trabalho com o livro paradidatico de lingua
inglesa, a obra sobre Pilar emergiu nos comentarios dos

alunos enriquecendo o debate.
Descricao da atividade

Como mencionado, juntamente ao livro didatico de
lingua inglesa utilizado no 42 ano do ensino fundamental
da instituicdo em questdo, os alunos adquirem também um
livro paradidatico da mesma editora. O livro a ser lido possui
tema e nivel linguistico compativeis com a idade e série dos
alunos. Dessa forma, é parte do cronograma anual a leitura
do livro paradidatico e uma atividade avaliativa é aplicada ao

final do processo.

Desde que tivemos acesso ao livro, iniciamos o trabalho
com uma aula que trata das questdes da lingua inglesa como

lingua global, antes mesmo de falarmos sobre a histéria. Ja
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gue o livro traz um personagem indiano, de um pais que tem
inglés como lingua oficial, consideramos importante levantar
guestdes como: - Porque Tarun fala inglés? - Quantos paises
tem inglés como lingua oficial? - O Brasil tem inglés como
lingua oficial? Essas e outras perguntas, apresentadas nas
figuras 1, 2, 3, 4 e 5 (em anexo), levantam discussdes sobre
a origem da lingua inglesa e porque ela percorre paises tdo
distantes uns dos outros. Posteriormente, tratamos de fazer
perguntas sobre aspectos socioculturais da India, como a
guantidade de habitantes, a capital, as cores da bandeira,
sobre personalidades importantes da histéria e cultura
indiana, além de permitir que os alunos fagcam indagacdes
e comentdrios sobre o que sabem ou ndo sobre o pais.
Eles ainda sdo apresentados a um video da jovem cantora
indiana Shivani , membro da banda Now United, popular
entre os alunos. Shivani apresenta brevemente seu pais e
o video (figura 6 e 7) se torna também uma oportunidade
de trabalhar a compreensdo auditiva dos alunos, além de
perceberem o sotaque da cantora, nada comum nos audios

trazidos no livro didatico da prdpria editora.

Nas aulas que seguem o primeiro contato com aspectos
da cultura e sociedade indiana, os alunos sdo apresentados

aos personagens e sdo feitas a eles perguntas para ativar o
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conhecimento linguistico prévio e para a construcdo coletiva
de um glossdrio que os auxiliou na leitura individual. A
leitura foi feita na drea externa da escola (nos hordrios que
o clima permitiu) e os alunos ficaram entusiasmados com a
oportunidade de ler ao ar livre. A leitura do livro levou duas
aulas e as professoras estavam presentes para ajuda-los em

qgualquer dificuldade de compreensao.

ApOs a leitura, os alunos jogaram um quiz na plataforma
kahoot para testar sua compreensao do livro (Figura 8 - em
anexo). Os alunos comentaram sobre suas impressbes e
sobre seus personagens favoritos. Eles comentaram também
sobre a prdépria atividade de leitura: sobre os desafios e
conquistas no que diz respeito a sua performance enquanto

leitores em lingua estrangeira.

O trabalho com o livro paradidatico foi finalizado com
uma proposta de escrita introduzida na avaliacdo feita pelos
alunos no final do trimestre: Escreva, em inglés ou portugués,
0 que vocé acha que Monique e Pillar (Portugués) tém em
comum, assim como Kamala e Tarun. Deixamos aos alunos
a escolha de tentar escrever em inglés ou portugués, uma vez
que o objetivo era verificar as representagdes que seriam
construidas e ndo a capacidade de producdo linguistica.

Os alunos, no entanto, foram encorajados a escrever em
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inglés sem, contudo, se preocupar com correcao gramatical

ou ortografica para que se sentissem livres para “arriscar”.
O papel da cultura no ensino de linguas

O papel da cultura no ensino de linguas tem sido discutido
ha algum tempo e varios estudiosos concordam que a
cultura tem fungdo importante ao se aprender a lingua, mas
no caso do ensino da lingua inglesa, surge uma questao: que
cultura é essa que a professora deve ensinar? De que pais
ou regiao do mundo? Se fizermos essa pergunta ja estamos
extrapolando o raio cultural que ha décadas predomina o
ensino de linguas: estadunidense e britanico. Por vezes
somos questionadas sobre qual inglés estamos ensinando, e
outra pergunta vem em sequéncia: americano ou britanico?
Essas oportunidades de desestabilizar o entendimento sobre
a questdo cultural da lingua inglesa vém como brechas que,
segundo Duboc (2015) sdo oportunidades encontradas pelo
professor em sala de aula de romper com o status quo e,
assim, promover alguma reflexao acerca do dito e conhecido

como Unica visdo possivel da lingua.

Fernandes e Lima (2009) trazem uma discussdo muito
rica sobre cultura e rednem uma série de estudiosos e
suas percepgdes sobre o ensino de cultura atrelada ao

ensino de linguas. os autores concordam que o professor,
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frequentemente, apresenta aos alunos aspectos culturais das
duas poténcias mencionadas anteriormente, mas que, em
outros casos, o professor também prioriza a cultura de um
pais em que ele se identifica mais ou que teve a oportunidade
de conhecer. Rajagopalan (2009) defende que o world english
nao deve ser simplesmente ligado a uma cultura especifica e
alerta que isso independe se os alunos sdo nativos ou ndo.
Da mesma forma, entendemos que alunos brasileiros, muitas
vezes identificados com a cultura norte-americana ou inglesa
devem compreender o porqué de essas duas nacdes terem o
status de “donos” da lingua, mesmo que dezenas de outros

paises também a falem.

Tais questdes nos sdo caras, visto que concordamos
com Rocha (2012) ao afirmar que o contexto do ensino
fundamental | é propicio e oportuno para o inicio da
construcdo de um pensamento critico e transformador.
Segundo a autora, “o mundo da infancia encontra-se repleto
de valoragdes, ou seja, visOes ideologicamente marcadas,
muitas vezes estigmatizantes, que irao constituir a crianca
pelas relacdes dialégicas que esta trava com o outro”
(ROCHA, 2012, p. 278). De acordo com esse preceito, a
leitura de um livro como A Rock Concert for India poderia

apresentar verdades para esse aluno, se ndo apresentado
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e discutido de forma critica, que retrataria a lingua inglesa
associada a uma cultura eurocéntrica e com vestigios
coloniais. Ao contrario de um trabalho que destaque o
inglés como lingua global, superando as rela¢Ges de poder
que colocam a india e os povos indianos como inferiores e

gue necessitam da caridade dos norte-americanos.

Ainda nessa perspectiva, Maher (2007, p. 267) defende
gue “a cultura estrangeira deve ser destotalizada (...) e isso
implica transcender esteredtipos e visdes monoliticas sobre
cultura e linguagem”. Por isso, consideramos importante,
antes mesmo de iniciar a leitura do livro, questionar os alunos
sobre a lingua falada na India e o que mais eles sabem sobre o
pais. Provavelmente, a partir dessas e outras indagacdes, os
alunos ja iniciem a leitura percebendo as relagdes de poder
que envolvem a personagem norte-americana e o indiano,
de que lugar social eles falam e quais os efeitos dos discursos

de cada um.

Rocha (2012) acrescenta que:

[...] a construgdo do pensamento critico e
transformador por meio do ensino da LI nos
primeiros anos da educagdo formal deve ter
como base o continuo questionamento das
relagbes que produzem as desigualdades,
procurando romper com a forte tendéncia
de se enxergar o diferente (que pode ser
o colega de classe, o professor, falantes
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de lingua inglesa, entre outros) de forma
univoca e seguir padrdes linguisticos e
culturais modelares.

Gail Robinson (1985), que tratou de diferenciar Cultura
de cultura, nos chama atencdo para o fato de essa com
o ¢ minusculo, que abrange as crencas e percepc¢des de
um povo, ter sido “tratada como um assunto aneddtico,
periférico e complementar, quando ndo totalmente
ignorado” (ROBINSON, 1985). E o que Maher (1993)
também defendeu quando publicou “Culture in the
Foreign Language Classroom: going beyond Halloween
and Apple Pies”. A cultura para além dos elementos que
estereotipizam uma comunidade é essencial para que o
aluno perceba a complexidade sociocultural de um povo,
além de compreender como as relagdes de poder fazem
com que chegue ao seu conhecimento aspectos culturais
de sociedades privilegiadas politicamente. E o caso do
roteiro de “A Rock Concert for India”, em que a relacdo de
poder entre a garota branca norte-americana e o garoto
indiano escancara a desigualdade material e simbdlica.
Porém, o livro ndo trata dessa desigualdade ou de aspectos
linguisticos (o poder do inglés como lingua global), mas sim
da trajetdria heroica de Monique e seus amigos, cumprindo

o papel do salvador branco. Isso pode vir a reforgcar uma

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72354 490

visdo colonizadora nos alunos, visto que o livro se concentra
na posicao privilegiada da Monique em relagdo a de Tarun,
sem problematiza-la.

Por fim, defendemos que a tarefa de apresentar as
nuances culturais da lingua para além do que é dado no
texto e nos esteredtipos sociais ndo deve ser opcional
ao professor de linguas, visto que este sabe que lingua e
cultura andam juntos, e ignorar a funcdo cultural da lingua
é também um ato ideoldégico. Rajagopalan chama atencao
para essa tarefa docente ao afirmar que “cabe ao professor
do World English expor a seus alunos a um grande numero
de variedades de ritmos e sotaques, pouco importando se
eles sdo “nativos” ou ndo” (RAJAGOPALAN, 2009, p. 46).

"

E acrescenta que “ outro cuidado que o professor deve
ter (...) € o de desvincular a lingua da cultura desse ou
daquele pais, posto que o World English é eminentemente
transnacional e reflete diversas culturas ao redor do
mundo” (RAJAGOPALAN, 2009, p. 46), o que o autor chama

de pot-pourri de diferentes culturas.
Inglés como Lingua Global e o Ensino de Leitura

O conceito de globalizacdo tem significados diferentes
em épocas e contextos diferentes. A interligacdo e

interdependéncia entre povos ao redor do mundo também
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varia na medida em que o tempo passa e o cenario
globalizado passa por transformacgbes, sendo que as
realidades econGmicas e culturais das pessoas do mundo
todo estdo mais intensas e imediatamente interligadas.

(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 131).

A globalizacdo é um processo antigo (STEGER, 2003) de
expansdo e conexao mundial, mas a globalizacdo como a
compreendemos hoje remonta ao inicio do periodo colonial.
Houveram, desde entdo, 3 ondas de globalizagdo: as
exploragdes comerciais; a industrializagdao e a onda originada
no periodo pods-guerra, conforme aponta Steger (2003).
Destaca-se, na fase atual da globalizagao, uma intensidade
consideravelmente superior a das outras fases ja vivenciadas,
embora as implicagdes sejam semelhantes. A paisagem
mundial esta sendo modificada, segundo Kumaravadivelu
(2006) de trés modos distintos: (a) A distancia espacial esta
diminuindo; (b) a distancia temporal esta diminuindo; (c) as
fronteiras estao desaparecendo.

Segundo o autor, o traco mais distintivo da fase atual
da globalizacdo é a comunicacdo via internet. Tal mudanca
se tornou o motor principal que coordena a economia e as
identidades culturais e linguisticas. O crescimento econémico

e a mudanca cultural fomentados pela comunicacdo virtual
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ocorreram de modo veloz e com alcance surpreendente. A
internet conecta milhdes de individuos ao redor do mundo
e, conforme destaca Kumaravadivelu (2006), a lingua da
globalizacdo é o inglés.

O livro trabalhado com os alunos do quarto ano
na atividade descrita contempla esse papel da lingua
inglesa como lingua da globalizagdo e a centralidade da
comunicacdo virtual nesse cenario. A Monique e a seus
colegas é dada a tarefa de se comunicar com um outro
estudante de outro pais. Os paises selecionados pelo
professor s3o: Brasil, Coldmbia, Inglaterra, Jap3o e india.
Observamos que, curiosamente, apenas 2 desses paises
tém a lingua inglesa como lingua oficial (Inglaterra e india).
O professor parece tomar como certo que a comunicagao
entre esses alunos sera bem sucedida, possivelmente,
através da lingua inglesa, como é o caso de Monique e seu

amigo virtual, Tarun.

Para Tomlinson (1999) a globalizagdo promove uma
“proximidade imposta”, mas ndo necessariamente a
expansao da harmonia ou valores compartilhados.
Monique e Tarun se comunicam e trocam informacgdes,
mas as relacdes de poder permanecem entre falante nativo

proveniente de um pais economicamente favorecido
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e falante de inglés como lingua adicional. Tarun, ao
mencionar seus gostos e hobbies cita seu esporte favorito,
o cricket, um esporte popular na india que remonta um
legado colonial. Outra paixdo de Tarun é o cinema Indiano.
Nesse aspecto, o livro sequer menciona a rica industria
cinematogrdafica indiana, Bollywood, que pode ser
compreendida como um exemplo de resisténcia cultural
a imposicdo do cinema ocidental. Conforme Tomlinson
observa: “as instituicdes ocidentais ainda permanecem
firmemente na posicdo de dirigentes do desenvolvimento

cultural global” (TOMLINSON, 1999, p. 24).

Professores de inglés, segundo Kumaravadivelu (2006)
tem uma responsabilidade especial, uma vez que lidam
com uma lingua que tem tanto caracteristicas globais,
guanto coloniais. Para o autor, o inglés alcangcou um status
global, tornando-se lingua franca em todo mundo e é
visto, portanto, como uma chave para abrir portas para a
mobilidade social e geografica. Tal importancia promove
interesses comerciais na industria do ensino de inglés que
tem implicagcGes tanto no acesso ao conhecimento, quanto
nas praticas em sala de aula. Por essa razao, professores
devem, ao mesmo tempo, lidar com o uso global da

lingua inglesa e tratar da sua colonialidade: “Agora, mais
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do que nunca, os linguistas aplicados estdo conscientes
do papel desenvolvido pelo colonialismo na manutencgao
do dominio do ocidente na producdo e disseminacao do
conhecimento.”(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 135).

Compreende-se que professores e materiais didaticos
devam considerar tal dominio, ndo podendo deixar de
contemplar a realidade emergente global. Observamos que
o livro paradidatico que acompanha o material utilizado
apresenta apagamentos, ou seja, exclui da narrativa
elementos que poderiam destacar a cultura indiana com a
gual a personagem principal esta tendo contato através da
comunicacao virtual. A histéria, por outro lado, se passa do
ponto de vista de Monique, uma menina norte-americana. O
mesmo ocorre no livro Didrio de Pilar na india, apesar deste se

aprofundar mais em questdes socioculturais.

Tudo o que é dito poderia ser dito de outro modo. Uma
analise critica de discurso busca elucidar que as escolhas que
compdem os textos constroem representagdes que podem
reproduzir ou desafiar relagdes de poder. Desse modo,
observamos que no livro em questdao o enredo se constroi
ao redor de um show de rock promovido pelos estudantes
com a intencdo de ajudar o amigo indiano de Monique,

apos a noticia de uma enchente em Agra. Tal iniciativa dos
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estudantes, embora bem intencionada, reconstitui uma
visdo recorrente de que determinados povos necessitam ser
resgatados por pessoas brancas, tal perspectiva reproduz
a falta de agéncia de ndo-brancos diante de seus préprios

desafios perpetuando o “complexo do salvador branco”..

Segundo Coracini (2010), nas aulas de linguas, o texto
é frequentemente usado como pretexto para estudar a
gramatica ou o vocabulario de modo que se perde a fungdo
principal de provocar efeitos de sentido no leitor-aluno
“para ser apenas o lugar de reconhecimento de unidades e
estruturas linguisticas cuja funcionalidade parece prescindir
dos sujeitos.” (CORACINI, 2010, p. 18). Nas aulas de leitura,
seja no trabalho com a lingua materna, seja no caso da lingua
estrangeira, esse equivoco muitas vezes ocorre e aprender a
ler equivale a descobrir o significado das palavras do texto,
a pronunciar corretamente , a localizar eventos principais do
texto ali depositados.

Raramente, se observa na pratica de sala
de aula, a concepgdao de leitura enquanto
processo interativo (leitor-texto, leitor-
autor), a partir da recuperagdo explicita do
que se acredita serem as marcas deixadas
pelo autor, unicas responsdveis pelos
sentidos possiveis. Mais raramente ainda,
para nao dizer nunca (ao menos nas aulas
analisadas), a concepg¢do discursiva se vé
contemplada: raramente sdo permitidas,
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em aula, outras leituras que ndo sejam a do
professor, ou melhor, do livro didatico que o
professor |1é e respeita como o portador da
verdade, como representante fiel da ciéncia.
(CORACINI, 2010, p. 19)

Ao contrario disso, buscou-se apresentar a esses alunos
outra visdo de lingua e cultura para que eles fossem capazes de

ler criticamente possibilitando uma leitura autbnoma e critica.

O livro trabalhado com alunos do quarto ano remonta
uma série de construcdes discursivas que perpetuam
relacdes desiguais de poder entre nacdes. No entanto,
ndo se percebe na construcdo do texto uma abordagem
gue favoreca o trabalho critico ou uma reflexao cultural.
Nosso trabalho buscou, sem guiar os alunos as conclusdes
alcancadas pelas préprias professoras, possibilitar um
contexto de leitura no qual o debate critico pudesse emergir.
Desse modo, o trabalho com outro livro de mesma tematica
enriqueceu o debate, na medida em que os alunos puderam
perceber que determinadas representacdes sao dispersas

em variados meios, o que facilita sua naturalizagao.
Resultados

Apos a leitura e reflexao sobre o livro, foi solicitado que
os alunos comparassem as duas personagens ocidentais do

livro e os dois personagens indianos. Conforme Coracini, “a
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aula de leitura constitui uma arena de luta pela significacdo
em que o mais forte acaba tirando vantagem do lugar que
ocupa na instituicdo para fazer valer seu ponto de vista”
(CORACINI, 2010, p. 67). Tendo isso em mente, os alunos ndo
foram, em nenhum momento do trabalho de leitura, levados
por um viés critico estabelecido pelas professoras. Essa
pergunta final buscou identificar que representa¢cdes dos
personagens os alunos puderam observar nos livros sem,
contudo, haver qualquer interferéncia das professoras.

A analise das respostas dos alunos buscou observar as
convergéncias entre as representacdoes destacadas pelas
criancas. O corpus de andlise é constituido pela reflexdo
de 100 criancas. Sobressairam nas respostas dos alunos
duas representacdes: A visdo de Monique e Pilar como
protagonistas generosas, determinadas e aventureiras; e
a visdo de Tarun e Kamala como personagens secunddrios
desamparados e vulneraveis.

Abaixo estdo alguns exemplos de enunciados que ilustram
a representacao de Pilar e Monique como protagonistas.
Embora Pilar possa de fato ser considerada a personagem
principal do livro, o mesmo ndo ocorre no caso de Monique,
em que a percepcdao desta como protagonista advém da
percepgao que a construgdo da narrativa pode causar no leitor.
Os enunciados abaixo ilustram essa visdao da personagem:
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"Elas sdo as personagens principais dos livros e tem

amigos indianos que as acompanham.”
"Ambas sdo protagonistas.”
"Elas sdo as personagens principais do livro.»

A percepcdo do altruismo e da generosidade das
personagens pode ser identificada nas seguintes sentencas

construidas pelos alunos:
“Moniqueis like Pilar becose (sic) she help (sic) an Indian person.”
“They have a wish of save (sic) the world.”
“As duas gostam de ajudar e sdo objetivas.”
“As duas sdo dedicadas e educadas e adoram ajudar.”
“Pilar e Monique gostam de ajudar as pessoas.”
“Monique and Pilar help many people from India.”
“Monique and Pilar like to save the world.”
”Elas tém empatia.”
“They like to help people.”
“Gostam de mudar o que estd errado.”

“S3ao muito corajosas, sempre querem o bem, amam seus

amigos e as duas salvaram Indianos.”

Outro ponto destacado pelos alunos é a curiosidade e o

espirito aventureiro das meninas. O contato com os amigos
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da india é visto como uma atitude audaciosa. Os alunos
perceberam o fato de que Monique e Pilar langcam um olhar

curioso e distanciado para a cultura e sociedade indianas:
“As duas sdo curiosas.”
“Monique and Pilar tem curiosidade sobre a India.”
“They are curious.”
“Conquistadoras, aventureiras e curiosas.”
“Gostam de descobrir sobre a india e sdo amigaveis.”

Algumas representacbes de Tarun e Kamala também
revelam representacdes das duas meninas enquanto
desbravadoras da india:

"Tarun e Kamala sdo os <guias> de Monique e Pilar, e
ajudam elas a entender sobre a India.”

“Os dois ddo informacdes sobre a india para as
protagonistas.”

Pouco é dito sobre Tarun e Kamala. A ideia mais recorrente
é relativa ao desamparo e vulnerabilidade, algo que parece

estar atrelado a localizacdo geografica onde os dois moram:
“Tarum e Kamala moram na india e precisam de ajuda.”

“Os dois tem um problema e precisam de ajuda para

resolver.”

“Os dois estao sofrendo alguns problemas.”
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“Os dois moram na india e tem um problema.”
"Eles sdo ajudados por pessoas que ndo moram em seu pais.”

“Receberam ajuda de pessoas de outros paises. Os dois

moram na India e precisam de ajuda.”

“Moram na India, tem amigos de paises diferentes dos

seus que os ajudam e sdo agradecidos.”

Outro ponto mencionado é o carater secundario de Tarun

e Kamala. Isso reflete uma marginalizagao dos personagens:
“Tarun and Kamala are the second in the story.”
«Sdo amigos das protagonistas.”

“Os dois sdo personagens secundarios e os objetivos (de

Pilar e Monique) sdo ligados a eles.”
,Tarum e Kamala sdo secundarios.”

“Tarun e Kamala se tornaram amigos das personagens
principais.”

Observa-se, portanto, que os alunos estdo reproduzindo
uma visdao imperialista que submete o colonizado a uma
posicdo de desamparo e as personagens ocidentais é
atribuido o papel de salvadoras brancas. Sendo assim, pode-
se concluir que os materiais paradidaticos ndo atuaram
na desconstrucdo de padrdes de distribuicdo desigual de

poder simbdlico. Os enunciados dos alunos se alinham
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a representacdes que reverberam relacdes de poder
incompativeis com o que se espera de uma educag¢dao que
contemple de modo critico o status global da lingua inglesa.
Ao professor compete atarefa de mediar o material disponivel
para leitura, seja ele escolhido pelo préprio profissional ou
ndo, e uma leitura abrangente que possibilite reflexdes com

potencial de mudanca social.
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Anexos

Figura 1 - Questdes sobre Lingua Inglesa

How many English speaking countries?

Does Brazil have English as an official
language?

Fonte: https://www.facebook.com/ChinaTeachers666?mibextid=LQQJ4d

Figura 2 - Quest&es sobre a india: capital

What do you know about India?

INDIA
s

Capital? g

Fonte: https://www.dreamstime.com/delhi-map-vector-illustration-image177879468

Figura 3 - Questdes sobre a india: populagio
What do you know about India?

1,366 billion
Population?

Fonte: https://www.quora.com/What-is-the-number-of-present-population-of-people-in-India
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Figura 4 - Questdes sobre a india: Moeda

What do you know about India?

Currency? Rupia
i, A
i -Illllr;:l e
oot sal
T

Fonte: https://vouparaasia.wordpress.com/dicas-e-curiosidades/o-que-levar-para-a-india/

Figura 5 - Questdes sobre a india: Idiomas

What do you know about India?

Languages?

VG VA
=ENGLISH S
M aR e

Fontes: https://businessday.ng/opinion/article/the-madness-called-english-language/
https://myvoice.opindia.com/2022/05/row-over-hindi-being-national-language/

Figura 6 - Video

Let's watch the video about Shivani, a NOW UNITED member!

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kJFFloLXI_s
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Figura 7 - Perguntas sobre Shivani

What did you learn about Shivani?

Sy 3 years old

TV program
the ocean
Fonte: Arquivo produzido pelas professoras

Figura 8 - Kahoot
03. Who are Monique's best friends?

& Roberto and Mr. Martin & Gabriel and Jon

@ Cathy and Tarun B Roborto and Cathy

Fonte:https://create.kahoot.it/details/70ef37d3-4889-4243-bb05-7f6e3d70ac8b
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A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA:
DESAFIOS E ESTRATEGIAS PARA A FORMAGAO
DE LEITORES PROFICIENTES

Angélica Monteiro
Jenny Iglesias Polydoro Fernandez
Maria Teresa Tedesco

Resumo: Este artigo objetiva refletir sobre alguns desafios enfrentados
pela escola publica para garantir o acesso da leitura literaria aos
estudantes, em contexto de retorno as aulas presenciais apds o
periodo mais agudo da pandemia por Covid-19. Para tanto, considera a
utilizacdo de estratégias de leitura que promovam a proficiéncia leitora,
a partir de uma perspectiva sociointerativa-cognitivista do processo
de leitura, respaldada por estudos tedricos de Solé (1998) e Tedesco
(2012; 2013). Para tecer consideracGes sobre a formacdo de habitos
de leitura, a pesquisa apresenta a analise de dados extraidos de um
guestionario aplicado entre marco e abril de 2022 para 84 alunos, ndo
identificados, de 62 ano de duas escolas da Rede Municipal de Ensino
do Rio de Janeiro!, fundamentando-se na pesquisa de Paulino e Cosson
(2009; 2020; 2021) no que se refere ao conceito de letramento literario.
Alguns dos resultados obtidos apontam para a necessidade de garantir
maior frequéncia dos estudantes a Sala de Leitura, espago de acesso a
livros de diferentes géneros nas escolas municipais do Rio de Janeiro,
tendo em vista o diminuto acesso a leitura, ao longo do periodo de
isolamento consequente da pandemia; também é preciso implementar
praticas didrias de leitura, inseridas no curriculo escolar, assegurando
a diversidade e a qualidade estética das obras do acervo; além de
valorizar o papel dos professores que exercem significativa influéncia
no desenvolvimento do gosto pela leitura dos alunos.

Palavras-chave: Escola. Letramento Literdrio. Estratégias de Leitura.
Salas de Leitura. Formacéao de Leitores.

Abstract: This paper aims to reflect on some challenges faced by public
schools to ensure access to literary reading for students, in the context
of returning to face-to-face classes after the most acute period of the
Covid-19 pandemic. Therefore, it considers the use of reading strategies

1 Escola Municipal Camilo Castelo Branco e Escola Municipal Francisco Cabrita, pertencentes
a 22 CRE (Coordenadoria Regional de Educagdo- RJ).
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that promote reading proficiency, from a socio-interactive-cognitivist
perspective of the reading process, supported by theoretical studies by
Solé (1998) and Tedesco (2012; 2013). To make considerations about
the formation of reading habits, the research presents the analysis of
data extracted from a questionnaire applied between March and April
of 2022 to 84 unidentified 6th grade students from two schools in the
Municipal Education Network of Rio de Janeiro, based on the research of
Paulino and Cosson (2009; 2020; 2021) regarding the concept of literary
literacy. Some of the results obtained point to the need to ensure greater
attendance by students to the Reading Room, a space for accessing
books of different genres in municipal schools in Rio de Janeiro, in view
of the limited access to reading, throughout the period of isolation
consequence of the pandemic; it is also necessary to implement daily
reading practices, inserted in the school curriculum, ensuring the
diversity and aesthetic quality of the works in the collection; in addition
to valuing the role of teachers who have a significant influence on the
development of students’ taste for reading.

Keywords: School. Literary Literacy. Reading Strategies. Reading Rooms.
Reader Training.

Introdugao

Parece haver consenso de que a leitura literaria na
escola desempenha um papel fundamental e estratégico
no processo de aprendizagem dos educandos e promove
a inclusdo social a medida que (com)partilha com os
leitores — em formacdo — os bens culturais produzidos pela
humanidade ao longo dos tempos. Pergunta-se, entretanto,
quais aspectos devem ser priorizados no cotidiano escolar
para que os alunos, efetivamente, tenham acesso aos livros
de literatura, e ao longo da escolaridade basica, tenham

oportunidade de desenvolver suas habilidades de leitura?
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A partir dessa indagacdo, pretende-se refletir sobre os
desafios para estimular os jovens a lerem textos literarios
no ambiente escolar, considerando a singular complexidade
gue neles existe. Sabe-se que quase sempre a tarefa
de oferecer o texto literdrio aos alunos fica a cargo do
professor de lingua portuguesa, mesmo ao se preconizar
gue a literatura faca parte da pratica pedagégica de todos os
docentes, esteja nos planos de aula das mais diversas areas
do conhecimento e componha um programa de leitura de
obras literarias, pensado, de acordo com as especificidades

de cada unidade escolar.

Nos recortes desse artigo, com a retomada integral das aulas
presenciais, a analise recaira sobre a circulacdo da literatura na
Escola Basica, especificamente no Fundamental Il, segmento
que abrange do 62 ao 92 ano, atentando para uma faixa etaria,
sabidamente, marcada pelas mudancas da puberdade e por

inimeras questdes apontadas pela adolescéncia.

Nesse sentido, sublinham-se algumas estratégias que
podem ser aplicadas e ensinadas durante o ato de ler, a fim de
ensejar o desenvolvimento de habilidades fundamentais de
leitura. Como fundamentacao tedrica deste estudo, toma-se
por base a perspectiva sociointerativa-cognitivista da leitura,

pesquisada por Solé (1998) e Tedesco (2012; 2013). Ainda
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recorrendo aos textos teodricos, o conceito de letramento
literario serd entendido a partir da visao de Paulino e Cosson
(2009; 2020; 2021), que postulam a apropriacdo da leitura e

da escrita como pratica social.

Busca-se apresentar a Sala de Leitura?, espago de
leitura de todas as escolas da Rede Municpal de Educacao
do Rio de Janeiro, como ldcus privilegiado para as praticas
de leitura na escola, contemplando a interacdo entre
leitor, texto, contexto e mediador de leitura. Defende-
se a ideia de que a Sala de Leitura é um equipamento
potencialmente promotor de redes interdisciplinares
no ambiente escolar, no qual a experiéncia leitora se
constroéi nas leituras individuais, nos circulos e nos clubes
de leitura, nos empréstimos de livros que os estudantes
podem levar para casa, nas atividades com multiplas
linguagens, nas rodas de conversas que extrapolam o

previsto no planejamento do professor.
Concepgcao de leitura e de letramento literario

Ler e escrever sdao competéncias muito valorizadas
em nossa sociedade, ja que vivemos imersos em uma

cultura letrada. Nos documentos oficiais, as diretrizes e as

2 Neste trabalho, o termo Sala de Leitura sera utilizado em conformidade com a
denominagdo dos espagos de leitura das escolas da Rede Municipal de Ensino da Cidade do Rio
de Janeiro.
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orienta¢Ges educacionais privilegiam a leitura e a escrita
como atividades primordiais a serem desenvolvidas na
e pela escola. As inUmeras ag¢bes de incentivo a leitura
se multiplicam dentro e fora do ambiente escolar,
frequentemente, com a intencao de diminuir o analfabetismo
e a dificuldade de ler e de compreender o que estd escrito.
Sabe-se, no entanto, que os indices brasileiros do indice
de Desenvolvimento da Educa¢do Basica (IDEB) mostram
uma defasagem entre o que os estudantes sabem e o que é
avaliado em termos de proficiéncia de leitura em todos os
niveis da escolaridade basica.

Observa-se, também, uma significativa producao
académica sobre as diversas questdes relacionadas ao
processo de leitura e escrita, perpassando pelos campos da
Letras e da Educacdo e, nessa direcao, as investigacdes de
Cagliari (1992), Kleiman (2000) e Soares (2007) compdem
uma importante fonte de pesquisa para este trabalho. Essa
producdo académica expde condi¢gdes necessarias para o
desenvolvimento da capacidade de leitura dos estudantes,
incluindo, com evidéncias, a etapa de alfabetizacdo. Um
ponto essencial neste quadro tedrico é o entendimento
qgue saber ler vai muito além da decodificacdo. Além disso,

nao podemos, nesse processo de aprendizagem, deixar de
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considerar o texto como elemento central do processo, o
que implica em contextualizagao, abrangendo o espectro do
texto ndo literario ao literdrio em suas multiplas e infindaveis
manifestacoes. Atendendo as limitacdes deste estudo,
tomaremos como base tedrica a concepgao sociointerativa
da leitura, defendida por Isabel Solé. A autora aponta uma
sintese de seus estudos sobre alguns modelos que propéem
uma explica¢do para o processo da leitura.

A leitura é o processo mediante o qual se
compreende a linguagem escrita. Nesta
compreensdo intervém tanto o texto, sua
forma e conteiudo, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios.
Para ler necessitamos, simultaneamente,
manejar com destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias,
precisamos nos envolver em um processo de
previsdo e inferéncia continua, que se apoia
na informagdo proporcionada pelo texto e
na prépria bagagem, e em um processo que
permita encontrar evidéncia ou rejeitar as
previsdes e inferéncias antes mencionadas.
(SOLE, 1998, p. 23)

Nessa formulacdo, a leitura é vista como um processo
complexo que compreende desde a decodificacdo e a
compreensdo da mensagem mais explicita do texto até a
capacidade do leitor de fazer inferéncias e criar hipdteses,

relacionando-as com o seu préprio repertério. No entanto,
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no campo do ensino, a aquisicdo de uma proficiéncia leitora
estd associada a um conjunto de a¢Ges pedagdgicas que se
estendem desde a formacao literaria continuada do corpo
docente até as discussdes sobre as estratégias de leitura,
utilizadas em sala de aula, os debates sobre qual o papel
ocupado pela leitura na escola e em que eixo se situa no

curriculo de cada unidade escolar.

As diversas reflexdes sobre essas questGes convergem
para o principal objetivo do ensino da leitura nas escolas:
a formacdo de leitores proficientes, o que significa dizer:
estudantes com autonomia para a leitura de diferentes
géneros textuais, com toda a sorte de finalidades e de
intencdes de dizer. Para tanto, afirma-se que o acionamento
de estratégias leitoras pode garantir a autonomia dos
alunos, assunto amplamente abordado por Solé em seu livro
Estratégias de leitura. Segundo a autora, a meta da escola é
formar leitores que sejam capazes de

interrogar-se  sobre a sua propria
compreensdo, estabelecer relagdes entre
o que |é e o que faz parte do seu acervo
pessoal, questionar seu conhecimento e
modifica-lo, estabelecer generalizagdes que
permitam transferir o que foi aprendido
para outros contextos diferentes [...]. (SOLE,
1998, p. 72)
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Todas essas capacidades enumeradas por Solé encontram
eco na concepgdo de que a leitura é uma atividade social,
uma pratica que envolve interagdao e compartilhamento de
ideias, assim, ela ndo pode se resumir as fichas de leitura
descontextualizadas ou aos desdobramentos que preveem
somente um desenho sobre a interpretacdo do texto, ou
as “leituras seguidas por questiondrios com perguntas que
somente mobilizam o aluno para procurar respostas prontas
no texto. Ler é muito mais do que apontar o que esta explicito
no texto” (TEDESCO, 2012, p. 11).

Junto a essa concepgdo, este artigo apoia-se, também,
no conceito de letramento literario, que, embora nao tenha
encontrado uma definicdo consensual entre os pesquisadores,
apresenta-se, neste trabalho, como aporte tedrico para
iluminar a questdao da leitura literdria na escola. Em seus
estudos, Paulino e Cosson compreendem o letramento literario
“como o processo de apropriacdo da literatura enquanto
construcdo literdria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009,
p. 67), sinalizando a possibilidade de o leitor tomar para si o
texto literdrio, apoderando-se dele, para depois ressignifica-lo a
partir de suas vivéncias, num movimento continuo e formador
gue se prolonga pela vida.

Considerar o letramento literario um
processo significa toma-lo como um estado
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permanente de transformagdo, uma agao
continuada, e ndo uma habilidade que
se adquire como aprender a andar de
bicicleta ou um conhecimento facilmente
mensurdvel como a tabuada de cinco.
Também deve ficar claro que o letramento
literario ndo comeca nem termina na
escola, mas é uma aprendizagem que nos
acompanha por toda a vida e que se renova
a cada leitura de uma obra significativa.
(PAULINO; COSSON, 2009, p. 67)

Nesse encaminhamento, o conceito de letramento
literario aponta para um conjunto amplo de praticas
consistentes e continuas para a implementagdo de
um programa de leitura nas escolas que contemple a
organizacdo e a escolha do acervo, o acesso democratico a
Sala de Leitura com garantias quanto a sua integralidade de
funcionamento, a maior articulacdo entre a Sala de Leitura
e a sala de aula, a circulacdo e o uso dos varios suportes
de leitura e a interlocugdao entre texto-aluno-professor,

atentando para o papel da media¢ao de leitura nas escolas.
Percurso metodoldgico da pesquisa

A crise sanitdria que assolou o mundo causada pela
pandemia por Covid-19, no biénio 2020/2021, expods
rachaduras em diversos setores e aprofundou as
desigualdades também na Educacdo brasileira. E sabido,
publicamente, sobre as dificuldades enfrentadas pelas
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escolas na organizacdo do ano letivo no periodo em que
houve o isolamento social. As dificuldades foram, sem
duvida, para todas as escolas, publicas e privadas, visto
gue fomos compelidos a uma pratica didatica que inclui as

novas tecnologias.

Dois problemas se revelaram a partir desta situacao: de um
lado, o limitado acesso a essas tecnologias pelos estudantes e
por suas familias; de outro, a falta de autonomia dos estudantes
para o uso das midias digitais, incluindo a inabilidade de leitura
diante dos novos suportes. Isto ocorreu de forma diferente
entre o publico e o privado, ja que os problemas estruturais
das escolas publicas foram potencializados pela precariedade
da conectividade em suas redes. Em audiéncia publica, a
Subcomissdo Temporaria para Acompanhamento da Educacdo
na Pandemia, ligada a Comissdo de Educacdo (CE), apontou a
necessidade de investimento sobre a inclusdo digital nas escolas
publicas brasileiras.

Secretdrio-substituto de Telecomunicac¢des
do Ministério das Comunicagdes, Pedro
Lucas Arauljo reconheceu que a conexao
gratuita proporcionada pelo Programa Banda
Larga nas Escolas (PBLE), por obrigagdo
contratual assumida pelas operadoras de
telefonia, estd muito abaixo do ideal: em
68% das escolas publicas, a velocidade
média de download é de apenas 2 a 5 Mbps
(megabits por segundo). Uma conexdo de 5
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Mbps é considerada o minimo indispensavel
para streaming de filmes, por exemplo. — O
PBLE envelheceu mal, mas ainda assim é um
programa com muita abrangéncia. Tem uma
velocidade defasada, mas continua sendo a
Unica conectividade de algumas escolas —
explicou. (SENADO NOTICIAS, 2022)

O retorno ao ensino presencial foi iniciado gradualmente
no ano de 2021, mas, ao longo de 2022, realizou-se a busca
ativa de alunos que evadiram da escola porque, em muitos
casos, necessitaram complementar a renda em casa, alguns
deixaram seus estados natais para viverem com parentes e,
outros, simplesmente, perderam as parcas perspectivas de

ascensao social, ensejadas pelos estudos.

Seguindo uma orientagdao qualitativa e uma abordagem
interpretativa, este artigo discute os desafios enfrentados
pela escola publica para garantir o acesso da leitura literaria
aos alunos, a partir das respostas a um inquérito por
questiondrio aplicado em duas escolas da Rede Municipal de
Ensino do Rio de Janeiro, por ocasido do retorno as aulas, no

inicio do periodo letivo de 2022.

Para tanto, este questiondrio é composto por 19
guestdes, tendo sido respondido por 84 estudantes do 62
ano de escolaridade, com énfase na relagcdo deles com o

texto literario e com a Sala de Leitura da escola. Os alunos

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72365 517

compdem o corpo discente de duas escolas municipais,
localizadas nas zonas sul e norte da cidade do Rio de Janeiro
e tém entre 10 e 13 anos. Vale sinalizar que a aplicacao
do referido questiondrio foi realizada por professores
especialistas, em seus respectivos tempos de aula, com
a orientacdo da leitura dos itens, junto aos participantes,
a fim de dirimir ddvidas no processo de resposta ao
solicitado, com o evidente cuidado de ndo lhes influenciar

nas respostas a serem dadas.

Para a discussdao pretendida, destacamos 4 (quatro)
perguntas e utilizamos como critérios de escolha aquelas
qgue pudessem indicar a frequéncia da leitura literaria dos
alunos durante a pandemia, a relacdo deles com as atividades
desenvolvidas na Sala de Leitura e a composi¢cdo dos acervos,
além da influéncia dos professores na formagdao do habito
pela leitura. Numa abordagem quantitativa, os dados, por
amostragem, foram computados por meio de estatistica
simples, apresentados em graficos elaborados pelas autoras.
Em perspectiva qualitativa, para cada grafico, propomos
reflexdes a partir das bases tedricas referidas na introducao
deste trabalho, com vistas a verificar qual a fun¢ao das Salas

de Leitura nas escolas.
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O que dizem os alunos? — A coleta dos dados

Perguntados sobre a frequéncia com que leram livros de
literatura durante a pandemia, apenas 19% dos alunos disseram
ter lido mais durante o tempo em que estiveram fora da escola
(figura 1), e 75% afirmaram ter lido muito pouco ou menos.
Sobre os motivos deste distanciamento em relagdo a leitura, os
estudantes revelaram que, além da auséncia de livros literdrios
em casa, ndo gostam de ler e preferem os jogos eletronicos,
constatagées que, em muitos casos, remontam ao periodo
anterior a pandemia, pois observa-se, diariamente, que a leitura
literdria acontece quase exclusivamente na escola, sendo esta,
as vezes, o Unico espaco responsavel pelo empréstimo de livros,

indicagdes de leituras e mediagdo do texto literario.

Figura 1 — Leitura literaria durante a pandemia

Mo respondeu
6% :

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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No proximo grafico (figura 2), a ilustracdo nos permite
pensar sobre como as atividades na Sala de Leitura
contribuem para a formacdo do gosto dos educandos pela
leitura. Dos registros coletados, 67% dos alunos responderam
positivamente sobre as atividades realizadas pela Sala de
Leitura e boa parte deles justificou suas escolhas afirmando
este ser “um lugar divertido” e que “ensina a ler”, opinido
corroborada pela perspectiva de que o texto literario seja
ensinado nas escolas de maneira a valorizar “apropriacado
da literatura ndo apenas como um conjunto de textos,

consagrados ou ndo, mas também como um repertdrio

cultural que proporciona de uma forma singular — literaria —
de construcdo de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 68).

Figura 2 — Atividades desenvolvidas na Sala de Leitura

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Ainda objetivando coletar dados sobre o que mais teria
feito o aluno frequentar a Sala de Leitura de sua escola
de origem, ou seja, onde ele teria estudado até o 52 ano,
a opcao de ter livros mais interessantes foi a escolhida por
43% dos informantes (figura 3), fato que talvez encontre
resposta na mudanca de interesse por tematicas muito
influenciadas pelas séries de TV e por livros que ganharam
versOes cinematograficas. Nesta recolha, terror, mistério e
aventura lideram a lista dos assuntos que os estudantes mais

gostam de ler.

Para efeito de comparagdo, observam-se as respostas
coletadas, em 2019, pela 52 edi¢ao da Pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil?, sobre o tépico Bibliotecas — percepc¢ao
e uso, destacando a pergunta: o que faria frequentar mais
a biblioteca? (entre aqueles que costumam frequentar
a biblioteca as vezes ou raramente), 26% disseram “ter
mais livros ou titulos novos” e 20% afirmaram “ter titulos
mais interessantes ou que me agradem” (FAILA, 2021, p.
314); somando estes percentuais, chegamos a 46% dos
entrevistados, nUumero que se aproxima dos 43% computados

pelo questionario aplicado.

3 Emsua ultima edigdo, publicada em 2021, a Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
investigou o perfil do leitor brasileiro com foco nos habitos dos entrevistados em relagdo aos
textos literarios.
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Figura 3 — Acervo mais atrativo

O que teria feito vocé frequentar mais a Sala de Leitura da sua escola?

43%

21%
14%

- Lom x m
B B - S e

Ter livros mais NEo souberam  Ter mais Outro: (ndo  Nada me faria  Ter internet  Ser orlentado Outro:

d iwidad tinha salade  frequentara por um {aprender a lar)
culturais leitura) Sala de Leitura profissional
para a escolha
de um titulo

Fonte: Elaborado pelas autoras.

No tocante ao papel dos(as) professores(as) como
promotores da leitura literdria, os dados coletados pela
enquete (figura 4) mostram que, de cada 10 (dez) alunos, 7
(sete) afirmam terem recebido influéncia positiva dos seus
professores, nimeros que reforcam a relevancia desses
profissionais para a formacgdo destes leitores que, ainda, tém
muitas dificuldades de acesso ao livro, visto que as bibliotecas
publicas sdo escassas nas comunidades em que vivem,
destacando-se, entado, a Sala de Leitura da escola como um
equipamento essencial capaz de suprir as necessidades de

acesso ao acervo literario.
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Figura 4 — Influéncia dos professores — Habitos de leitura

Na escola, os professm-e foram

Fonte: Elaborado pelas autoras.
Discussao dos resultados

Os percentuais coletados reforcam a necessidade de
garantir maior frequéncia dos estudantes a Sala de Leitura,
além de elaborar e de implementar praticas didrias de
leitura inseridas no curriculo escolar para que acoes
continuas de letramento literario possam, efetivamente,
ser desenvolvidas, tanto no dambito da recepg¢do dos alunos
a literatura quanto na mobilizacdo do corpo docente para
as leituras compartilhadas, pois a formacdo de leitores
proficientes na escola se constréi (pela) e (na) relagdo
interativa entre texto, leitor e mediador. Para o alcance
deste objetivo, Cosson adverte que
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a leitura literaria seja exercida sem o
abandono do prazer, mas com o compromisso
de conhecimento que todo saber exige.
Nesse caso é fundamental que se coloque
como centro das prdticas literarias na
escola a leitura efetiva dos textos, e ndo as
informacgdes das disciplinas que ajudam a
constituir essas leituras, tais como a critica, a
teoria ou a historia literaria. (COSSON, 2021,
p. 23, grifos nossos)

No foco desta investigacdo, confirma-se a atuagdo cada
vez mais significativa das Salas de Leitura da Rede Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro. Considerando a Sala de Leitura
um equipamento dinamico e, potencialmente, articulador de
conhecimentos, assinala-se a relevancia desse espaco como
elemento essencial na construcdo de redes (inter) e (trans)
disciplinares, numa direcdao que evade os portdes da escola

e conecta-se com o mundo externo.

Para uma abordagem qualitativa sobre o acervo das
Salas de Leitura, necessita-se de uma compreensdo sobre as
especificidades de cada segmento de ensino e dos niveis de
letramento literdrio de cada turma. O conjunto de materiais
que compdem um equipamento de leitura deve assegurar
a diversidade e a qualidade estética das obras, bem como a
guantidade de livros disponiveis e a atualizacdo dos titulos.
Ter acesso a leitura literaria e informativa é um direito dos
alunos e cabe a comunidade escolar a garantia do pleno
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funcionamento desse territério. Para o autor Ezequiel Silva,
esta questdo associa-se, antes de tudo, a um posicionamento
politico do qual também compartilhamos.

Abiblioteca escolar é um espago democratico,
conquistado e construido a partir do “fazer”
coletivo (alunos, professores e demais grupos
sociais) — sua funcdo bdsica é a transmissdo
da heranca cultural as novas geracses,
de modo que elas tenham condicdes de
reapropriar-se do passado, enfrentar os
desafios do presente e projetar-se no futuro.
(SILVA, 2009, p. 197)

A propdsito, vale salientar que a Sala de Leitura e a
Biblioteca Escolar perdem a sua sacralidade e sua opacidade
quando propdem uma interlocugdo com a sala de aula, justo
na realizagdo de um trabalho de parcerias literdrias entre os
professores, primeiro grupo a ser afetado pela perpectiva de

construir uma comunidade de leitores.

Um outro aspecto importante a mencionar nesta
andlise refere-se a gradual mudanca de status da literatura
infantojuvenil na escola, ocorrida nas primeiras décadas do
século XXI, producdo estética que se afasta cada vez mais
do seu uso pedagogizante e moralista para dar lugar a “sua
funcdo formadora, que nao se confunde com uma missdo
pedagdgica” (ZILBERMAN, 2003, p. 29). Embora as fichas de

leitura classificatdrias e a utilizacdo do texto literdrio como
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pretexto para as categorizagOes gramaticais ainda circulem pelos
bancos escolares, é possivel observar um reposicionamento do
ensino da literatura para criangas e jovens, sobretudo, guiado
pela atuacdo de docentes que vém transformando os espacos
de leitura em polos irradiadores de cultura.
Estratégias de leitura — Busca concreta da formagao do leitor
proficiente

Nos limites deste artigo, pretende-se, também, definir o
gue sdo estratégias de leitura e como elas atuam, quando
aplicadas na mediacdo de um texto na escola. Partindo da
premissa de que toda atividade de leitura é uma pratica social
e é carregada de intencionalidades, apoia-se na perspectiva
de que as estratégias:

Sdo procedimentos de carater elevado, que
envolvem a presenca de objetivos a serem
realizados, o planejamento das agdes que se
desencadeiam para atingi-los, assim como
sua avaliacdo e possivel mudanca. (SOLE,
1998, p. 69-70)

A utilizacdo das estratégias de leitura em sala de aula
possibilita ao mediador refletir sobre a sua pratica, de forma
a manejar as opc¢des mais adequadas para o éxito que se
espera ao final da leitura de um texto ou livro. Sdo escolhas
que permitem uma reavaliacdo do processo a cada encontro

promovido em prol da leitura compartilhada.
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Para tanto, recorre-se ao conceito de leitura e ao ensino
de estratégias de leitura, na perspectiva da (meta)cognicao,
a fim de instrumentalizar os estudantes para a compreensao
da grande variedade de géneros que terdao contato ao longo
da vida dentro e fora da escola. Pelo viés da metacognicao,
os modos de ler sdo explicitados aos leitores, de forma que o
mediador sinaliza e explica cada etapa da experiéncia leitora
para afetar aquele que |€, contribuindo para a formacao de
um leitor ativo e reflexivo, desenvolvendo, sobretudo, as

capacidades cognitivas de ordem mais
elevada, intimamente relacionadas a
metacognicdo — capacidade de conhecer
o proprio conhecimento, de pensar sobre
a nossa atuacdo, de planeja-la — e que
permitem controlar e regular a atuacado
inteligente. (SOLE, 1998, p. 69)

Nesse sentido, o professor tem diante de si o “jogo da
leitura” e precisa ensinar aos alunos como mover as pecas
desse tabuleiro de forma que, ao final, todos os participantes
alcancem a linha de chegada. A proficiéncia da atividade
leitora estd ancorada em leitores que atribuem sentido ao
que leem, criando relagdes e conexdes com suas proprias
vivéncias e com as do mundo externo, além de saberem
aplicar, em outros momentos, as estratégias de leitura nos
mais diversos textos. Sobre esta questdao, Girotto e Souza

afirmam que:
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Um leitor capaz de compreender os
significados do texto realiza um complexo
exercicio cognitivo quando |é&. Sua
compreensdo advém das parafrases que
realiza, motivadas pela projecdo de imagens
mentais conforme |é. Algumas vezes, as
dedugdes sdo evolutivas, ou seja, o leitor
as constréi gradativamente, enquanto
aprofunda a leitura. Esse movimento do
leitor é ativo, relaciona ideias do texto com
seu conhecimento prévio, constrdi imagens,
provoca sumariza¢Ges, mobilizando varias
estratégias de leitura. Assim, a atribui¢éo
consciente de significados ao texto faz parte
do movimento de formar leitor auténomo.
(GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 51, grifos nossos)

Nessa abordagem, prioriza-se a leitura literdria no
formato de circulo de leitura, cujo maior objetivo é
alcancar o desenvolvimento da compreensdo leitora dos
estudantes. Para tanto, essa atividade de leitura exige
dos professores um conhecimento do universo literario
destinado as criancas e aos jovens leitores. Tomando por
base a atividade de ler em circulo como “uma das maneiras
privilegiadas de uma comunidade de leitores se constituir
explicitamente” (COSSON, 2020, p. 137), pontuam-se, a
seguir, algumas estratégias de leitura que podem orientar o

compartilhamento de textos na escola.

Dar acesso a grande variedade de géneros textuais

no ambiente escolar e fazer com que essa variedade,
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efetivamente, circule constitui-se em uma estratégia
significativa, em nivel macroestrutural, referindo-se,
especialmente, a democratizacdo da leitura e a ampliacado
do repertdrio cultural dos alunos. De acordo com Tedesco,

cada género discursivo pressupde uma
determinada estratégia de leitura, de acordo
com a sua finalidade e com o propésito do
produtor do texto. [...] O leitor proficiente
é aquele que consegue fazer uso adequado
das estratégias discursivas, guiando-se,
principalmente, pelos sentidos. Precisa
reconhecer as pistas linguisticas que o texto
oferece. (TEDESCO, 2012, p. 235)

Na defesa desta acdo, cabe a escola oportunizar a
experiéncia humana e singular que é ler, bem como a
apropriagdo dos bens culturais produzidos ao longo
da nossa existéncia para, a partir deles, reelaborar e
ressignificar a prépria realidade. Tao relevante quanto
valorizar a diversidade de géneros na escola é enaltecer os
conhecimentos prévios do leitor, ativados durante o ato de
ler, estratégia tao basica e sabida quanto fragil no cotidiano
escolar em que, por diversas razbes, a aula acontece
no formato expositivo, muitas vezes sem a escuta e a
contribuicdo dos estudantes. Sobre a relevancia do espaco
de interacdo e das trocas que a pratica leitora promove,

encontramos respaldo nesta afirmacao:

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72365 529

A leitura envolve seguir as pistas que o texto
da e ir elaborando hipédteses, reelaborando-
as e corrigindo até a construgdo de sentidos.
Esse movimento é um didlogo leitor-texto,
em que sdo ativados os conhecimentos
desse leitor, instigado a trazer tudo de si
para o jogo que é a aventura de ler. Assim,
um principio basico de qualquer pratica de
leitura deve ser: promover o didlogo leitor-
texto. (TEDESCO, 2013, p. 11)

Para simularmos um contexto de ensino, teremos em
mente o funcionamento de um circulo de leitura com a
utilizacdo de uma mesma obra literaria para cada aluno, numa
turma de Ensino Fundamental I, sendo lida semanalmente
com a mediacdo de um professor especialista e de um

professor de Sala de Leitura.

A preparacgao dos circulos de leitura requer dos mediadores
um planejamento atento sobre os objetivos da leitura,
seguido de uma escolha criteriosa da obra, considerando
a quantidade de titulos disponiveis no acervo e o interesse
dos alunos em relacdo a tematica, além da motivacdo para
aquela atividade. Uma vez selecionado, o livro deve ser
manuseado, folheado, e até cheirado... E aquele momento
inicial, de apresentacdo do livro como objeto produzido,
escrito por alguém, ilustrado por um artista e editorado por

uma equipe.
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Depois dessas etapas, indica-se lancar para a turma
perguntas e hipdteses a partir dos elementos textuais e
visuais que compdem a capa e a contracapa. As respostas
serdo confirmadas ou ndo, aos poucos, ao longo da leitura,
porém, agucar no grupo a formulagdo de questdes, talvez,
seja 0 mais essencial nessa busca de um leitor menos passivo

e apenas ouvinte da leitura.

Quando a leitura do texto em voz alta esta para comecar,
efetivamente, é comum perceber um certo incémodo por
parte dos alunos, as maos parecem tremer, a movimentagao
nas cadeiras é grande e as perguntas mais célebres surgem:
é obrigatdrio ler, vale nota para o bimestre, perde ponto se
nao ler? Ainda, observa-se que a obrigatoriedade de ler esta
atrelada as punices e a diminuicdo da nota final, quando
a leitura deve ser uma pratica cotidiana e significativa, livre
de sansdes e de técnicas mecanicistas que nado valorizam a
estética da obra literdria e ndo oportunizam o processo de

interagdo entre o texto e o leitor.

E preciso ter em mente que ler em voz alta é uma tarefa
muito dificil para a maioria dos estudantes, pois exige do
leitor acdes simultdaneas como o respeito as pontuacgdes e
a sua consequente entonagdo, a compreensdao do texto

em seu sentido mais amplo, além das questdes emocionais
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envolvidas como, por exemplo, a timidez e a inseguranca
em torno da pronuncia de certas palavras. Entdo, torna-se
fundamental propor uma leitura silenciosa e individual, antes
gue os alunos leiam em voz alta, para que cada participante
se familiarize com a narrativa e possa apreender o enredo
da histdria. Sobre essa questdo, a pesquisa de Isabel Solé
constata que

se trata de compreender um texto, o aluno
deve ter a oportunidade de Ié-lo como essa
finalidade; neste caso, deve haver uma
leitura individual, silenciosa, permitindo que
o leitor siga seu ritmo, para atingir o objetivo
“compreensdo”. Nao se pode esperar que
a atenc¢do dos alunos (especialmente nas
etapas iniciais de aprendizagem da leitura)
possa distribuir-se da mesma maneira entre
a construgdo do significado e a necessidade
de oralizar bem. Portanto, ndo parece muito
razoavel organizar uma atividade cuja unica
justificativa seja treinar a leitura em voz
alta para depois querer checar o que se
compreendeu. (SOLE, 1998, p. 99)

Uma vez direcionada a oralizacdo do texto, num contexto
em que o aluno esteja consciente sobre a importancia da
leitura compartilhada em voz alta, sem perder de vista
a compreensdo, as estratégias recaem na capacidade do
mediador de sinalizar junto ao grupo quais sao as informacdées

mais relevantes daquele capitulo e quais ocupam o nivel
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secundario, sempre considerando os conhecimentos prévios

dos leitores.

No decorrer da leitura, é preciso ensinar a suspeitar, a
levantar hipdteses a partir das pistas textuais presentes na
trama linguistica da narrativa. Levar a pensar, por exemplo,
sobre a adjetivacdo dos personagens ou a atribuicdo de
verbos para caracterizar determinado protagonista ou rival
€ uma acdo estratégica para que a leitura passe de um nivel
mais elementar e preocupado com a decodificacdo, apenas,
para a possibilidade de se fazerem inferéncias e completarem
as lacunas de um texto. Chegar a discussdo sobre as hipoteses
levantadas no inicio do processo, confirmando-as ou nao,
reformulando-as para novas construcdes de sentidos, €, sem
duvida, alcancar a proficiéncia leitora, porque

tornar o aluno um leitor proficiente é dar
a ele ferramentas linguisticas necessarias,
para que ele seja capaz de desvendar
segredos naobservagdo dos dados concretos
da superficie textual, para que possa chegar
a compreensdo dos significados mais
abstratos que se constituem na verdadeira
unidade e organizacdo do texto, pois
apresentam, no nivel do ndo dito, o efetivo
querer dizer do produtor. Este é o desafio.
(TEDESCO, 2012, p. 242)
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Consideragoes finais

As reflexOes tratadas até aqui realcam alguns desafios
da escola publica acerca do acesso aos livros de literatura,
durante o periodo de isolamento social e de retorno as aulas
presenciais, e reiteram o caminho percorrido diariamente
por professores leitores que influenciam positivamente
no gosto pela leitura dos alunos, sustentando a ideia de
gue a escola é um espaco de multiplas interagGes sociais,
promotora do letramento literdrio com vistas a criar uma

comunidade de leitores.

Diante da necessidade de uma reorganiza¢do dos processos
de aprendizagem para mitigar os impactos da pandemia,
os esforcos concentram-se na reestruturacdo curricular
com priorizagao de habilidades e de conteudos, na maior
capacitacdo dos profissionais de ensino e na urgente

adequac¢do ou ampliacdo da infraestrutura fisica das escolas.

A despeito de qualquer movimento pedagogico que se
deva fazer, defende-se, fortemente, que a leitura do texto
paradidatico deve atravessar os planos de aula de todos os
professores e estar na base do Projeto Politico Pedagdgico de
cada unidade escolar, constituindo-se em um programa de
leitura construido e reavaliado continuamente. E necessério

tornar consciente o ensino das estratégias de leitura na escola
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como uma acao metodoldgica, que exige planejamento e
organizacao do professor-mediador em todas as etapas do

processo de leitura.

O letramento literdrio aponta para um conjunto de
praticas sociais desenvolvidas entorno de textos escritos
que habilitam o usudrio da lingua a participar ativamente em
suas comunidades, ora modificando, ora influenciando as
decisbes coletivas. Assim, compreende-se que o letramento
literario assume o seu carater social antes mesmo de intitular
um projeto escolar com culminancia previamente marcada,
ja que se trata de uma construcdo criteriosa desde a selecdo

da obra até a apropriacao do texto por todos os leitores.

Compreender as tramas textuais ndo é tarefa simples,
no entanto, quando nos debrucamos sobre o livro e,
efetivamente, damos a ler, ativamos pensamento e
linguagem, abrimos trilhas para alunos-leitores menos
passivos e mais emancipados, re-formamos professores-
mediadores que a cada leitura retroalimentam seu

repertdrio e refinam sua cultura literaria.

Desse modo, a meta pela proficiéncia leitora dos
estudantes se constréi no cotidiano escolar, nas praticas
pedagdgicas que disponibilizam oportunidades e espacgos

z

da escola para que o letramento literdrio se realize. E
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comum nos depararmos com uma grade curricular extensa
e organizada por novas disciplinas atreladas ao mercado de
trabalho, mas com escasso tempo destinado ao ensino da

literatura e das estratégias de leitura.

Nessa direcdo, ilumina-se a relevancia das Salas de Leituras
como territdrio estratégico de fomento as atividades de
leitura para um publico que, em muitas situacdes, encontra-
se em vulnerabilidade social e econ6mica, tornando a escola
responsavel pela garantia de acesso a este equipamento
cultural. Tomando a imagem de uma grande teia, nos vemos
conectados pelas histérias que lemos, ouvimos e escrevemos,
reconhecidos e pertencentes a um grupo de leitores que
se constitui leitura apds a leitura, leitura apds leitura... até
o infinito da formacdo de um leitor proficiente, capaz de
entender o dizer do outro. H4 muito o que podemos fazer

na escola.
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Anexo (Questionario aplicado)

Pesquisa sobre habitos de leitura — Fundamental Il
Ano: 2022 — Periodo da coleta: margo/abril

Considera-se livro literario* aquele que apresenta uma
narrativa ficcional (conto, romance, cronica) ou poesia, uma
leitura de literatura. Ndo sdo os livros didaticos (matérias da

escola).
As primeiras leituras...
1. Alguém lia para vocé antes de vocé aprender a ler?

() Sim, quem? () Ndo () Nao me

lembro

2. Qual era a sua histéria favorita quando pequeno (a)?

3. Tem algum personagem marcante com quem Vvocé se

identificou? () Sim, qual? () Nao

4. Vocé tinha contato com livros na sua infancia? () Sim ()
N3o
5. Vocé via seus pais (responsaveis) lendo? () Sim () Nao ()

As vezes
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Leitura na escola (CONSIDERE A ESCOLA ANTERIOR PARA
RESPONDER AS QUESTOES 6, 7, 8, 9 e 10).

6. Na escola, os professores foram influéncia importante
para vocé em relacdo ao habito de leitura? () Sim () Nado ()

Um pouco

7. Vocé costumava frequentar a Sala de Leitura da sua escola?
()Sim () Nao

() As vezes. Por qué?

8. As atividades realizadas na Sala de Leitura da sua escola

contribuiram para vocé gostar de ler?

()Sim () Nao () Nao muito. Por qué?

9. O que teria feito vocé frequentar mais a Sala de Leitura da

sua escola? (Marque apenas uma resposta.)
() Ter livros mais interessantes.
() Ter mais atividades culturais.

() Ser orientado por um profissional para a escolha de um

titulo.
() Ter internet.
() Nada me faria frequentar a Sala de Leitura.

() Outro:
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10. Quando um professor lia um texto junto com a turma,

vocé: (Marque apenas uma resposta.)

() Compreendia melhor o texto e as ilustragdes.
() Nao percebia nenhuma diferenca.

() Ficava mais confuso e gostava de ler sozinho.
A sua relagéo com a leitura

11. Preferéncia(s) de livro literario*: (Vocé pode marcar mais
de uma opgao.

() Livro em série () Gibi () Poesia () Narrativa em quadrinho
() Crénica () Conto ( ) Biografia ( ) Diario ( ) Romances ( )

Outro:

12. Sobre o que vocé mais gosta de ler (assunto)? (Vocé pode

marcar mais de uma opc¢do.)

() Terror e Mistério ( ) Aventura ( ) Contos de Fadas (
) Mitologia/Lendas ( ) Ficcdo Cientifica ( ) Historias de

relacionamento/amor ( ) Histdrias de superagdo ( ) Outro:

13. Durante a pandemia (isolamento da escola), em relacdo

aos livros literarios*, vocé leu:

() Mais ( ) Menos ( ) Muito pouco. Qual o motivo?

14. Vocé tem acesso a internet em sua casa? () Sim () Nao
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15. Vocé ja leu algum livro literario* em formato digital

(livros no celular, computador, tablet, Kindle...)? () Sim ()
N3o () Nunca ouvi falar.

16. Em seu tempo livre, vocé se dedica a leitura de livro
literdrio*: ( ) Muito

() Pouco () Nunca

17. O que mais vocé gosta de fazer no seu tempo livre?

18. Qual a principal motivacdo para vocé ler um livro?

(Marque apenas uma resposta)

() Gosto pela leitura.

() Exigéncia da escola.

() Maior aprendizado e conhecimento.
() Para distracao (entretenimento).

Outra:

19. Vocé percebe dificuldades para ler? (vocé pode marcar

mais de uma opc¢do)

() Pouca concentracdo.

() Lé muito devagar.

() Compreende pouco o que Ié.

() Enxerga pouco, tem alguma limitacao fisica para ler.

() Falta de tempo (ajuda em casa ou trabalha).

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72365 541

() Ndo tem dificuldade nenhuma.
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USOS DOS LIVROS PARADIDATICOS NO ENSINO
DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL:
DA TEORIA A PRATICA

Jodo Pedro de Sousa Barreto
Raimunda Alves Melo

Resumo: O presente estudo discute a prevaléncia das praticas
pedagdgicas fundamentadas na pedagogia tradicional no contexto
do ensino contempordaneo, e apresenta os livros paradidaticos,
compreendidos como uma forma de leitura complementar e de
aprofundamento de temas especificos, como instrumentos pedagdgicos
em potencial a serem acrescidos ao processo de ensino-aprendizagem
das ciéncias naturais. Ao serem trabalhados de maneira associada a
outras metodologias, esses instrumentos corroboram com a construgdo
do conhecimento escolar e diretamente com o estimulo a leitura,
acentuando a sua importancia na alfabetizagdo cientifica. Procedeu-se
a uma pesquisa de intervencdo pedagogica, com a aplicacdo dos livros
paradidaticos junto a estudantes do 72 ano do Ensino Fundamental da
Escola Municipal da Liberdade Paulo Freire, situada no municipio de Sdo
Jodo do Arraial — PI. Os resultados apontam a contribuicdo dos livros
paradidaticos no contexto das ciéncias da natureza, que somados ao
processo de ensino, configuram-se como instrumentos facilitadores da
aprendizagem, ou dos conceitos e procedimentos oriundos do campo
das ciéncias, e, pelo seu aspecto ludico, despertam a curiosidade e
promovem o divertimento, tornando a aprendizagem fluida.

Palavras chave: Ensino de ciéncias. Alfabetizacdo cientifica. Livros
paradidaticos. Praxis pedagdgica. Metodologias de aprendizagem.

Abstract: This study discusses the prevalence of pedagogical practices
based on traditional pedagogy in the context of contemporary
teaching, and presents the paradidactic books, understood as a
form of complementary reading and deepening of specific themes,
as potential pedagogical instruments to be added to the teaching-
learning process of the natural sciences. When they are worked
in a way associated with other methodologies, these instruments
corroborate the construction of school knowledge and directly with
the stimulation of reading, emphasizing its importance in scientific

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72320 543

literacy. A pedagogical intervention research was carried out, with
the application of paradidactic books with students of the 7th year of
elementary school of the Municipal School of Freedom Paulo Freire,
located in the municipality of S3o Jodo do Arraial - PI. The results point
to the contribution of paradidactic books in the context of nature
sciences, which, together with the teaching process, are configured as
instruments that facilitate learning, or the concepts and procedures
derived from the field of sciences, and, due to their playful aspect,
arouse curiosity and promote fun, making learning fluid.

Keywords: Science teaching. Scientific literacy. Paradidactic books.
Pedagogical praxis. Learning methodologies.

Resumen: Este estudio discute la prevalencia de practicas pedagodgicas
basadas en la pedagogia tradicional en el contexto de la ensefianza
contemporanea, y presenta los libros paradidacticos, entendidos como
una forma de lectura complementaria y profundizacién de temas
especificos, como instrumentos pedagodgicos potenciales para ser
afadidos al proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales.
Cuando se trabajan de manera asociada a otras metodologias, estos
instrumentos corroboran la construccién del conocimiento escolar y
directamente con el estimulo de la lectura, enfatizando su importancia
en la alfabetizacién cientifica. Se realizd una investigacién de
intervencion pedagodgica, con la aplicacién de libros paradidacticos con
estudiantes del 72 afio de la escuela primaria de la Escuela Municipal de
la Libertad Paulo Freire, ubicada en el municipio de S3o Jodo do Arraial -
PI. Los resultados apuntan a la contribucion de los libros paradidacticos
en el contexto de las ciencias de la naturaleza, que, junto con el
proceso de ensefianza, se configuran como instrumentos que facilitan
el aprendizaje, o los conceptos y procedimientos derivados del campo
de las ciencias, y, debido a su aspecto Iudico, despiertan la curiosidad y
promueven la diversidn, haciendo fluido el aprendizaje.

Palabras clave: Ensefianza de las ciencias. Alfabetizacién cientifica.
Libros paradiddcticos. Praxis pedagdgica. Metodologias de aprendizaje.

Introducao
A modernidade, compreendida como mundo globalizado,

produto da interdependéncia econ6mica, social, cultural
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e politica entre as nacgdes, é caracterizada pela constancia
no desenvolvimento cientifico e tecnolégico a niveis
anteriormente impensaveis. Como efeito, é quase impossivel
pensar o mundo sem os produtos da ciéncia, intrinsecos a
“sociedade do conhecimento”, e que permeiam o cotidiano

das mais diversas populacdes.

Todavia, embora seja evidente que a tecnologia e as
ciéncias transpassem aspectos da vida cotidiana, persiste
em proporg¢do considerdvel o pensamento de que “a ciéncia
é para poucos”, supondo-a como espago circunscrito ao
cientista. Essa circunstancia é descrita por Polon: enquanto
configura a sociedade sob o impacto do desenvolvimento
cientifico, “as ciéncias, de modo geral, sdo vistas como
campos de conhecimentos que sdo apropriados apenas
por poucos, é como algo quase magico que apenas alguns

dominam” (POLON, 2012, P.14).

Destarte, mediante uma série de problematicas que se
originam da defasagem na alfabetizacdo cientifica — bem
como se evidenciou ao emergir da crise sanitaria deflagrada
pelo SARS-Cov-2 com o fendmeno dos negadores da ciéncia
—, a escola é pressionada pelos mais diversos grupos e
setores sociais a transformar suas praticas, em razao de sua

permanéncia sob uma estruturacdo pedagdgica obsoleta,
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compreendida como a materializacdo da pedagogia
tradicional, que cada vez mais se mostra ineficiente para o
desenvolvimento dos sujeitos frente as exigéncias atuais da

sociedade da informacdo (BELL, 1997).

As proprias normativas federais, que regulamentam
o sistema de ensino nacional, admitem a necessidade de
uma reformulacdo no processo de escolarizacdo através da
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
mediante o desenvolvimento de 10 (dez) competéncias
gerais a serem articuladas durante as trés etapas da
educacdo basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio), que podem ser sintetizadas nos termos:
conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo;
senso estético; comunicagdo; argumentacdo; cultura digital;
autogestao; autoconhecimento e autocuidado; empatia e
cooperacdo; e, por fim; autonomia (BRASIL, 2018).

Isto posto, cabe ao professor de ciéncias — desde que
verdadeiramente comprometido com a consolidagao da
alfabetizacdo cientifica — realizar uma busca de métodos
e de instrumentos pedagdgicos que fujam da perspectiva
tradicional, transformando a sua prdtica pedagodgica, de
maneira a contribuir com a socializacdo do conhecimento

escolar-cientifico, o que representa uma tarefa ardua,
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mas urgente, pois uma vez havendo a desisténcia de uma
transposicdo minimamente empenhada desse arcabougo de
saberes cientificos, é aberta uma lacuna significativa para
abordagens descompromissadas e errOneas advindas dos
diversos canais de informagdo, como a internet (CORREA;
ARTHURY, 2021).

Frente a essas consideracdes, a pertinéncia do presente
estudo consiste em discutir a prevaléncia de praticas
pedagogicas fundamentadas na pedagogia tradicional
no contexto do ensino contemporaneo e apresenta os
livros paradidaticos, compreendidos como uma forma de
leitura complementar e de aprofundamento de temas
especificos, como instrumentos pedagdgicos em potencial,
a serem acrescidos ao processo de ensino-aprendizagem das
ciéncias naturais, visando contribuir para a construcao do
conhecimento escolar e diretamente com o estimulo a leitura,

acentuando a sua importancia na alfabetizacdo cientifica.
Breve contextualizagdo sobre o ensino de ciéncias no Brasil

O ensino de ciéncias, assim como a educacdo formal
brasileira de uma maneira geral, sempre refletiu um
modelo de sociedade marcado por influéncias de politicas
internacionais, que determinam implicitamente o contexto

politico nacional, histérico e cultural em que se insere, e
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nao necessariamente condizente com as demandas sociais,
como apresentado em Silva-Batista e Moraes (2001). Em
decorréncia dessa influéncia externa, a producdo cientifica e
tecnoldgica sofreu com a falta de estabilidade politica e com
o autoritarismo em diversos momentos da histéria brasileira

(NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Essas influéncias no contexto nacional repercutem na
educacdo, com a introducdo de novas concepgoes pedagogicas
e de politicas educacionais, causando reformas de ensino e,
consequentemente, influenciando e condicionando o ensino
de ciéncias, enfatizado frente as reformas promovidas pelo
desenvolvimento técnico-cientifico-industrial, portanto, em
didlogo com as exigéncias socioeconémicas do contexto.
Essas reformas interferem na organizagao curricular das
escolas e, simultaneamente, na formacdo de professores

(BRANCO et al., 2018).

No preambulo da educacdo no Brasil, inserida no contexto
colonialista, vigorou, sob o dominio jesuita, um ensino com
fins de alfabetizacdo e catequizacdo dos povos nativos.
Nesse primeiro momento, o ensino de ciéncias era incipiente
e fragmentado, vindo a se estabelecer tdo somente com a
expulsdo dos jesuitas dos territdrios pertencentes a coroa

portuguesa e implementacdo das denominadas reformas
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pombalinas, com influéncia do movimento iluminista
europeu e que, dentre outras reformulacdes de ordem
administrativa, preconizavam os principios positivistas no
contexto do processo educativo (SILVA-BATISTA; MORAES,
2001; SOUSA, s.d.).

As primeiras iniciativas com o intuito de incorporar a
ciéncia em solo brasileiro foram verificadas fora da escola.
Como, por exemplo, através da Sociedade Cientifica do
Lavradio, em 1772, concebida como uma primeira tentativa
de organizacdo orientada pela preocupacdao com a difusdo
do conhecimento cientifico (MOREIRA; MASSARANI, 2002);
e, também, a abertura ao publico das exposi¢des do Museu
Real, em 1821 (inaugurado em 1818), atualmente conhecido
como Museu Nacional da UFRJ, sob a pretensdo de propagar
os conhecimentos e estudos relativos as ciéncias naturais em
ambiente brasileiro (SILVA-BATISTA; MORAES, 2001; BRASIL,
1889 apud CAMARGO, 2012).

Em sequéncia, houve a introdugdo do conteudo de ciéncias
no curriculo do ensino secundario (correspondente aos anos
finais do Ensino Fundamental) no Colégio Pedro Il, em 1837,
que objetivava uma boa educacao para a formagdo de uma
elite intelectual nacional, tendo em vista proporcionar uma

educacdo humanistica e subsequente formacdo do cidadao
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erudito, apto a assumir posicoes de destaque na estrutura
politico-administrativa do pais, logo, contemplando uma
pequena parcela da sociedade (GABLER; ALVES, 2014; SILVA-
BATISTA; MORAES, 2001). Essas iniciativas, todavia, tinham
curto alcance, bem como supramencionado, posto que a
socializacdo do conhecimento cientifico ainda era restrita as

pessoas de maior prestigio na sociedade da época.

Mais tarde, em 1946 (findo Estado Novo), pelo Decreto
Federal n. 9.355/46, foi instaurado o Instituto Brasileiro de
Educacdo, Ciéncias e Cultura (IBECC) da Universidade de
S3do Paulo, cujo objetivo, em sintese, remeteria a promover
a divulgacdo cientifica, tornar o ensino de ciéncias mais
dindmico, com a promoc¢do de atividades praticas, assim
contrapondo-se ao ensino tradicionalista que vinha sendo
desenvolvido, bem como atualizar os contelddos em ciéncias
no material diddtico utilizado. Contava, para tanto, com
o apoio do governo federal, de secretarias estaduais de
educacado, além do capital estrangeiro advindo de agéncias
internacionais, como as Fundacdes Ford e Rockefeller.
No entanto, o ensino de ciéncias veio a se solidificar
apenas durante a década de 1950, permanecendo com
aulas expositivas e material didatico ainda ultrapassado,

fundamentado em textos europeus e caréncia de atividades
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pratico-experienciais  (SILVA-BATISTA; MORAES, 2001;
ABRANTES; AZEVEDO, 2010).

Com a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n. 4.024/1961, o ensino
de ciéncias tornou-se de carater obrigatério nas duas ultimas
séries do antigo ginasio (que correspondem ao 8° e 9° ano
do Ensino Fundamental). O ensino de ciéncias foi referido
na lei supramencionada como o “conhecimento do mundo

III

fisico e natural”. Mantém-se a pedagogia tradicional, com a
exposi¢ao de um grande contingente de conteudos, tomados
como verdades absolutas, que deveriam ser memorizados

pelo alunado (BRASIL, 1961; SILVA-BATISTA; MORAES, 2001).

Posteriormente, com o advento da ditadura militar em
1964 e o alto investimento no processo de desenvolvimento
da industrializacdo brasileira, o ensino foi reformulado
com vistas a formar técnicos e trabalhadores a servico do
guadro econémico objetivado, que coincidia com o intuito
de tornar o Brasil uma grande poténcia, em um contexto
de transicdo de uma sociedade predominantemente agraria
para um modelo urbano-industrial de sociedade. Dessa
forma, era disposta uma formacdo vazia de conhecimentos -
que poderiam levar a uma contestacdo ao regime ditatorial

(como é o caso do veto a disciplina de filosofia) -, que
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garantisse a ascensdo da classe média a universidade, ao
passo em que relegasse a classe trabalhadora uma formacao
restrita aos conhecimentos bdsicos necessdrios a formacao
de mado de obra (estabelecimento do ensino de massa sob
a alegacdao de democratizacdo do acesso a escola). Inserido
nessa perspectiva, o ensino de ciéncias adquire um papel
profissionalizante e descaracterizado  (SILVA-BATISTA;
MORAES, 2001; FERREIRA-JUNIOR; BITTAR, 2008; COSTA;
SUBTIL, 2016).

A década de 1970, por sua vez, concebeu importantes
reorganizacoes em dispositivos legais como a proposicdo
da segunda LDBEN, Lei n. 5.692/1971, que estendeu a
obrigatoriedade do ensino de ciéncias a todo o Ensino
Fundamental, e ampliou as discussGes a respeito da
importancia da introducdao dos estudantes no método
cientifico, pretendendo a democratizagao do conhecimento
cientifico através de um processo educativo em que o aluno
buscaria imitar o trabalho do cientista. Assim, era depositado
na experimentacdo a grande solucdo para o ensino de
ciéncias. Ademais, iniciam-se, mediante a percepcdo do
impacto ambiental inerente ao desenvolvimento industrial,
as discussdes a respeito do enfoque Ciéncia, Tecnologia e

Sociedade (CTS), bem como sobre a organizagdo curricular.
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Todavia, essa “evolucdo” formal e ideal atinente a educacado
ndo se materializou na realidade objetiva, uma vez
permanecendo a priorizacdo de uma organizacdo curricular
com enfoque na insercdo no mundo do trabalho (SILVA-

BATISTA; MORAES, 2001).
Em 1996, foi aprovada uma nova LDBEN, a Lei n. 9.394,

gue organizou a educacdo bdsica e gratuita em Ensino
Fundamental e Ensino Médio; dois anos depois, em 1998,
foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs, documentos que orientam a organizacdo do ensino
por disciplinas nos diversos niveis de escolarizacdo. Em suma,
os referidos documentos norteiam a construcao do curriculo
mediante duas linhas: uma base comum, indispensavel a
formacdo dos sujeitos; e uma parte diversificada, orientada
a partir das exigéncias do contexto em que se insere a escola

(SASSERON, s.d.; SILVA-BATISTA; MORAES, 2001).

Perante o quadro geral sumarizado acima, observa-se
uma série de propostas e de politicas educacionais que
condizem com o desenvolvimento da sociedade brasileira
e, portanto, com as exigéncias de seu contexto histérico,
politico e econ6mico em dados momentos. Dentre as quais,
a mais recente é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

de 2018, fundamentada em dispositivos anteriores (como é

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72320 553

o caso da LDBEN de 1996), que preconiza a essencialidade da

concepgao de uma base comum.

Com énfase nas principais segmentagdes constituintes da
area das ciéncias da natureza, respectivamente a Biologia, a
Quimica e a Fisica, é axiomatica a dificuldade dos estudantes
em compreenderem os conteudos que compdem tais
componentes curriculares, quanto mais a partir de uma
metodologia tradicional restrita a transmissdo/recepcdo de
conhecimentos prontos. Entre o meio académico, é consenso
a conclusdo de que, para que uma aprendizagem significativa
das ciéncias, é fundamental o emprego de metodologias
ativas, opondo-se a perspectiva tradicional, ao assumir
que o conhecimento cientifico deve ser (re)construido para
gue tenha um significado ldogico para o educando. Esse
contratempo precisa ser superado, e nao ignorado, ainda
gue seja necessario repensar o ensino de ciéncias como um
todo, uma vez que do analfabetismo cientifico resulte os
aspectos de negacionismo evidenciados com o emergir da

crise sanitaria propagada pelo novo coronavirus.

Sob esses pressupostos, a BNCC surge com forca de lei,
a fim de se sobrepor ao ensino tradicional, estabelecendo
a adocdo de métodos ativos no processo de ensino-

aprendizagem, cujo foco passa a ser o protagonismo juvenil,
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em didlogo com as demandas de uma sociedade reorganizada
com base no desenvolvimento cientifico e tecnolégico, logo,
em compromisso com a formacao integral dos sujeitos com
a perspectiva de adequar-se ao mundo contemporaneo

(BRASIL, 2018).

O que a base comum propde s3ao as competéncias e
habilidades como principio de organizacdo curricular na
educacdo basica, o que, de uma maneira geral e em teoria,
corresponde com deslocar o conhecimento como fim
em si mesmo para a condicdo de ferramenta ao sujeito,
proporcionando sua atuacdo na sociedade. Todavia, é
preciso buscar reconhecer os interesses implicitos nessa
nova proposta, pois a BNCC expressa, em seu corpo, uma
racionalidade técnica e instrumental, consoante com a
Pedagogia das Competéncias que, por sua vez, dialoga com
a tendéncia tecnicista do ensino, ao que alguns autores se
referem como neotecnicismo (MALANCHEN; SANTQOS, 2020).
Segundo Saviani (2007 apud MALANCHEN; SANTOS, 2020),
a Pedagogia das Competéncias fundamenta-se no “aprender
a aprender”, cujo objetivo é formar os sujeitos por meio da
construcdao de comportamentos flexiveis, de maneira que
se ajustem as condi¢cBes impostas por uma realidade social

em que as proprias necessidades de sobrevivéncia ndo
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estdo garantidas, o que se traduz em uma responsabilizacdo
dos sujeitos pela sua condi¢do objetiva e inviabiliza uma

verdadeira formacao critica e reflexiva.
Os paradidaticos enquanto ferramenta pedagégica

A leitura detém sua importancia ao contribuir com o
crescimento intelectual do individuo, fomentando sua
capacidade de discernimento e, desse modo, representando
uma aliada no processo de construcdo da cidadania,
devendo, portanto, ser estimulada pela familia bem como
em ambito escolar. Nesse ambito, a leitura ndo deve se
restringir as aulas de linguagens, mas explorada nas demais
areas do conhecimento, pois o “aprender a ler” é uma pré-
condicdo do “ler para aprender”, isto é, a apropriagdo pelo
aluno dos conhecimentos cientifico-escolares perpassa de
antemado pela apropriacdo da leitura enquanto ferramenta

de socializacdo do saber (MENEGAZZI, 2011; LAGUNA, 2012).

Na escola, a media¢do entre conhecimento e aluno ocorre
por intermédio quase que exclusivamente do livro didatico
(LD) enquanto material didatico-pedagdgico, muitas vezes
sendo os Unicos instrumentos de que dispdem professor
e escola. As principais criticas a respeito do livro didatico
como fundamento da pratica pedagdgica asseveram

guanto a recorréncia de erros conceituais, a abordagem
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superficial dos conteudos, a presenca constante de
questdes memoristicas (em que dialoga com a perspectiva
tradicional de ensino), a descontextualizacdo na abordagem
dos conhecimentos escolares e, consequentemente, a
desvalorizacdo das multiplas realidades e subjetividades

dos alunos, dentre outras (SILVA; SOUZA; DUARTE, 2008).

Eis que surgem os livros paradidaticos, termo tipicamente
brasileiro, cunhado por Anderson Fernandes Dias (aos
fins da década de 1970, diretor-presidente da Editora
Atica), com o objetivo de utilizagdo complementar ao livro
didatico tradicional, trazendo uma abordagem menos
rigida do conteldo, que é introduzido no decorrer de
histérias ficcionais. Os paradiddticos sdo concebidos em
um contexto de expansdo do mercado editorial, com vistas
ao fornecimento de livros para o uso escolar, mediante
o preambulo do Programa Nacional do Livro Didatico,
evidenciando a influéncia dos interesses comerciais sob sua

consolidacdo (CAMPELLO; SILVA, 2018).

Apesar do que, a nocdo de um paradidatico, segundo
Campello e Silva (2018), é anterior a terminologia em
questdo, indicando que essa perspectiva de trabalhar com
o conhecimento no desenvolvimento de histérias infantis ja

existia em alguns dos livros de Monteiro Lobato, conhecido
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pela producdo de “Sitio do pica-pau amarelo”, exprimindo
uma intencdao pedagdgica e utilitarista associada a trama
ficcional, como é o caso do escrito Emilia no pais da
gramdtica, apontando a preocupacdo do autor com um
ensino descontraido, possibilitado por meio da leitura de

um paradidatico.

Dessa forma, compreende-se que tanto o livro diddtico
guanto o paradidatico tém por objetivo servir de suporte
ao ensino e a aprendizagem, divergindo pelo cardter de
obrigatoriedade e quanto a abordagem dos conteudos,
bem como apresentado em Soares (s.d. apud MENEGAZZI,
2011), segundo a qual, o livro didatico caracteriza-se por
apresentar uma proposta pedagdgica e forma didatica
em consonancia com 0s processos coghnitivos proprios
do objeto de estudo, e também considerando a etapa
de desenvolvimento caracteristico da faixa etaria que
apresenta o aluno, em uma organizagdo claramente

progressiva dos conhecimentos selecionados.

Por sua vez, quanto ao paradidatico, a autora destaca como
funcdo aprofundar e/ou ampliar determinado conteldo,
tema ou tépico especifico, de uma ou mais disciplinas, cujo
objetivo é auxiliar o processo de escolarizagdo, além do que,

sua adocdo, por vezes, tem carater de leitura individual e
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facultativa, enquanto o livro didatico é excepcionalmente
coletivo e obrigatéorio (SOARES, s.d. apud MENEGAZZI,
2011). Importante destacar, ainda, a preferéncia apontada
em Campelo e Silva (2018), que destacam a utilizacdo dos
paradidaticos no trabalho organizado a partir dos temas

transversais, estimulado com a proposicao dos PCNs.

Em Auletta (2019) encontra-se uma concepc¢do similar
do que sejam os livros paradidaticos, com énfase na sua
ludicidade e consequente importancia quando associados
ao material convencional.

Os paradidaticos sdo livros ndo didaticos,
mas utilizados com mesma finalidade,
instrumento pedagdgico que complementa o
ensino didatico, por isso o nome paradidatico,
além do didatico. Os livros paradidaticos sdo
considerados importantes porque podem
utilizar aspectos mais ludicos que os didaticos
e, dessa forma, serem eficientes do ponto
de vista pedagdgico. Recebem esse nome
porque sdo adotados de forma paralela aos
materiais convencionais, sem substituir os
didaticos. (AULETTA, 2019, p. 22-23)

Em sequéncia, a autora aponta a interrelagdo entre
a concepcado dos paradidaticos e o estabelecimento dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) por meio da LDBEN
de 1996, o que abriu espago para o aumento na producdo

de obras voltadas para tematicas como ética, pluralidade
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cultural, trabalho e consumo, saude e sexualidade, bem
como propiciar um trabalho voltado para valores, como
bondade, amizade, respeito, honestidade, entre outros, ao
gue a descentralizacdo dos recursos do PNLD foram de suma

importancia (AULETTA, 2019).

Depreende-se, portanto, que os livros paradidaticos
surgem como um complemento ao processo educativo,
gue encontra o seu valor no trabalho desenvolvido em
conjunto com outras metodologias, como quando associado
ao livro didatico. Logo, seria uma afirmativa errbnea que
os paradidaticos, por si, sejam suficientes ao processo
de ensino-aprendizagem. Ao contrario, sdo recursos que,
se bem trabalhados na pratica educativa do professor,
colaboram com o desenvolvimento de outras metodologias,
favorecendo o aprofundamento em temas e subtemas de

maneira contextualizada (SANTOS et al., 2015).
Metodologia da pesquisa

Reconhecendo que toda producdo cientifica procede
da utilizacdo de métodos cientificos caracteristicos,
de tal maneira que seja impossivel a consolidacdo da
pesquisa destituida dos respectivos meios, depreende-se
que a atividade de pesquisa realizada se configura como

qualitativa, ao objetivar uma analise situacional do processo
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de ensino-aprendizagem, desprezando dados estatisticos.
Nessa perspectiva, compreende-se que o objeto de estudo
(enquanto fendmeno que envolve os seres humanos,
portanto, a subjetividade) pode ser melhor concebido no
contexto em que ocorre e do qual faz parte, requerendo uma
andlise integrada na qual vdrios tipos de dados sado coletados
e analisados, para que se alcance toda a dinamicidade do

fendbmeno (GODOQY, 1995).

No que concerne ao tipo de pesquisa segundo os
procedimentos de coleta de dados, procedeu-se a uma
pesquisa de intervencdo pedagdgica, enquanto forma de
investigacdo-acdao que se utiliza das técnicas de pesquisa
consagradas a fim de identificar na acdo o que carece ser
melhorado, dessa forma, sua especificidade reside no fato de
alterar o que esta sendo pesquisado, enquanto se respalda
pelos limites préprios do contexto no qual se consolida (TRIPP,
2005). Para tanto, houve a selecdo de cinco estudantes do
7° ano do Ensino Fundamental (anos finais), turno manhg,
vinculados a Escola da Liberdade Paulo Freire, pertencente
a rede municipal de ensino de S3o Jodo do Arraial — PI. Esses
estudantes assistem, semanalmente, a duas aulas de Meio
Ambiente (componente curricular especifico do curriculo da

referida escola).

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72320 561

Considerou-se como critérios para a selecdo da turma
(72 ano do Ensino Fundamental), o fato do curriculo
contemplar o componente Meio Ambiente, coadunando
com o desejo de trabalhar a tematica Educacdo Ambiental
por meio da exploracdo de paradidaticos. Jd4 em relacao
ao ano escolar escolhido, baseou-se na caracterizacado
dos livros selecionados para a realizagdo da pesquisa e
sua relacdo com o perfil etario dos estudantes e relativo
dominio da leitura por eles (de maneira que pudessem
realiza-la de forma independente). No processo de selegdo
dos pesquisados, também foi considerada a disponibilidade
dos estudantes em realizar as leituras sugeridas e responder
as atividades propostas.

Os estudantes que se voluntariaram possuem entre 11
e 12 anos de idade, consistindo de trés meninos e duas
meninas, todos residem em perimetro urbano e, em sua
maioria, referiram cultivar o gosto pela leitura, com destaque
para gibis e mangas (histérias em quadrinhos japonesas).
Ademais, trés dos voluntdrios, quando questionados em
sala de aula, afirmaram contar com o acompanhamento dos
pais e/ou responsaveis na realizagcdo de tarefas e estimulo a
leitura paralela as atividades escolares.

Aos alunos voluntarios, disponibilizou-se cinco livros
paradidaticos com foco na tematica Meio Ambiente/
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Educacdo Ambiental, acrescido de um questionario padrao,

com vistas a coletar suas impressdes a respeito das

respectivas leituras em esquema de rodizio. Em sequéncia,

seguem os titulos utilizados junto aos alunos durante a

pesquisa-intervencado pedagdgica.

Quadro 1 - Relagdo de paradidaticos acerca da temdtica Meio Ambiente

Titulo e ano

Foco

Autor(a)

O saci e a reciclagem
do lixo (2011)

Reciclagem

Samuel Murgel
Branco

Antes que a Terra
fuja: uma histéria
pela limpeza do meio
ambiente (2012)

Esperanga na
recuperagao do meio
ambiente

Julieta de Godoy
Ladeira

A historia de
Chiquinho (2009)

A figura de Chico
Mendes e sua
importancia na
preservagao da
Amazonia

Walquiria Raizer, com
a colaboracdo de
Charlene Carvalho

Carta da Terra para
criangas (2004)

Carta da Terra de
2000

Valéria Viana e Silvia
N. Gongalves

Preservando o meio
ambiente: para
criangas (2018)

Exploragdo e
desperdicio de
recursos naturais,
consumo consciente e
reciclagem

Lidiane Medeiro

Para a escolha do material,

Fonte: Os autores, 2022.

considerou-se alguns

determinantes principais, como a relevancia da tematica

especifica inserida no contexto mais amplo da educagao

ambiental; a linguagem simples, uma vez que se desejou
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facilitar a compreensdao e interpretacdo de texto pelos
voluntdrios da pesquisa, de acordo com sua faixa etdria e
nivel de escolaridade; e, por fim, o niumero de pdginas e a
riqueza em ilustracdes dos paradidaticos, considerando que
0 publico alvo trata-se de criangas, de maneira que livros
muito extensos causariam indisposicdo a continuidade do
projeto e que as ilustragdes para o publico infantil detém o
valor de chamar sua atencgao.

O questionario direcionado aos alunos como momento
subsequente a leitura, por sua vez, constituiu-se de seis
perguntas, a saber:

1. Descreva o personagem ou personagens principais.
2. O que os personagens ensinam durante o decorrer
da histdria?

3. Vocé concorda com o que os personagens ensinam?
4. Vocé ja tinha conhecimento sobre os ensinamentos
trazidos pela histdria antes de realizar a leitura?

5. Vocé gostou da leitura? Por qué?

6. Na sua opinido, a aprendizagem por meio do livro
de historia é melhor do que por meio da aula em que o
professor “apenas fala”?

Realizou-se a analise dos dados por meio de um processo

metodoldgico denominado Técnica de Analise de Conteldo
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(TAC), fundamentado em teorias que se prestam como
parametro de explicacdo para as descobertas do pesquisador
a partir dos discursos dos interlocutores. Segundo Bardin
(1979, p. 31), “a andlise de conteudo é um conjunto de
técnicas de andlise das comunicag¢des visando obter, através
de procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo)
que permitam inferir conhecimentos [...]”, trata-se de andlise
metodoldgica de um conjunto de opinides e representacoes

sociais sobre determinado tema investigado.

O processo metodolégico de anadlise de conteudo
ocorreuemtrésfases, asaber: 1) Pré-andlise, 2) Exploracao
do material e 3) Tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. Na primeira etapa, denominada de Pré-
andlise, organizou-se o material com o objetivo de torna-
lo operacional, para tanto, realizou-se o ordenamento e
numeracado dos registros coletados, efetivando-se a leitura
compreensiva dos registro. Na segunda etapa, intitulada:
Exploragcao do material, realizou-se a leitura analitica dos
dados coletados, fazendo a identificacdo dos nucleos
de sentido correspondentes ao segmento de conteudo,
com o propédsito de delinear as categorias frequentes.

Na terceira e ultima fase realizou-se o tratamento dos
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dados, extraindo inferéncia e interpretacdo, realizando a
condensac¢ao das informacgdes.
Resultados e Discussao: a aplicagao dos paradidaticos acerca
da tematica Meio Ambiente

Com a primeira questdo posta, “Descreva o personagem
ou personagens principais”, objetivou-se que os voluntdrios
caracterizassem as personagens envolvidas em cada uma
das histdrias trabalhadas, ao que boa parte dos estudantes
se limitou a nomea-las. Em contraste, houve respostas mais
bem elaboradas, como no exemplo a seguir, a propdsito das
respostas a primeira questao concernente ao livro Saci e a
reciclagem do lixo:

Um personagem de uma perna sé, com um
gorro vermelho e alegre e ele gosta de fazer
travessuras e enganar as pessoas. (Estudante 1)

A histéria fala das travessuras do saci.
(Estudante 2)

O saci na reciclagem do lixo. (Estudante 3)

A histdria fala de uma cidade em que tinha
o Saci, e que ele vivia de aprontar com as
pessoas pregando pegas, mas ai, em uma de
suas pegadinhas, ele, ao invés de atrapalhar,
acaba ajudando as pessoas daquela cidade
sem querer. (Estudante 4)

O Saci e a reciclagem do lixo. (Estudante 5)
Nesse quesito, os estudantes 1 e 4 demonstraram uma

compreensdo mais rica em detalhes acerca da esséncia do
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personagem, em contraposi¢do aos demais, considerando que
o Estudante 4 se antecipou ao que foi solicitado, adentrando
no desenvolvimento ou natureza do paradidatico.

Em seguida, a questdo “O que os personagens ensinam
durante o decorrer da histdria?” teve por objetivo coletar
quais os conhecimentos cientificos/ambientais oportunizados
através das multiplas leituras. E como foi evidenciado no
guestionamento anterior, houve respostas mais elaboradas
que outras, que demonstram melhor aprofundamento da

leitura do texto, como nos exemplos que seguem.

Que é possivel usar coisas velhas para
produzir coisas novas, como o fabricante de
latas que reutilizou as latas velhas com que
o Saci havia sujado sua fabrica. (Estudante 3,
em Saci e a reciclagem do lixo)

Ensinam que por conta das nossas agdes a
Terra se entristeceu, e que é preciso fazer
alguma coisa antes que seja tarde. (Estudante
2, em Antes que a Terra fuja)

Que os homens que destruiam a floresta
mataram Chiquinho por defender as plantas
e animais, impedindo-os de cagar e desmatar.
(Estudante 5, em A histdria de Chiquinho)

Que a Terra passou por muitas coisas ruins
que os homens fizeram, como a poluicdo, e
que por isso é preciso lutar para melhorar o
meio ambiente e o planeta. (Estudante 5, em
Carta da Terra para criangas)

Esterelsabelle estdo comecandooano letivo,
e com a nova professora, descobrem muitos
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conhecimentos sobre o meio ambiente,
como o desperdicio de dgua e o que se fazer
para evitar o desperdicio. (Estudante 1, em
Preservando o meio ambiente: para criangas)

As respostas apresentadas acima dialogam com o
desenvolvimento do enredo das histdrias correspondentes,
bem como demonstram os conhecimentos apreendidos ao
longo da leitura que, por sua vez, remetem a nogoes sobre
reciclagem (em Saci e a reciclagem do lixo); a problematica
das diversas formas de poluicdo (em Antes que a Terra fuja); a
importancia da preservacdo das florestas, na figura de Chico
Mendes (em A histdria de Chiquinho); as consequéncias das
acoes humanas e do desenvolvimento das sociedades como
impulso a se tomar caminhos alternativos para o futuro (em
Carta da Terra para criangas); e, por fim, a compreensao
sobre aspectos modificaveis do cotidiano quanto ao consumo
consciente e reducdo de desperdicios (em Preservando o

meio ambiente: para criangas).

No que concerne ao evidenciado mediante os
guestionamentos iniciais, conclui-se que a experiéncia da
leitura é algo singular, havendo uma dialogicidade entre
leitor e objeto de leitura, da qual resultam multiplas
interpretagées e internalizagbes sobre um mesmo

material, bem como constatado por Peixoto e Araujo

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72320 568

(2020, p. 58), ao afirmarem que “entender a leitura ndo
é um empreendimento facil. Ela pode ser considerada
como uma experiéncia individual Unica, como um exercicio
dialdgico, como um processo de decifracao, interpretacao

ou compreensao, como uma interagdo com o texto”.

Os estudantes voluntarios manifestaram acertadamente
os objetos de conhecimento desenvolvidos em cada um
dos enredos, conforme expresso nos trechos extraidos
de seus roteiros de leitura. Como discorrido em tdpico
anterior, o objetivo fundamental no trabalho complementar
com os livros paradidaticos refere-se a uma facilitacdo da
aprendizagem cientifica, por meio da exploragdo do ludico.
Dialogando com as conclusdes postas por Colpo, mediante a
sua experiéncia com os paradidaticos, nas palavras da autora:
“para mim, tinham uma linguagem acessivel, contemplavam
aspectos da evolucdo da Ciéncia e traziam aspectos da
construcdo do conhecimento cientifico que os textos que
eu estava acostumada a ler (livro didatico), ndo traziam”

(COLPO, 2019, p. 49).

As terceira e quarta perguntas foram, respectivamente:
“Vocé concorda com o que os personagens ensinam?” e “Vocé
ja tinha conhecimento sobre os ensinamentos trazidos pela

historia antes de realizar a leitura?”, ao que os alunos assentiram
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(quanto a concordar com os ensinamentos abordados durante
a leitura), em sua totalidade, como é o caso do Estudante 1,
referindo-se a leitura de Saci e a reciclagem do lixo: “Sim, pois
sendo o lixo ficaria acumulado nas cidades e isso traria muitas
doencas”, e do Estudante 4 a respeito da leitura de Antes que
a Terra fuja: “Concordo, porque a polui¢cdo é algo muito ruim,

para nos e para o planeta”.

A maioria dos estudantes confirmou ja deter, ao menos
em parte, os conhecimentos discorridos ao longo das
leituras, justificando a resposta a partir da implementacao
do componente curricular de meio ambiente, como nos
casos que seguem, associados a leitura de Antes que a Terra
fuja: “Sim, por conta das aulas de meio ambiente (Estudante
2)”; “Sim. Das aulas com o professor de ciéncias (Estudante
3)”; e “Sim. Por conta das aulas da matéria de meio ambiente
da escola (Estudante 4)”. Verdelone, Campbell e Alexandrino
(2019) ressaltam a importancia da tematica Meio Ambiente,
que se justifica a partir da necessidade de se sensibilizar os
humanos, desde a mais tenra idade, a respeito de atitudes
e modos responsaveis e conscientes de vida, prezando
pela conservagao ambiental e contrapondo-se ao percurso
assumido com o emergir do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, que versa sobre a exploracdo desenfreada dos
recursos naturais.
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Ademais, faz-se de suma importancia a utilizacdo de multiplos
recursos e de uma diversidade de espacgos para além da sala
de aula, a fim de que haja a consolidagdo dos conhecimentos
ambientais, promovendo atividades praticas articuladas as
vivéncias pessoais e comunitarias dos estudantes. Dessa forma,
subtende-se o paradiddtico como mais um aliado no processo
educativo, pelo carater facilitador na aquisicio dos saberes

cientificos (VIDAL; NOGUEIRA; CAMPOS, 2018).

A seguir, questionou-se aos voluntarios se gostaram das
leituras e o porqué, seja em caso afirmativo ou de negacao.
Grande parte dos alunos respondeu que sim, relacionando
suas respectivas posi¢cdes a importancia dos conhecimentos
propiciados pela leitura e a necessidade de se cuidar e
preservar o meio ambiente. Os exemplos apresentados
a seguir ainda possuem singularidades prdprias, e estdo
correlacionados com a leitura de Preservando o meio
ambiente: para criangas.

Sim. Porque com os conhecimentos que essa
historia e as outras nos trazem podemos
preservar a natureza e os recursos naturais.
(Estudante 2)

Sim, porque traz muitos conhecimentos
importantes sobre o meio ambiente que eu
ainda ndo sabia, e alguns conhecimentos
que eu também vi nos outros livros e com o
professor de meio ambiente. (Estudante 5)
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Estimular a leitura tende a influenciar, de maneira
positiva, o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes, repercutindo em diversos beneficios para o seu
desenvolvimento intelectual, cognitivo e emocional, desde
que ndo se restrinja ao dominio do alfabeto e a codificacao-
decodificacdo das palavras escritas. As possibilidades de
aprendizagem ampliam-se através da instrumentalizacdo que
representa a leitura, uma vez se tratando de uma habilidade
transponivel sem quaisquer problemas a multiplos textos, em
um exercicio que ndo se limita ao estudo da lingua materna

(VALE, 2020).

Menegazzi (2011), a propdsito da aprendizagem por
meio dos livros paradidaticos, assevera que sua utilizacdo,
enquanto proposta pedagdgica, viabiliza a transformacao de
uma consciéncia mais critica e participativa, ao direcionar a
crianga para uma reflexao sobre suas agdes, caracterizando
uma educacdo indireta, pois ao principio educativo mescla-
se o ludico, contrapondo-se ao trabalho que é desenvolvido
a maneira dos livros didaticos, em que os conhecimentos
cientifico-escolares sao desenvolvidos de forma direta e
racional. Além do que, acrescenta a autora, a restricao ao
livro didatico traz como consequéncia os limites inerentes

a um unico ponto de vista. Destarte, evidenciou-se que os
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Estudantes 2 e 5, além de compreenderem acertadamente
a esséncia do paradidatico, ainda detiveram a habilidade
de relacionar o conteudo deste com as leituras anteriores
e conhecimentos a elas adjuntos. O Estudante 5 também se
refere ao professor da disciplina de meio ambiente como
contribuinte para a apreensdo dos conhecimentos em

educacdo ambiental.

Por fim, questionou-se aos estudantes: “A aprendizagem
por meio do livro de historia é melhor do que por meio da
aula em que o professor apenas fala?”. Importante ressaltar
gue a expressdo “aula em que o professor apenas fala” é
uma simplificacdo que remete a metodologia tradicional
de ensino, com emprego, sobretudo, de aulas expositivas.
Houve uma divergéncia de opiniGes, posto que parte dos
voluntarios afirmou preferéncia pela utilizacdo dos livros
paradidaticos, enquanto outros relataram preferir a aula

com as explicacoes do professor.

Quanto ao observado, depreende-se que, no que
se refere as pedagogias e metodologias de ensino, os
conceitos de bom ou ruim, certo ou errado, ndo se aplicam,
uma vez que cada metodologia detém suas vantagens e
desvantagens, alcancando alguns estudantes, mas quase

nunca a totalidade. De sorte que o emprego de diferentes
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metodologias é uma opcdo as maos do professor, tendo em
considera¢ao que apenas o mero uso de novas metodologias
ndo é uma garantia de uma boa aula e, consequentemente,
do sucesso da aprendizagem, pois existem outras coisas

mais em conta (ALBRECHT; KRUGER, 2013).
Consideragdes parciais

Mediante os resultados da pesquisa ora descrita,
torna-se evidente a contribuicdo da utilizacdo dos livros
paradidaticos no contexto das ciéncias da natureza, uma vez
que, somado ao processo de ensino, configura-se como um
instrumento facilitador da aprendizagem, ou dos conceitos e
procedimentos oriundos do campo das ciéncias, e isso pelo
seu aspecto ludico, como forma em que os conhecimentos
cientificos sdao desenvolvidos através do enredo de histdrias
infantis que despertam a curiosidade e promovem o

divertimento, tornando a aprendizagem fluida.

N3do se deve entender o emprego exclusivo de material
paradidatico como o “redentor da aprendizagem”, sua
incrementagdao ao processo de ensino potencializa as
aprendizagens em maior ou menor grau (pois o processo que
leva ao aprender é puramente subjetivo), ndo se devendo
deixar esquecer do seu carater complementar ao ensino, tal

como mostrou ser efetivo.
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Além disso, a forma com a qual se pretende inserir o
paradidatico no processo de ensino-aprendizagem influi
diretamente sobre as suas contribuicdes em sala de aula.
Da forma como se deu a presente pesquisa, com o repasse
dos livros e a subsequente resolucdao dos questionarios, sua
caracterizacdo (ou metodologia) ndo rompe com o paradigma
do tradicional, o que ndo impossibilita a apreensao de saberes,
mas perde em muito seu potencial educativo. No entanto,
é possivel encontrar na literatura existente exemplos da
aplicacdo de livros paradidaticos mediada por metodologias
ativas, como o uso associado a producdo artistica através de
desenhos, a leitura realizada em sala de aula acompanhada
dos alunos e, até mesmo, a construcdo, junto as criancgas, do
proprio material paradidatico.

Por fim, cabe reconhecer as limitagGes inerentes a
atividade de pesquisa sobre a qual se discorre, apesar do
que, tensiona-se que essa producdo venha a enriquecer
a literatura concernente a aplicabilidade dos livros
paradidaticos no ensino de ciéncias, e, simultaneamente,
que sensibilize professores e professoras da educac¢ao basica
sobre a necessidade de uma aprendizagem ativa, dissociada
dos avancos cientificos e tecnolégicos, e, sobretudo, que
promova sujeitos emancipados e transformadores da
realidade vigente.
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RESENHA DE LIVRO DIDATICO: DOS CONTEXTOS
AOS USOS EM SALA DE AULA?

Claudia Moura da Rocha (UERJ)

O livro didatico talvez seja o recurso pedagdgico mais
presente e utilizado nas salas de aula brasileiras. Embora
possa ser criticado e questionado por eventuais falhas
e incoeréncias, este material é distribuido pelo Governo
Federal e sofre avaliagdo constante por parte do Ministério
da Educacdao (MEC), o que garante um relativo controle
de sua qualidade. Voltando no tempo, pode-se verificar
gue nem sempre foi assim. A distribuicdo governamental
é uma pratica relativamente recente e as avaliagBes

também. Quando tais obras passam a ser avaliadas,

1 Livro diddtico: dos contextos aos usos em sala de aula. Recife, PE: Pipa
Comunicagdo, 2020. [recurso eletronico].
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necessitam obedecer a regras e padrées de qualidade
preestabelecidos, muitos deles baseados em documentos
oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Somente pesquisas e estudos sobre os livros
didaticos, mais especificamente os de lingua portuguesa ou
estrangeira, nos permitem conhecer melhor este recurso e
utiliza-lo de forma mais adequada, devido a sua relevancia
(seja por ter um alcance nacional, seja por ser, por vezes, o

unico material escrito a que o aluno tem acesso).

Obras que versem sobre o livro didatico e as pesquisas
a ele relacionadas n3do sao raras, mas também ndo
sdao abundantes como as dedicadas a outras dareas do
conhecimento. Um exemplo dessas obras foi publicado na
década de 1970. O livro na educa¢do, de Samuel Pfromm
Neto, Nelson Rosamilha e Cladudio Zaki Dib (1974) nos
oferece um panorama histérico sobre as obras utilizadas no
ensino de lingua materna desde o periodo colonial, quando
nem se imaginava que um dia iriamos dispor de livros
didaticos como os que conhecemos atualmente, até os
anos de 1970. Na secdo dedicada a disciplina Comunicagao
e Expressdo, seus autores discorrem sobre as cartilhas,

os livros de leitura, as antologias, também conhecidas

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.75882 583

como seletas ou florilégios (porque reuniam as “flores”
da nossa literatura) e as gramaticas. O livro também trata
das obras didaticas relacionadas a outras disciplinas, como

Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais.

Avancando no tempo, quase trés décadas depois,
podemos encontrar obras que tratam especificamente do
livro didatico de lingua portuguesa, como O livro diddtico de
portugués: multiplos olhares, organizado por Angela Paiva
Dionisio e Maria Auxiliadora Bezerra (cuja 12 edicdo data
de 2001), Livro diddtico de lingua portuguesa, letramento
e cultura da escrita, organizado por Roxane Rojo e Antbénio
Augusto Gomes Batista (de 2003), e Livros diddticos de lingua
portuguesa: letramento e cidadania, organizado por Maria
da Graca Costa Val e Beth Marcuschi (de 2005). As trés obras
tornaram-se referéncia para professores e pesquisadores
da area. Os artigos que neles se podem encontrar abordam
temas como letramento, compreensao e produc¢ao textual,
a abordagem de determinados géneros textuais, a variagao
linguistica, a oralidade, o ensino da gramatica, a leitura
literaria, a avaliagdo da aprendizagem, o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), a producdo cientifica sobre os livros
didaticos de lingua portuguesa, os livros de alfabetizacao,
dentre tantos outros temas de interesse a quem se dedica a
pesquisar tal recurso didatico.
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Aproximadamente uma década depois, em 2015, é
lancado Livro diddtico de portugués: politicas, produg¢do e
ensino, organizado por Clecio Bunzen, que reune trabalhos
apresentados no | Semindrio de Pesquisas sobre os livros
didaticos de Lingua Portuguesa (realizado em 2012 na
USP, o evento viria a ter uma segunda edicdo em 2016, na
UFPE). Alguns artigos dessa obra versam sobre temas mais
contemporaneos, como o letramento digital e a redac¢do do
ENEM, mas em geral o interesse por alguns temas especificos
se manteve (problemas e perspectivas do livro didatico, os
livros de alfabetizagao, o processo de elaboracdo do material
didatico, o projeto grafico-editorial dos livros).

Esse breve retrospecto histérico se presta a contextualizar
a publicacdo de mais uma obra cujo foco se volta para os
livros diddticos. Em 2020, Bunzen, agora em parceria com
Lilia Santos Abreu-Tardelli, organiza a obra Livro diddtico:
dos contextos aos usos em sala de aula (disponivel apenas
em versdo eletrénica), da Pipa Comunicac¢do, contribuindo
novamente para os estudos relacionados a drea. Atualmente,
Bunzen é professor do Departamento de Métodos e Técnicas
de Ensino (DMTE) da UFPE, com atuacdo em cursos de
Pedagogia e Letras/Portugués (Licenciatura) e no Mestrado

Profissional (Profletras) da mesma instituicdo. Por sua vez,
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Lilia Santos Abreu-Tardelli é professora assistente doutora
da UNESP de S3o José do Rio Preto, lecionando na graduagao
e no programa de Pds-Graduagao em Estudos Linguisticos na

linha Ensino e Aprendizagem de Linguas.

Objeto da presente resenha, a obra reune oito artigos sobre
0s mais variados aspectos relacionados aos livros didaticos e
outros materiais pedagdgicos, como os organizados por redes
publicas de ensino, além de um posfacio escrito por Dora
Riestra, professora titular da Universidade Nacional de Rio
Negro (UNRN), da Argentina. A obra, como outras publica¢des ja
mencionadas anteriormente, relne artigos que abordam desde
o mercado editorial e as politicas publicas no século XXI até
guestdes ambientais e étnico-raciais, passando por publicacdes
mais antigas, como O idioma nacional, de Antenor Nascentes.
Alguns autores tracam breve retrospecto da histéria do livro
didatico (o que favorece a contextualizagdo do tema para o
leitor), assim como adotam perspectivas tedricas variadas, que
vao da Andlise Critica do Discurso ao dialogismo bakhtiniano
(em que se propGe que o livro didatico ndo é mero suporte,
mas um género do discurso). Alguns pesquisadores ndo se atém
aos livros didaticos de lingua portuguesa; ha também pesquisas
sobre livros de lingua inglesa e histdria. Passemos a uma analise

mais detida de cada um dos capitulos da obra.
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Os organizadores, na secao “Palavras iniciais”, apresentam
um breve panorama da obra, destacando que o primeiro dos
artigos (“Mercado editorial, politicas publicas e educacdo no
Brasil do séc. XXI”) oferece uma contextualizacdo do tema e
os dois seguintes enveredam por “questées sociais também
essenciais ao cendrio brasileiro e mundial atual: as relagdes
étnico-raciais construidas nos livros didaticos e a abordagem
da questdo ambiental nos livros de lingua inglesa e suas
implicagdes para a educagdo” (ABREU-TARDELLI; BUNZEN,
2020, p. 11), o que demonstra uma preocupacado dos seus
respectivos autores com questdes contemporaneas, como
as de natureza social e ambiental. Abreu-Tardelli e Bunzen
seguem apresentando os outros artigos, inclusive o posfacio,
e finalizam explicitando seu interesse por organizar a obra
de que ora tratamos. Segundo eles, o objetivo era organizar
uma obra que “possibilitasse a juncdo de pesquisas, sob
diferentes O&ticas tedricas, voltadas ao mesmo objeto,
interesse relacionado a nossos diferentes papéis sociais”
(ABREU-TARDELLI; BUNZEN, 2020, p. 19). De maneira
bastante interessante, os organizadores se posicionam
como elaboradores de livros didaticos, o que |Ihes possibilita
compreender os entraves relacionados a sua situacdo de
producao e sua responsabilidade na formacdo de estudantes
e professores; como pesquisadores, que reconhecem a
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importancia de se ter o livro didatico como objeto de estudo
constante, de forma critica e contextualizada; e como
avaliadores, cujo papel é proporcionar espaco de reflexdo

sobre os resultados das pesquisas apresentadas na obra.

Os organizadores propdem ainda que a obra seja
considerada como “uma denuncia contra as atuais medidas
educacionais, que evidenciam um direcionamento que
consolida a educagdo como mera mercadoria formadora de
mao de obra imediata” (ABREU-TARDELLI; BUNZEN, 2020, p.
19), e que sejam encontradas brechas para se lutar contra essa
situacdo, ressaltando que as pesquisas de Linguistica Aplicada

nao podem ser desvinculadas de seu momento histoérico.

Avancando na leitura da obra em tela, o capitulo 1,
“Mercado editorial, politicas publicas e educacdo no Brasil
do século XXI”, de Célia Cristina de Figueiredo Cassiano,
apresenta um panorama das relagdes entre politicas
publicas para a Educacdo e Mercado, identificando pontos
de intersecdo entre a reforma curricular da educagdo
basica instituida a partir de 1996, com a LDB 9394/1996,
e a avaliacdo, a compra e a distribuicdo gratuita de livros
realizada pelo PNLD. A autora também relembra que,
neste periodo, come¢am as avaliagbes tanto dos livros

didaticos a serem distribuidos quanto dos alunos, por
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meio de avaliagGes institucionais de aprendizagem, como
o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(PISA). Segundo a autora, ndo so a distribuicdo pelo PNLD,
mas também as avaliacdes dos livros e dos alunos geraram
impactos no curriculo da educac¢do basica. Em sua analise,
aborda ainda o contexto educacional durante o governo
FHC, a avaliacdo dos livros no PNLD e o papel das editoras
(inclusive as estrangeiras) no competitivo mercado dos
livros didaticos do Brasil. Outra contribuicdo do artigo a se
destacar é o fato de ele tratar dos sistemas apostilados na
educacado publica.

O capitulo 2, “Livros didaticos no Brasil: quais modelos
mentais vém sendo construidos sobre relagcdes étnico-
raciais?”, de Aracy Alves Martins e Vanda Lucia Praxedes,
apresenta ao leitor as contribuicdes de uma pesquisa dos
textos visuais e verbais encontrados em livros didaticos
de Portugués e Histdria, sob a otica da Andlise Critica do
Discurso. Segundo as autoras, foram analisadas as ilustracdes
e 0 modo como o texto verbal e as atividades abordam
aspectos historico e étnico-raciais, a fim de verificar se os
livros didaticos incorporaram as instrucdes da Lei 10.639/03,
que inclui o estudo de Histdria da Africa e Culturas Afro-

Brasileiras, e da Lei 11.645, que inclui as Culturas Indigenas,
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além de identificar que modelos mentais sobre a histdria
e os saberes da populagdo negra vém sendo construidos,
permitindo que as criancas negras criem identidades

positivas sobre si mesmas.

“Injustica ambiental no livro didatico de inglés:
implicacdes para a educacdo”, de Vera Lucia Lopes Cristovao
e Antbnio José Radi, divulga a pesquisa empreendida pelos
autores, cujo objetivo é identificar se ocorre a presenca de
questdes ambientais nos livros didaticos de lingua inglesa
para o fundamental Il, buscando “reconhecer a circulacao
de (in)justica ambiental nos textos verbais e ndo-verbais
utilizados” (CRISTOVAO; RADI, 2020, p. 74). Segundo os
autores, “(...) os conteudos dos quais nos servimos sdo
corresponsaveis pelos valores sociais e ideoldgicos que
iremos reproduzir, contestar ou transformar” (CRISTOVAO;
RADI, 2020, p. 89). O capitulo também oferece ao leitor uma
breve retrospectiva histérica do livro didatico no Brasil, que
remonta aos jesuitas.

O capitulo a seguir, “Livro didatico de portugués:
apontamentos a partir da teoria dialégica da linguagem”, de
Ester Maria de Figueiredo Souza e Valméria Brito Almeida
Vilela Ferreira, partindo de outra perspectiva, a da Teoria

Dialdgica da Linguagem, considera o livro didatico como um
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género do discurso, considerando as noc¢des de enunciado,
cronotopia e dialogia:

Conferimos ao LPD o status de género do
discurso cercado e constituido por discursos
alheios. Assim, em seu conjunto, enquanto
composi¢cdo discursiva, cronotdpica e
dialdgica, ratificamos que os enunciados e
géneros intercalados no LDP jamais fardo
com que outro enunciado desaparega,
mesmo que 0 seu propodsito seja didatico
ou reduzido a uma tarefa escolar. Um sé
pode existir em decorréncia do outro, da
existéncia do outro. Ambos situam-se no
mesmo tempo e espacgo da interagdo verbal,
na esfera de produg¢do de uso da lingua pelos
movimentos dialdgicos face a face, ou entre
discursos (SOUZA; FERREIRA, 2020, p. 99)

As autoras elegeram como corpus uma obra de Magda
Soares de 1972, iniciando sua andlise pela capa do livro,
enunciado de natureza verbo-visual, pois essa reflete
o projeto didatico que o autor quer apresentar a seus
interlocutores, passando também pela selegdo dos textos.
Cumpre lembrar que Soares, além de elaborar livros
didaticos, destacou-se também como estudiosa de tais

recursos pedagdgicos.

No capitulo 5, “Os géneros discursivos em livros
didaticos; os desencontros do processo de didatizacdo”,

Leila Britto de Amorim Lima e Telma Ferraz Leal discutem o
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processo de didatizacdo dos géneros discursivos, ou seja, as
reformulagdes por que passam para que se tornem objetos
de ensino, a partir dos resultados de uma pesquisa com foco
nas orientacdes sobre o ensino dos géneros em uma colecdo
especifica de livros didaticos. Segundo as autoras, a partir
da andlise, foi possivel verificar qgue nem sempre os géneros
mais frequentes eram os mais abordados nas atividades de
interpretacdo de textos e de reflexdo sobre as diferentes
dimensdes dos géneros, sendo a forma composicional e o
estilo as mais destacadas, o que, segundo elas, evidencia
uma concepc¢ao de género mais relacionada a seus aspectos

estruturais do que sociointerativos e estilisticos.

No capitulo 6, “Percepc¢des sobre o uso de livro didatico
de Portugués no Ensino Fundamental: importancia da
mediacdo nas atividades de compreensao”, Claudia Mara
de Souza e Delaine Cafiero voltam-se, por sua vez, para
o uso que se faz dos livros didaticos, destacando que é
fundamental ouvir a voz de alunos e professores. As autoras
defendem que as percepcdes de alunos e professores
podem interferir na maneira como eles se relacionam com
os livros didaticos de Lingua Portuguesa e como os utilizam,
0 que gera repercussao no trabalho realizado. A pesquisa foi

desenvolvida com alunos do sexto ano de uma escola publica
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do interior de Minas Gerais e duas professoras. Dentre os
dados obtidos, as autoras destacam como algumas das
dificuldades apontadas por alunos e professoras a extensdo
dos textos e o vocabuldrio empregado nas obras. Outro
aspecto identificado no tocante a leitura é a necessidade
de mediacdo tanto na escola, com os professores, como em

casa, com a familia.

O capitulo seguinte, “O idioma nacional, de Antenor
Nascentes, e o ensino de gramatica e de leitura nos anos
1940”, de autoria de Rejane Rodrigues Almeida de Medeiros,
oferece ao leitor a oportunidade de conhecer em detalhes
a obra elaborada por uma figura importante para os
estudos linguisticos do Brasil. Professor do Colégio Pedro
Il, Nascentes também atuou como professor universitario,
além de escrever diversas obras para o ensino da lingua
portuguesa no nivel secundario. Autodidata, destacou-se
ndo sé no campo da filologia como no da dialetologia, o
que, de acordo com a autora, influenciou a escolha do titulo
O idioma nacional, atribuido inicialmente a série didatica
elaborada entre 1926 e 1929, que posteriormente assumiu
a configuracdo de antologia e gramatica tanto para o ginasio
como para o colégio, a partir de 1944. O capitulo também

se destaca pela retrospectiva histérica da polémica nao
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tdo recente a respeito da denominacdo da lingua falada no
Brasil. Segundo a autora, O idioma nacional: gramdtica para
0 gindsio é uma obra inovadora pela maneira como o autor
seleciona, organiza e apresenta os conteudos gramaticais:
de forma concisa e simplificada. Além disso, no volume O
idioma nacional: gramdtica para o colégio, o autor privilegia
o estudo da literatura em detrimento da gramatica, o que
aproxima mais a obra de um manual de teoria e histdria da
literatura (brasileira e portuguesa) do que propriamente de
uma gramatica escolar em sentido restrito. O artigo ainda
apresenta considera¢des sobre outros volumes da colegao,
como O idioma nacional: antologia para o gindsio e O idioma

nacional: antologia para o colégio.

Leticia Fonseca Borges, no oitavo capitulo, “Formacao
de leitores em lingua inglesa na rede publica paulista:
uma analise dos Cadernos do Aluno”, oferece ao leitor
uma reflexdo critica acerca dos materiais distribuidos pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP)
aos alunos do ensino médio com o fito de unificar o ensino
publico estadual e melhorar a qualidade da educacdo.
A pesquisa empreendida pelas autoras, com base no
interacionismo sociodiscursivo, visa a verificar se tais

materiais possibilitam o desenvolvimento de capacidades de
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linguagem que contribuam para a leitura e a interpretacao
de textos em lingua inglesa.

Dora Riestra, em seu interessante posfacio “A partir
de quais concepg¢des ensinamos as linguas na escola?
A linguagem e as linguas: uma questdo epistemoldgica
em debate”, revisita a histéria do século XX, partindo de
Ferdinand de Saussure e sua contribuicdo para os estudos
linguisticos, o foco cientifico da linguagem, passando por
estudiosos como Eugenio Coseriu e Vygotski, que, segundo
a autora, retoma o conceito de signo linguistico saussuriano,
incorporando a dimensao psiquica.

Ao terminar a leitura do livro organizado por Abreu-
Tardelli e Bunzen, seu leitor perceberd que a obra lhe
oferece informagdes sobre o atual “estado da arte”, ou
seja, proporciona a ele um panorama bastante rico e
variado dos estudos atualmente desenvolvidos a respeito
dos livros didaticos de lingua portuguesa ou estrangeira.
Os temas abordados compdem uma espécie de mosaico,
permitindo ao leitor formar uma imagem multifacetada
do tema, resultante de diferentes perspectivas tedricas e
metodoldgicas adotadas pelos autores. Essa diversidade
tematica, caracteristica também identificada em obras
anteriores que trataram de livros didaticos, decorre dos
multiplos aspectos envolvidos em sua elaboragao.
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Merece destaque também a atencdo destinada por
alguns autores aos aspectos verbo-visuais dos textos, bem
como a didatizagdo dos géneros é investigada. A perspectiva
historica, que permite preservar a memoria dos livros
didaticos, ndo é desconsiderada, estando presente ora
por meio de breves retrospectos, ora pela prépria escolha
do corpus, como é o caso da analise da obra de Antenor

Nascentes, O idioma Nacional.

Livros como o organizado por Abreu-Tardelli e Bunzen
oferecem também um retrato bastante atualizado do
ensino de lingua portuguesa, em especial das concepgdes
de lingua e leitura adotadas nos documentos oficiais e,
consequentemente nos livros didaticos; da selecdo textual
empreendida pelos seus autores; das questbes abordadas
nessas obras, como as de natureza social e ambiental,
condizentes com as recentes demandas e questionamentos
da sociedade brasileira, o que se configura como mais uma
razao para recomendar a leitura da obra para professores,

estudiosos e interessados pelo tema.
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ENTREVISTA COM ERNANI TERRA:
“AULA E PERFORMANCE, ACONTECIMENTO"?

Phellipe Marcel da Silva Esteves (LAS/GAL/UFF)
Thais de Araujo da Costa (Saberling/UERJ/Faper;j)

O professor Ernani Terra € um autor, um professor-autor,
como ele mesmo se considera. E nisso se incluindo apenas seu
perfil de pesquisador de ponta, com producdo de exceléncia
na area de Semidtica, como a autoria (e a autoridade) de
que dispde no campo da escrita de livros didaticos — e talvez
seja mesmo justo afirmar que sua fama venha mais dai do
gue de dentro dos muros e campi universitarios. Seu Curso
prdtico de gramdtica, publicado originalmente em 1987 e
jd em sua sétima edicdo, lancou o nome Ernani Terra nas
mesas e carteiras de numerosos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio de todo o Brasil. Trata-se de fato de um

curso que ndo nasce tdo somente para a necessaria reflexao

1 Aentrevista foi realizada no ambito dos projetos “Uma proposta discursiva de interpretagdao
do livro como objeto” (ARC/Faperj) e Arquivos de Saberes Linguisticos (SaberLing/UERJ/Faper;j).
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metalinguistica, mas também para a medi(t)acdo com
estudantes, uma vez que foi constituido a partir da reuniao
de planejamentos de aulas que o professor a época lecionava
em um pré-vestibular. O entrevistado, entdo, estabelece
essa ponte — tdo importante, mas rarefeita — entre a sala de

aula, o pensamento critico-cientifico e os livros.

O estreitamento de lacos entre Ernani e os entrevistadores
se deu durante o curso interinstitucional UERJ-UFF-UFRJ O
livro diddtico de portugués no Brasil: passado, presente e
futuro, um espaco oportuno para o aprendizado de quem
pensa e faz obras voltadas a educacgdo. Ali surgiram, ou
cresceram, afinidades académicas, politicas, literarias,
cientificas e gastronémicas. Deu vontade de prolongar
a relacdo interpessoal e presencial. Na impossibilidade
momentanea, encontramos este canal: uma entrevista.
Como pesquisadores em Analise do Discurso, Histéria
das ldeias Linguisticas e Histéria do Livro, ficamos muito
satisfeitos com as respostas. As questdes foram enviadas
por e-mail e em poucos dias respondidas e devolvidas pelo
entrevistado. Agradecemos sobremaneira ao professor
pela disponibilidade, pelos sorrisos e pelo didlogo.

Passemos a entrevista.
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P.: Ernani Terra, vocé é nacionalmente conhecido como
autor de Livro Didatico (LD). Mas, antes de se tornar autor,
é bem verdade que primeiramente atuou como professor,
certo? Como se deu a sua formacgdo, a sua iniciacdo na
pesquisa e a decisao de escrever livros didaticos? E como
foi articular essas trés frentes de trabalho? A seu ver, elas

eram concorrentes ou complementares?

R.: Entrei na USP, curso de Letras (Portugués — Latim), no
inicio dos anos 1970 e ainda aluno comecei a dar aulas de
portugués na rede particular de ensino e em cursinhos
preparatorios para vestibular. Optei por fazer Letras porque
queria estudar literatura. Quando surgiu a primeira vaga
paradaraulas, eram aulas de lingua (naverdade eram aulas
de gramatica). Para dar essas aulas, tinha de me preparar
com afinco. Entre os saberes de lingua e linguistica vistos
na faculdade e o dia a dia da sala de aula havia um abismo.
N3o tinha a menor ideia de como fazer a transposicao
didatica dos saberes académicos para a pratica de sala
de aula. Era um tempo em que as escolas privilegiavam
o ensino da gramatica normativa e da analise sintatica
de frases e periodos descontextualizados. Num cursinho
pré-vestibular em que lecionava, coube-me a tarefa de

escrever o material didatico de lingua portuguesa, que
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na verdade se restringia a gramatica normativa. Produzir
esse material foi uma experiéncia significativa na minha
formacdo como professor e, mais tarde, como autor. O
ideal seria que as escolas incentivassem os professores
para produzirem o préprio material didatico, dando-lhes
condigdes para isso. Infelizmente, sdo rarissimas as escolas
em que o professor trabalha com material produzido por
ele mesmo. Comecei a fazer livros didaticos por acaso. Em
meados dos anos 1980, os donos da Editora Atica, que ja
era muito forte no ramo de didaticos, criaram uma editora,
com a pretensao de que ela fosse forte na drea de exatas.
Deram a ela o nome de um eminente professor e autor de
matematica. Surgia a Editora Scipione. Fui convidado por
essa recém-fundada editora a escrever uma gramatica.
Para mim, nao foi tarefa complicada, porque ja tinha o
material praticamente pronto, que era o curso escrito
para o pré-vestibular. Esse material foi revisto, ampliado,
atualizado e editado, dando origem a meu primeiro livro
publicado, o Curso prdtico de gramdtica, que foi bem
aceito pelos colegas professores de todo o Brasil. Com a
boa repercussao do livro, a editora passou a me solicitar
gue escrevesse outros. Entrei numa roda-viva e passei
anos escrevendo livros diddticos para a rede privada e
para a rede publica. Fiz cole¢des de 3 volumes para Ensino
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Médio, de 4 volumes para Ensino Fundamental I, volumes
Unicos, gramaticas para ensino fundamental. Tive obras
inscritas e aprovadas no PNLD? de Ensino Fundamental Il e
Médio. Isso me obrigou a um afastamento da sala de aula,
mas ndo necessariamente do magistério porque escrever
livro didatico, para mim, é uma forma diferente de dar
aula. Me considero um professor-autor. Publicar livros vai
além de escrevé-los, pois o autor tem de pesquisar muito
para estar sempre atualizado ndo sé sobre a matéria que
escreve, mas também sobre questdes que dizem respeito
a educacdo e a formacgdo de professores. Depois de um
tempo sé fazendo livro diddtico, senti necessidade de
voltar a Universidade para continuar minha formacdo e
desenvolver pesquisas. Deixei de escrever livros para o
PNLD, pois esses exigem dedicacdo exclusiva. Pude entdo
fazer meu doutorado, em que pesquisei que leituras
professores de portugués fazem em seu tempo livre.
Posteriormente, me interessei pela semidtica e fiz estdgio
pods-doutoral nessa drea sob a supervisdo da professora
Diana Luz Pessoa de Barros. Os trabalhos de pesquisa
que fiz no doutorado e no pdés-doutorado, embora nao
se voltem diretamente ao livro didatico, ampliaram minha

visdo sobre esse tipo de livro, me dando ideias de como

2 Plano Nacional do Livro Didatico.
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trabalhar, no ensino basico, leitura de textos, inclusive
os nao verbais, com fundamento no aparato tedrico e
metodoldgico da semidtica. Tenho feito isso em algumas
publicacdes e ndo descarto a possiblidade de usa-las na
elaboracdo de um livro didatico para o ensino basico.
Penso também em voltar a sala de aula. Ensino, pesquisa

e autoria sdo frentes que se complementam.

P.. Recentemente, vocé ministrou um curso sobre a
historia do livro didatico de portugués no Brasil®> no qual
propos trés momentos distintos no que diz respeito a
autoria, ao professor e a concepg¢do de lingua sustentada
na obra. O que caracteriza e diferencia, em seu entender,
esses trés momentos? E como, no decorrer deles, se deu a

transformacdo da materialidade do LD?

R.: Desde que comecei a escrever livro didatico, passei
a me interessar por questdes que vao além de seu
conteudo. Queria entender como funciona a industria
editorial. Me interessavam questdes ligadas a recepgao

desse tipo de obra. Queria entender, entre outras coisas,

3 O curso de extensdo UERJ-UFRJ e minicurso do Programa de Pds-Graduagdo da UFF
intitulado “O livro didético de portugués no Brasil: passado, presente e futuro” foi realizado
de forma hibrida de maio a julho de 2022. As aulas estdo disponiveis no canal do Youtube do
Projeto Arquivos de Saberes Linguisticos (SaberLing/UERJ/UFF/Faperj), em: https://youtube.
com/playlist?list=PLIhYsFaildKewRfijYmEIdyhKsp8H5S66X. Como resultado desse curso, também
serd publicado em breve, no livro “Lingua, discurso e educagdo linguistica: da praxis politica a
pratica pedagogica”, de organizagdo de Joyce Colaga (UFS), Michel de Faria (Unicamp) e Thais
Costa (UERJ), o capitulo intitulado “O livro didatico de portugués: trés momentos”.
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por que uma obra que nada tem de original tem enorme
receptividade e outra, que apresenta tratamento novo
da matéria, é rejeitada por professores. Comecei a fazer
pesquisas sobre a historia do livro didatico no Brasil,
observando ndo apenas as mudanc¢as no conteudo dos
livros (concepcdo de lingua e linguagem, atividades e
selecdo de textos), mas também mudancas relativas
a autoria, aos destinatdrios desse tipo de obra, os
professores e os alunos. Nessa longa histéria, que comeca
nos finais do século 18, podemos observar trés momentos
decisivos. Num primeiro momento, que comeg¢a em 1895
com a publicagao da Antologia Nacional, de Carlos de
Laet e Fausto Barreto, predomina um tipo de livro que
usa textos exclusivamente literdrios como modelo de
lingua a ser imitado. Eram as antologias. Seus autores
eram intelectuais de prestigio. Tais livros, no comeco,
sequer propunham atividades porque pressupunham um
professor dotado de autonomia e competéncia para dar
aulas. O aluno também era diferente. A partir da década
de 1970, o livro didatico de portugués muda, porque
tem de atender a um publico amplo e diverso. Com a
expansdo da rede publica de ensino, estudantes das
camadas populares passam a ter maior acesso a escola.
Os professores ndao sdao mais autbnomos. Dada a enorme
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carga de trabalho, ndo dispdem de tempo para preparar
as aulas. O livro didatico vem cumprir essa fungdo. A
concep¢do de lingua também muda e passa a ser vista
como um cédigo que permite a comunicacdo. A disciplina
muda de nome: de lingua portuguesa ou portugués passa a
se chamar Comunicacdo e expressdo. A autoria se desloca
do intelectual de prestigio para o professor. Na década
de 1990, ocorre uma mudanca bastante significativa com
a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais e
com o inicio da avaliagdo do livro didatico em 1996, cujos
critérios foram definidos em 1993/1994. A distribuicdo dos
livros didaticos se amplia. Hoje, atende a todos os alunos
e o professor tem um leque de op¢des para escolha do

livro com o qual trabalhard em sala de aula.

P.: Acreditamos que essas perguntas nos levem a outra:
como diz em suas aulas, o LD é um produto industrial, mas
com especificidades tanto em relagdo a outros produtos
quanto em relagdo a outros tipos de publicacdo. Vocé

poderia, em linhas gerais, tratar dessas diferencgas?

R.: O livro didatico é produzido em escala industrial para
atender um mercado muito grande e que cresce a cada
ano. Apesar dos avangos tecnoldgicos e da internet,

o livro impresso ainda continua sendo o principal
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instrumento do professor para dar aulas. A maior parte
do mercado de livros didaticos é representada pelas
compras governamentais (PNLD). Basta observar que
cada aluno recebe, no minimo, um livro didatico por
ano de cada disciplina. A industria do livro didatico no
Brasil gira em torno das vendas governamentais, ja que o
mercado de livros para uso no ensino privado, que ja foi
muito grande, encolhe a cada ano. Atualmente, na rede
particular predominam os chamados sistemas de ensino,
muitos deles pertencentes aos mesmos grupos editoriais
que produzem livros diddaticos. O livro didatico é produto
cultural, porque é destinado a um mercado consumidor de
bens culturais, particularmente a formacdo e a educacao
de jovens. Simplifica (didatiza) cultura e conhecimento,
tornando-os acessiveis a um publico amplo. As tiragens
dos didaticos sdo, ao contrario dos ndo didaticos, enormes,
0 que em tese representaria uma reducdo de seu custo
de producdo, acarretando um preco de venda mais baixo.
Digo em tese, porque a producdo de um livro didatico
€ muito cara. Na area em que atuo, para produzir uma
colegdo, gasta-se muito com pedidos de licenciamento de
textos. Se o livro ndo for aprovado, o prejuizo é enorme.
Embora uma obra ndo aprovada possa ser posta a venda
no mercado, isso ndo costuma ocorrer, porque grande
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parte das escolas privadas adota sistemas de ensino e as
que ndo adotam nao tém qualquer interesse num livro
gue o MEC reprovou. Quanto aos livros aprovados, h3,
além do custo de producdo, uma segunda fase de grandes
despesas, referentes a divulgacao da obra, e isso envolve,
entre outras estratégias de marketing, a distribuicao
gratuita e em larga escala de livros a professores para que

eles analisem a obra para decidirem se a adotam ou nao.

P.: Vocé comegou sua carreira como autor de livro
didatico no final da década de 1980% iniciando, na década
seguinte, uma parceria de mais de dez anos com José
de Nicola®. Recentemente, porém, nao tem se dedicado
ou tem se dedicado menos a essa produgdo. O que
aconteceu? Ha alguma rela¢do com essa transformacao

histérica do LD apontada por vocé?

R.:Naprimeiraperguntadestaentrevista, vocés comecam
assim “vocé é nacionalmente conhecido como autor de
Livro Didatico”. Essa afirmacdo traz implicita uma parte
da resposta. Como nao tenho publicado obras que fazem

parte do PNLD, a percepcdo é que eu ndo tenha me

4  Especificamente, em 1987, com o livro Curso Prdtico de Gramdtica, da Editora Scipione, que
atualmente se encontra na 72 edigdo (2017).

5 Da parceria com José de Nicola, surgiram grandes sucessos editoriais como: Gramdtica
& Literatura para o segundo grau: curso completo (Scipione, 1996); Curso Prdtico de Lingua,
Literatura e Redagdo (Scipione, 1997); Gramdtica de hoje (Scipione, 1997); Redag¢do para o 2°
grau (Scipione, 1999); Gramdtica & Literatura (Scipione, 2000); Prdticas de linguagem Leitura &
Produgdo de textos — 52/82 séries (Scipione, 2000); entre outros.
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dedicado, ou me dedicado menos, a producdo de livros
didaticos. Ficar fora do PNLD tira a visibilidade do autor.
Os livros adquiridos no PNLD, ao contrdrio dos destinados
ao mercado privado, chegam a um publico muito grande.
As editoras fazem divulgacdo macica desses livros, que
sdo analisados e comentados por professores. Como ha
anos ndo tenho participado do PNLD, fica a impressdo de
que ndo tenho publicado nada. Ndo é verdade. Tirando
o periodo da pandemia, em que a industria do livro ficou
meio em stand by, lancei livros todos os anos. Este ano
nao serd diferente: publico um novo livro. Na verdade,
nao tenho publicado livros didaticos, particularmente
os destinados ao PNLD, porque, depois de trabalhar
muitos anos com livro didatico, senti que precisava voltar
a universidade ja que tinha alguns projetos de pesquisa
em mente. Produzir uma colecdo para o PNLD é um
trabalho desgastante que exige disponibilidade integral.
Tem-se de escrever uma colegao de livros em tempo
recorde, porque 0s prazos sdo cada vez mais exiguos.
Ndo bastasse trabalhar pressionado pelo prazo, hd um
estresse constante no que se refere a uma espécie de
autocensura. A liberdade do autor em produzir o livro é, de
certa forma, cerceada porque se deve ater rigorosamente
as exigéncias do PNLD. Deve haver um cuidado muito

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.75883 609

grande com tudo que fard parte do livro (textos, temas,
ilustracGes, atividades, comentdrios, orientagcdes aos
professores) de sorte a ndo deixar qualquer brecha que
possibilite ao avaliador optar pela exclusdo do livro.
Um Unico “problema” que apareca no livro do sétimo
ano, por exemplo, pode acarretar a exclusao da colegao
inteira. Se tudo correr bem e o livro for aprovado, o
trabalho ndo para. O autor é solicitado pela editora a
participar de eventos em todo o pais para a divulgacao
da obra. Ndo hda descanso. Trés anos depois, a colecdo
deverad ser reinscrita no PNLD e o autor tera de reedita-
la para isso. Produzir um livro didatico hoje tem relacdo
sim com a transformacdo histérica que apontei. O livro
didatico no século 21 é muito mais complexo do que os
livros de periodos anteriores. Nao basta colocar uma
teoria, explicar um conceito, apresentar textos e propor
atividades como se fazia antes. Hoje, a sele¢do dos
textos deve abarcar a diversidade de géneros, de eixos
tematicos e de esferas de circulacdo. Ha todo um cuidado
com a elaboragdo das atividades que devem ser diversas
e permitir ao estudante construir o conhecimento. O
livro deve apresentar sugestdes de projetos, inclusive
interdisciplinares, propostas de pesquisas, indicagdes de
videos, livros, podcasts e sites. Ha ainda a elaboracdo do
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livro do professor. Exige-se que o Manual complemente
a formacdo do professor apresentando fundamentacao
tedrica, orientacdes de como desenvolver o trabalho com
o livro na sala de aula e farta bibliografia comentada.
Como pretendia desenvolver pesquisa académica, optei
por “tirar uma licenca do PNLD”, mas ndo me afastei
da producdo de livros de carater pedagdgico, continuo

sendo um professor-autor.

P.: Professor, quem olha o seu Curriculo Lattes
percebe que o senhor é o que podemos chamar
de um verdadeiro homem das letras. Enquanto
hoje o que observamos nas escolas brasileiras é a
compartimentacdao de saberes com a separagao dos
estudos de gramatica, leitura e escrita, a sua area de
interesse segue bastante abrangente, englobando
desde temas duros da gramatica da lingua portuguesa a
estratégias para desenvolvimento da pratica leitora, em
especial de textos literarios, e de escrita. Inclusive, na
apresentac¢ao do seu Curso prdtico de gramdtica, vocé
afirma que “o estudo de gramatica ndo deve ser visto
como um fim em si mesmo”, o que implica a insergao
de segdes como “Dos textos a gramatica/ Da gramatica

aos textos” em todos os capitulos (TERRA, 2017, s.p)¢. E

6 TERRA, E. Curso prdtico de gramdtica. 72 ed. Sdo Paulo: Scipione, 2017.
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correto afirmar, entao, que, no seu entender, educagao
linguistica e educagdo literaria podem/devem ser
articuladas na pratica docente na escola bdasica? E se
podem/devem, como o LD e o livro paradidatico (LPd)

contribuem/poderiam contribuir para essa articulagdo?

R.: N3o tenho a menor divida de que um livro didatico
deve ser instrumento que possibilite e favoreca a
educacado linguistica e a educacdo literaria. Quando dava
aulas, achava muito estranha a fragmentagao da disciplina
em trés frentes, que eram colocadas como auténomas,
cada uma delas cabendo a um(a) professor(a) diferente.
Um(a) dava aulas de lingua (na verdade, gramatica), a
outro(a), cabia o ensino de literatura e a um(a) terceiro(a)
eram destinadas as aulas de redacdo (era o nome que se
usava na época). Esses professores nem sempre trocavam
ideias. Chegavam a passar um semestre inteiro sem se
verem. Se ja é pacifico que a escola deve favorecer um
trabalho interdisciplinar, um ensino que fragmenta a
disciplina e ndo estabelece constante didlogo entre as
frentes é um desservico a formacao integral do aluno. O
livro didatico dos dias de hoje, em especial os aprovados
no PNLD, permite que se efetive a articulacdo dos

conteudos relativos aos segmentos que costumavam ser
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apresentados como autébnomos. Num mesmo capitulo, o
aluno |é textos de géneros e esferas discursivas diversas,
inclusive a literdria, estuda a lingua e seu funcionamento,
produz textos para circular em contextos diferentes.
Um Unico professor ensina lingua, literatura e producgao
de textos, articulando os saberes. No entanto, é preciso
destacar que, por melhor que seja, o livro didatico deve ser
complementado por outras leituras, particularmente a de
livros paradidaticos e de literatura. Para facilitar o trabalho
do professor, o livro didatico sugere os paradidaticos e
as obras de literatura que se articulam com o tema que
se estd trabalhando. O professor, porém, ndo deve ficar
preso ao livro didatico. Deve ter a liberdade de ir além,
indicando leituras que nao estao contempladas no livro
sempre que achar necessario ou conveniente. O livro
didatico ndo dd aula, quem dd aula é o professor, portanto
cabe a ele decidir qual a melhor forma de trabalhar o livro.
A autonomia do professor evidentemente pressupde que
ele seja dotado da competéncia do saber-fazer. Nos bons
livros didaticos, o Manual do professor é instrumento
importante para que ele desenvolva essa competéncia.

P.: Outro tema que tem despertado o seu interesse é
a relagao entre leitura e escrita na era digital. Esse é,
inclusive, o titulo de um livro seu publicado em 2020 em
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formato e-book pela Editora Saraiva. Na apresentacao
desse livro que é “destinado principalmente a estudantes
de diversas areas do conhecimento”, contradizendo
o discurso hegemonico, vocé sustenta a tese de que
“nunca se leu e escreveu tanto como hoje” (TERRA, on-
line)’. Afinal, como a era digital tem afetado a questdo
da leitura e da escrita? Por que, a seu ver, se afirma
contemporaneamente que a disponibilidade de recursos
tecnolégicos tem implicado uma redugao quantitativa

da leitura?

R.: Com a internet e as redes sociais, as pessoas estao
lendo e escrevendo o tempo todo, e ndo apenas na
escola ou em casa. Com os smarthphones, estao sempre
conectadas a internet. N3do poderia ser diferente,
carregam consigo o tempo todo um computador cuja
funcado telefone é a que menos se usa. Seja na espera
de uma consulta médica, no transporte coletivo, no
intervalo do café, as pessoas estdo de olho na telinha,
lendo noticias, blogues, mensagens. Mal o avido pousa,
0Ss passageiros ja acionam seus smarthphones, antes
mesmo que o pessoal de bordo autorize o uso de

aparelhos. Vive-se a sindrome de se estar on-line o tempo

7 TERRA, E. Leitura e escrita na era digital. Sdo Paulo, Editora Saraiva, 2020. Disponivel em: bit.
ly/3ZBHVVO0. Acesso em: 13 jan. 2023.
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todo. As pessoas ndo ficam na internet apenas lendo,
produzem também textos variados, respondem e-mails,
enviam mensagens pelo WhatsApp, tuitam, retuitam
com comentario, postam no Facebook, comentam posts
de outros, manifestam seu ponto de vista em polémicas,
leem noticias e artigos etc. Enfim, no mundo digital,
as pessoas estdo interagindo o tempo todo. E como se
da essa interacdo? Por meio de textos. Passamos boa
parte do tempo, lendo e produzindo textos. Ha uma
outra coisa que é importante considerar e que tem
implica¢Oes diretas com as atividades de leitura e escrita
na escola. E fato que um texto n3o se define por sua
extensdo, mas é inegavel que os textos que circulam na
rede sdao predominantemente curtos, sem preambulos,
sem digressdes, sem muita andlise e aprofundamentos.
O tamanho reduzido desses textos ndo significa
necessariamente concisdo. Tenho encontrado nas redes
textos muito curtos, mas marcados pela redundancia.
Textos longos, em geral, ndo sdo bem recebidos na rede,
tanto que quem se atreve a publicad-los ja avisa: “Ia vai
textdo”. Se observarmos, o que chamam hoje de textao,
constatamos que é um texto menor do que uma redacao
escolar de 25 linhas. Ultimamente, as redes sociais tém
incentivado seus usudrios a deixarem de postar textos
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escritos e interagirem por meio videos curtos, os reels. A
tendéncia é que o plano da expressdo cruze linguagens.
O TikTok, que se popularizou rapidamente, sobretudo
entre os mais jovens, obrigou o Facebook e o Instagram a
aderirem a modalidade de pequenos videos. Esse sabor
de novidade das redes tem seduzido ndao sé alunos,
mas também professores, que em suas aulas acabam
cedendo a tentagdo de propor atividades que envolvam
a producdo e leitura de textos cujos modelos sdo os que
circulam nas redes, ou seja, textos ndo exclusivamente
verbais. E preciso ainda observar que o digital muda
rapidamente e que nem sempre os professores
conseguem acompanhar essas mudangas. Veja-se o caso
do ChatGPT, um programa de geracdao de textos. Nao
ha duvida de que seu uso chegard ao universo escolar
(se ja ndo chegou). Ler e escrever mais ndao implica
necessariamente ler e escrever melhor. Tenho insistido
em minhas publicacdes e em conversas com professores
gue a escola ndo pode deixar de lado o ensino e a pratica
das formas “tradicionais” de leitura e escrita, ja que
sdo necessdrias para a expressdao e compreensdo de
textos complexos, analiticos, e que envolvem recursos
retéricos de manipulagdo e persuasdao do enunciatdrio.
A produgdo e a leitura desse tipo de texto implicam um
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aprendizado de técnicas de ordenar o pensamento, de
relacionar ideias, de dominar estratégias de construcao
de sentidos. Chamo a atengdo para um outro fato.
Embora a producdo e a leitura de textos que circulam
nas redes seja muito atraente e tenha fung¢do utilitaria
relevante, a formacdo de competentes leitores e
produtores de textos tem de passar necessariamente
pelo contato com textos que articulam ideias, que levam
os alunos a refletir sobre o que se diz e que, quando
forem eles os produtores, a saber organiza-lo para o
propdsito a que se destina, e isso envolve escolhas
da variedade linguistica adequada, de géneros e de
estratégias discursivas. Quanto a leitura, a escola deve
ensinar também aos estudantes como identificar as
chamadas Fake News, uma vez que a informacdo que
chega aos estudantes é quase exclusivamente via digital
e é por meio da internet que a desinformacdo circula
com maior velocidade. Por fim, cabe a escola fazer com
gue os estudantes desenvolvam a educacdo literaria, e
isso s6 é possivel se eles tiverem contato com textos
dessa esfera discursiva.

P.: Ainda relacionado a isso, entendemos ser importante
refletir a respeito da relagdo entre tecnologia, LD e
professor. A seu ver, os LDs e os professores que o
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utilizam cotidianamente na escola tém dado conta
das demandas impostas pela era digital com vistas a

promover o multiletramento dos discentes?

R.: Como disse, estou ha algum tempo afastado da
producdo de livros didaticos, mas tenho lido os editais do
PNLD e conversado com os professores. Da leitura que
fiz dos ultimos editais, observei que ha uma exigéncia do
MEC quanto ao letramento digital, o que merece elogios.
O MEC, ha algum tempo, tem exigido que as editoras
entreguem, além do livro, objetos digitais aos estudantes
e que o Manual forneca aos professores orientagdes
tedricas e metodoldgicas para o multiletramento dos
discentes. Apesar do caos recente por que passou o
Ministério da Educacdo, o pessoal responsdvel pelo
PNLD conseguiu fazer com que o programa nao parasse
de funcionar. Embora nao tenha me dedicado a andlise
detalhada das cole¢Ges que chegaram aos estudantes nos
ultimos anos, creio que, como foram aprovadas, devem

ter dado conta de promover o multiletramento.

P.:. Agora gostariamos de colocar uma questao que
diz respeito diretamente a formag¢ao de professores
de linguas. Insistimos que os alunos das licenciaturas

se preparam ndo apenas para a atividade em sala de
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aula (e tudo o que isso envolve, da escolha de LD e
da preparagao de outros materiais didaticos a escuta
critica das praticas linguageiras), mas também para
a participagdo em politicas publicas educacionais e
linguisticas. Levando isso em conta, vocé acredita que
os cursos de graduacao tém abordado suficientemente
essa outra func¢do/posicio do docente, a de leitor e

formulador de politicas publicas?

R.: N3o é facil responder a essa pergunta, ja que nao
tenho um conhecimento de como os cursos de graduacao
tém abordado a questdao proposta. Converso com
professores e ouco deles que os cursos de graduacgao
ndo tém abordado suficientemente a funcdo de leitor
e formulador de politicas publicas dos docentes. Os
relatos que me chegam fazem referéncia ainda ao fato
de que na graduacdo os professores adquiriram bons
conhecimentos de lingua, linguistica, literatura e teoria
literaria, mas ndao sabem como fazer a transposicao
diddtica desse saber académico para situacdes de sala
de aula, razdo pela qual se sentem muito inseguros e,
por isso, se amparam no livro didatico, que, ha muito
tempo, passou a ser um recurso necessario para o

professor exercer sua atividade docente. Isso ajuda a
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explicar o sucesso desse tipo de livro entre nds. O livro
didatico, especialmente aquele avaliado e aprovado
pelo MEC, é um auxiliar importantissimo do trabalho
docente, ajudando o professor a dar suas aulas. Sobre o
papel do material didatico, deixo aqui um alerta. Tenho
visto com frequéncia anuncios em redes sociais de
pessoas e empresas vendendo “aulas prontas” para os
professores. O engodo comeca dai. Ndo ha aula pronta,

aula é performance, acontecimento.

P.. E mais pessoalmente, claro, como vocé avalia,
panoramicamente, os programas de aquisicio e
distribuicio de livro didatico e paradidatico dos
governos FHC até hoje? O que pode melhorar? Como se

pode melhorar?

R.: Historicamente sempre houve uma relagdao entre
governo e livro escolar. Antes do PNLD, tivemos o
Instituto Nacional do Livro (INL) e a Fundacdo Nacional do
Material Escolar (Fename), programas bastante timidos e
de alcance bastante restrito. A criagcdo do PNLD em 1985
representou um avango em relagdo ao que havia antes.
No comego, o avanco foi sutil, pois a distribui¢cdo de livros
didaticos ndo atingia todos os estudantes. Com o tempo,

o programa foi se ampliando e passou-se a distribuir
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livros para todas as disciplinas, livros para o Ensino
Médio, paradidaticos e literatura. Sem duvida, podemos
identificar os avancos a partir do primeiro governo
Fernando Henrique Cardoso, que tiveram continuidade
nos governos seguintes do Partido dos Trabalhadores.
Esse trabalho de governos sucessivos consolidou o
PNLD como um excelente programa de aquisicdo de
distribuicdo de livros didaticos. A avaliagao, instituida em
1996, garantiu a qualidade dos livros didaticos. Nenhum
programa é perfeito, portanto pode ser melhorado. Ha
que se reconhecer que, principalmente, os governos do
Partido dos Trabalhadores sempre mantiveram didlogo
constante, tanto com autores quanto com editoras, para
ouvir sugestdes para o aperfeicoamento do programa.
Ressalto que muitas delas foram atendidas e incorporadas.
Lamentavelmente, houve, no governo Bolsonaro, um
terremoto que apagou o MEC, deixando-o nas trevas. O
trabalho agora é de reconstrucao e de didlogo com todos
os envolvidos, autores, editores e educadores.

P.. Agradecemos a disponibilidade e a generosidade
em nos conceder essa entrevista e deixamos o espago
abaixo para que faca um comentadrio final ou acrescente

algo que, porventura, nao tenhamos abordado.
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R.: Sou eu quem agradece ao convite para esta entrevista e
pela oportunidade de falar mais informalmente de temas
relativos a meu trabalho como autor de livros, professor
e pesquisador. Ndo teria quase nada a acrescentar, pois
o leque de perguntas permitiu que tratdssemos dos
aspectos mais relevantes que envolvem o livro didatico
de portugués no Brasil. Gostaria apenas de acrescentar
algumas palavras sobre a autoria dos livros didaticos nos
dias de hoje, pois deixaram de ser obra de autor, figura
tradicional que estd em extingdo. Autor e autoridade
tém o mesmo radical. O autor confere autoridade a
obra. Hoje, predominam os livros didaticos de “autoria”
coletiva. O autor estd sendo substituido por conteudistas
ou colaboradores. Varias pessoas produzem conteudos
sob encomenda a pedido de editoras, que organizam
esse material e ddo a ele a forma de livro. Cada
colaborador é encarregado de produzir determinado
conteudo. Os conteudistas ndo tém o estatuto de autor,
ndo tém autoridade sobre a obra, ndo sdo responsaveis
legalmente por ela. Como ndo sdo autores, nao recebem
direitos autorais, sdo remunerados por tarefa, tampouco
detém os direitos sobre o que produziram, ja que cedem
os conteuldos a titulo definitivo a editora. Vivem num
limbo, pois também n3do mantém qualquer vinculo
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trabalhista com a editora. Sdo prestadores de servico
autbnomos que exercem a atividade como pessoa
juridica em sistema home office. A substituicdo do autor,
o titular dos direitos sobre a obra e remunerado por um
percentual das vendas do livro, pelo conteudista teve
como consequéncias imediatas o apagamento da autoria
em livros didaticos, a pejotizacdo e precarizacdo do
trabalho de colaboradores. Do lado das editoras, houve
ganho, pois essa nova forma de “autoria” possibilitou
uma reducdo nos custos do livro com o consequente
aumento do lucro. Do jeito como as coisas andam, nao
sei ndo se os livros didaticos de um futuro bem préximo
ndo terdo sua primeira redacdo feita pelo ChatGPT ou
outro chatbot que venha a aparecer sobre o qual um

editor humano se debrucara para dar a forma de livro.
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