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Resumo: Este artigo tem o objetivo de investigar como
os discursos de ddio sdo abordados em livros didaticos
de Lingua Portuguesa antes e apds a implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017).
Para tanto, analisamos as edi¢ces de 2015 e 2022 da obra
Portugués Linguagens (Editora Saraiva), direcionadas
ao 72 ano do Ensino Fundamental. A pesquisa
articula os pressupostos tedricos-epistemolégicos da
Linguistica Aplicada Implicada (Souto Maior, 2022) e da
desaprendizagem (Fabricio, 2006), ambos alicercados
na perspectiva dialégica da linguagem (Bakhtin, 2003), a
teorizacdosobrediscursosde ddio (Butler,2021; Trindade,
2022; Schéafer et al., 2015), com o intuito de discutir
como o Letramento Discursivo (Souto Maior, 2025) pode
contribuir para um processo de ensino e aprendizagem
de linguas mais critico, reflexivo e socialmente engajado.
A andlise comparativa demonstra que a BNCC catalisou
uma abordagem mais critica e transversal do tema,
integrando-a a habilidades especificas. Enquanto a
edicdo de 2015 tratava do bullying e do cyberbullying de
forma pontual e pouco aprofundada, a edigdo de 2022
incorpora atividades que promovem pesquisa orientada,
debate fundamentado em dados, producdo de textos



INTRODUGAO

reivindicatorios e adaptacdo de géneros a multiplos
suportes, fomentando um letramento discursivo capaz
de instrumentalizar estudantes para o reconhecimento e
o enfrentamento das violéncias simbdlicas presentes nas
praticas sociais.

Palavras-chave: Discursos de ddio. Livro diddtico. BNCC.
Letramento discursivo. Ensino de Lingua Portuguesa.

Abstract: This article aims to investigate how hate speech
is addressed in Portuguese language textbooks before
and after the implementation of the Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brazil, 2017). To this end, we
analyzed the 2015 and 2022 editions of the textbook
Portugués Linguagens (Saraiva Publishing), intended for
the 7th grade of Elementary Education. The research
articulates the theoretical-epistemological assumptions
of Implicated Applied Linguistics (Souto Maior, 2022) and
desaprendizagem (Fabricio, 2006), both grounded in a
dialogical perspective of language (Bakhtin, 2003), with
theorizations on hate speech (Butler, 2021; Trindade,
2022; Schafer et al., 2015). The purpose is to discuss how
Discursive Literacy (Souto Maior, 2025) can contribute to
a more critical, reflective, and socially engaged language
teaching and learning process. The comparative analysis
demonstrates that the BNCC catalyzed a more critical
and transversal approach to the topic, integrating it
into specific competencies. While the 2015 edition
addressed bullying and cyberbullying in a fragmented
and superficial manner, the 2022 edition incorporates
activities that promote guided research, evidence-based
debate, production of advocacy texts, and adaptation of
genres across multiple platforms, fostering a discursive
literacy that empowers students to recognize and
confront symbolic violence present in social practices.
Keywords: Hate speech. Textbook. BNCC. Discursive
literacy. Portuguese language teaching.



Este trabalho tem como objetivo central investigar de que maneira
os discursos de d6dio vém sendo problematizados ou silenciados
nas praticas de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, com
especial atencdo ao impacto da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), publicada em 2017, nesse processo. Para tal, realizamos uma
analise comparativa das discussdes e atividades propostas em duas
edicbes do livro didatico Portugués Linguagens (Editora Saraiva) do
72 ano: a 92 edi¢dao reformulada (Cereja; Magalhdes, 2015) e a 112
edicdo (Cereja; Vianna, 2022). A selecdo dessas edicdes se justifica por
representarem dois momentos distintos de producdo de materiais
didaticos — antes e apds a implementacdo da BNCC — e por ambas
terem sido aprovadas para integrar o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Nesse sentido, entendemos que a andlise delas
permite uma avaliagao das transformacgdes ocorridas na abordagem
dessa tematica dentro da escola. Em seguida, refletimos sobre como
o trabalho com o Letramento Discursivo (Souto Maior, 2025) pode
proporcionar uma guinada importante no fortalecimento do ensino
de Lingua Portuguesa (nos eixos da producdo de texto, da leitura, da
andlise linguistica e da oralidade).

A investigagdo apresentada aqui se fundamenta nos pressupostos
tedrico-epistemoldgicos da Linguistica Aplicada em suas vertentes
Implicada (Souto Maior, 2022; 2023) e da desaprendizagem (Fabricio,
2006), que concebem os usos da linguagem como praticas sociais
situadas, geradoras de implicacdes nas (inter)agdes humanas, nas
representagdes que construimos sobre os outros e sobre o mundo e
nos processos de identificagdo. Essas perspectivas estdo ancoradas na
concepcao dialégica de linguagem desenvolvida por Bakhtin (20033;
2003b), que enfatiza o papel central da linguagem na configuracdo de



inteligibilidades sobre questdes sociais e na produgao e reprodugdo
das ideologias.

E a partir desse quadro tedrico que ponderamos, em didlogo com
Butler (2021), Schéfer et al. (2015) e Trindade (2022), sobre os discursos
de ddio, compreendendo-os como redes de sentidos socialmente
e historicamente reiteradas que operam através da naturalizacdo
de violéncias simbdlicas, implicando subjetividades opressoras e
significados que excluem sistematicamente grupos e/ou individuos
marginalizados. Com a implementacdo da BNCC, a discussdo sobre
esses discursos entrou formalmente no ambiente escolar, sendo
proposta como uma das habilidades a serem trabalhadas no ensino
da componente Lingua Portuguesa. Esse movimento representa
um avang¢o importante no tratamento pedagdégico de uma tematica
gue tem ganhado grande projecdo no cenario politico e social
contemporaneo. Atentas a esse processo, buscamos examinar como
essa orientacdo curricular tem sido operacionalizada nos materiais
didaticos, analisando em que medida essa orientacao pode contribuir
para uma educacdo linguistica critica, capaz de instrumentalizar
estudantes para o reconhecimento e enfrentamento da violéncia
presente nos discursos de ddio.

O presente artigo encontra-se dividido em trés se¢des. Na primeira
parte, Quando o édio abraga os discursos, discorremos sobre a nogao
de discurso de édio, baseadas em Butler (2021, 2022), Trindade (2022)
e Schafer et al. (2015), relacionando as discussdes a importancia da
linguagem para a constituicdo dos sentidos e das subjetividades,
com Bakhtin (2003a; 2023b) e os estudos discursivos no campo da LA
Implicada (Souto Maior, 2022). Também, aqui, examinamos como 0s
discursos de édio sdao abordados pela BNCC do Ensino Fundamental.



Na segunda secdo, Letramento Discursivo, exploramos esse conceito
como fundamento tedrico-metodoldgico para o ensino de linguas,
detalhando suas implicacGes para as praticas de leitura, producdo
textual, oralidade e analise linguistica. Na terceira se¢do, Andlise dos
livros diddticos, realizamos um exame comparativo das edi¢cdes da
obra Portugués Linguagens, com foco no mapeamento de abordagens
criticas dos discursos de édio.

QUANDO O ODIO ABRAGA OS DISCURSOS

Para Bakhtin (2003a; 2003b), o discurso é dialdgico, situado e
polifénico, de modo que nenhuma palavra existe em estado neutro;
ela sempre vem carregada de valores ideoldgicos. Assim, hd multiplas
vozes, consciéncias e pontos de vista que coexistem independentes
num mesmo espago criador e que geram tensdes discursivas e
implicacOes para a vida vivida (Bakhtin, 2010). A Linguistica Aplicada
Implicada dialoga com essa perspectiva dialdgica geradora de sentido
de mundo, visto que entende que “analisar discursos é mapear
como as palavras acarretam projetos de mundo e como podemos
ressignifica-los coletivamente” (Souto Maior, 2022, p. 132). Logo,
estudar os discursos nas pesquisas em LA é entendé-los como praticas
gue acontecem pautadas na tradicdo, mas também no acontecimento
localizado, e que, por isso, estdao impregnadas de responsabilidade
daqueles que estdao envolvidos diretamente nas praticas, mas também
daqueles que as estudam (Souto Maior, 2022, p. 529).

Uma importante tematica no campo do discurso, atualmente,
é o chamado Discurso de Odio. Os discursos de 6dio podem ser
compreendidos como praticas linguisticas violentas que constituem
ou reforcam relagGes desiguais de poder. Existem outras dimensdes



gue atrelam a violéncia a linguagem, como a da linguagem que oprime.

Para Butler, quando se fala de linguagem opressiva, esta ndo deve ser

entendida como
um substituto da experiéncia de violéncia. Ela coloca
em acgdo sua propria forma de violéncia. A linguagem
permanece viva quando se recusa a “conter” ou a
“capturar” os acontecimentos e vidas que descreve.
Mas, quando busca efetuar essa captura, a linguagem
nao so perde sua vitalidade, mas também adquire
sua propria forga violenta, uma for¢a que Morrison
associa, ao longo de toda a conferéncia, a linguagem
do Estado e a censura. (Butler, p. 23)

Os discursos de 6dio operam em torno de marcadores sociais que
sdo articulados no tecido social como inferiores ou menores. Nesse
sentido, Schafer et al. (2015, p. 147) apontam que o discurso de ddio
“esta dirigido a estigmatizar, escolher e marcar um inimigo, manter
ou alterar um estado de coisas, baseando-se numa segregacao.
Para isso, entoa uma fala articulada, sedutora para um determinado
grupo, que articula meios de opressdo”. Conforme Rosenfeld (2001
apud Schafer et al. 2015, p. 147) explica, ele pode ocorrer de duas
maneiras distintas do ponto de vista conceitual: como hate speech
in form (discurso de édio na forma), referente aquelas manifestacdes
que sdo explicitamente odiosas, e como hate speech in substance
(discurso de ddio na substancia), que corresponde a uma modalidade
velada do discurso do édio. Nesse ultimo caso, o discurso de édio
pode se materializar disfarcado de argumentos de protecao moral e
social enquanto reitera violéncias, preconceitos, discriminacao e ddio
contra grupos vulneraveis.

Essa situacdo é significativamente potencializada nos espacos
digitais. Isso porque, conforme Trindade (2022) aponta, as redes sociais



amplificam os discursos de ddio, especialmente devido ao anonimato

e a viralizagdo algoritmica, que promovem a disseminag¢ao desses

discursos de forma quase instantdneal. Essa dinamica representa

um risco ainda maior para criancas e adolescentes, atuando como

“poderosas caixas de ressonancia” (Trindade, 2022, p. 86), engajando

individuos em ldgicas racistas, machistas, transfébicas, entre outras.
As redes sociais (sobretudo Twitter, Facebook e
Instagram, mas ndo somente essas) se tornaram
uma arena virtual que permite as pessoas destilarem
toda sorte de discursos racistas, misdginos e
discriminatdrios contra diversos grupos sociais. Essa
tecnologia digital lhes proporcionou a capacidade nédo
apenas de construir discursos de ddio, mas também
de dissemina-los para um publico muito amplo e de
forma instantanea. (Trindade, 2022, p. 64)

Assim, além de serem transmitidos de forma instantanea,
essas redes produzem um eco, de modo que “conteddos racistas e
discriminatdrios contra pessoas negras podem continuar a engajar
usuarios (novos e recorrentes) por até trés anos apds a postagem
original, adicionando comentarios igualmente depreciativos”
(Trindade, 2022, p. 86).

Diante dessas questdes, combater as nuances de ddio que se
materializam por meio do discurso, seja de forma manifesta ou velada,
torna-se uma agdo necessdria e importante para a construgdo de
sociedades mais justas e soliddrias. Para Butler (2022), esse combate
aos discursos de odio envolve a producdo de contradiscursos.
Entretanto, ela destaca: “o contra-discurso mais eficaz ndo nega a

1 Segundo Trindade, “[...] o anonimato online pode atuar como uma espécie de escudo,
‘protegendo’ (ou impedindo), de forma conveniente, as pessoas de serem identificadas
de imediato e permitindo que elas falem o que pensam sem qualquer tipo de restricdo ou
filtro” (Trindade, 2022, p. 82).



injuria, mas desmonta seus mecanismos de producdo de verdade”
(Butler, 2021, p. 178). Como o discurso de ddio visa humilhar pessoa
ou grupo social, é mister garantir que as pessoas tenham acesso a
informacdes relevantes que desmistificam crencas que ddo bases
falaciosas aos discursos de édio.

O combate ao discurso de édio é multifacetado, mas, a nosso
ver, ele deve ser balizado no entendimento do poder que o discurso
possui, visto que as violéncias, nesse caso, se materializam por meio
dele. Segundo Trindade (2022), o “[...] discurso de édio se caracteriza
pelas manifestacdes de pensamentos, valores e ideologias que visam
inferiorizar, desacreditar e humilhar uma pessoa ou um grupo social,
em fungdo de caracteristicas como género, orientagdo sexual, filiacdo
religiosa, raca, lugar de origem ou classe” (Trindade, 2022, p. 17).
Torna-se, assim, fundamental trabalhar com a linguagem no sentido
de promover o didlogo para o encontro de opinides, de maneira ética e
respeitdvel, instituir a reflexdo sobre responsabilidade e direitos, que
pode sancionar empatias, além de se ensinar explicitamente direitos
para se combater as mensagens de ddio que sdao fundamentais para
termos uma nova realidade.

Explicada a problematica do discurso de 6dio, vamos observar
como a BNCC trata o tema e como o Letramento Discursivo pode
facilitar o ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa no viés
mais critico, contribuindo para a autonomia das pessoas perante seus
direitos e deveres na coletividade e para o fortalecimento da justica
social na construcdo de uma sociedade menos preconceituosa e
violenta.

DiISCURSOS DE OD10 NA BNCC/EF



O combate aos discursos de ddio perpassa, impreterivelmente, por
uma educacdo critica sobre essa questdo per si e sobre a importancia
da linguagem e do letramento discursivo para a construcdo dos
sentidos nas relacdes humanas. Na BNCC, a proliferacdo do discurso
de ddio “é tematizada em todos os anos e habilidades relativas ao trato
e respeito com o diferente e com a participacao ética e respeitosa em
discussoes e debates de ideias sdo consideradas” (Brasil, 2017, p. 136).
Ha até mesmo uma habilidade especifica com esse tema, que sugere a
acdo de quem reconhece o discurso de édio: (EF69LPO1) “Diferenciar
liberdade de expressdao de discursos de &dio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades
de denuncia quando for o caso”.

Mesmo assim, compreendemos que ndo basta apenas reconhecer
que osdiscursos de ddio existem e atravessam a sociedade; precisamos
entender como esses discursos fazem isso, como combaté-los nos
espacos em que sdo gerados e reproduzidos e de que maneira a
educacdo digital, os contradiscursos e a formacdo ético-discursiva
contribuem para a mitigacdao desse problema. Para tanto, a BNCC
(2017, p. 136-137) indica alguns caminhos a serem seguidos:

A questdo da confiabilidade da informacdo, da
proliferagdo de fake news, da manipulagao de fatos
e opinides tem destaque e muitas das habilidades se
relacionam com a comparagao e analise de noticias
em diferentes fontes e midias, com analise de sites
e servigos checadores de noticias e com o exercicio
de curadoria, estando previsto o uso de ferramentas
digitais de curadorias. (Brasil, 2017, p. 136-137)
Além disso, o debate em sala de aula de lingua sobre um

determinado tema é um recurso que possibilita a exposicao



de posicionamentos para o confronto e debate de opinides,
configurando-se também como espago para o esclarecimento dos
direitos do cidaddo. Outros aspectos a serem observados no ensino
sdo as discussoes sobre o efeito bolha e a nocdo de pds-verdade que
esvaziaram os sentidos e reclamam um sujeito mais ativo e envolvido
com as pesquisas, com o questionamento e com o interesse genuino
no seu entorno.

A discussdo sobre as implicacbes dos discursos para a vida das
pessoas, paraaconstrucdo de umasociedade mais justa e democratica,
bem como a valorizagcdo do questionamento nas prdaticas de ensino
e aprendizagem, de modo a contribuir para a formacao de mais
envolvidas com os sentidos de mundo produzidos coletivamente,
desenvolvendo assim curiosidade cultural e empatia, constituem
elementos centrais da proposta do Letramento Discursivo, como
veremos mais adiante.

LETRAMENTO DISCURSIVO

Mais do que apenas aprender a ler e escrever corretamente, o
letramento envolve compreender e usar a linguagem em contextos
reais de comunicacdo (Kleiman, 1995; Soares, 2004). Nesse sentido, o
Letramento Discursivo engloba a

capacidade de compreender e interagir com o mundo,
através de textos e outras formas de comunicagao,
de maneira critica e consciente, a fim de se construir
conhecimento sobre o mundo, mas também sobre si
mesmo, participando, dessa maneira, ativamente de
uma sociedade que ‘deve mudar’. (Souto Maior, 2025,
p. 218)

A importancia de discutirmos a nog¢ao de Letramentos no



ensino de Lingua Portuguesa estd, a nosso ver, diretamente ligada
ao destaque do papel social da linguagem e a formagao de sujeitos
capazes de interagir criticamente com o mundo ao seu redor. No caso
do Letramento Discursivo, as praticas com estratégias de linguagem
e com as dimensdes de discurso sao centrais na dinamica das quatro
modalidades de ensino, a saber: leitura, producdo textual, oralidade
e andlise linguistica. Abaixo, vamos caracterizar cada uma dessas
modalidades pelo viés do Letramento Discursivo.

No ambito da leitura, a perspectiva discursiva do letramento
promove o desenvolvimento da capacidade de compreensdo e
interpretacao textual, visto que se problematiza ndo sé o uso lexical,
frasal e argumentativo das ideias ali postas no material de leitura,
mas também as intengdes, os pressupostos, os acarretamentos, os
subtendidos, porque se explora, na dindmica do ensino, o contexto
de producdo e a potencial circulacdo do material discursivo, com
perguntas como: Quem escreveu? Para quem? Por qué?

Na producgdo textual, a perspectiva do letramento discursivo
entende que produzir, seja de forma individual ou colaborativa, é
implicar-se no dito, pois se busca o papel ativo no processo de escrita.
Além de se trabalhar com as etapas de produc¢do como planejamento,
escrita, revisdo e reescrita, também buscamos estabelecer o
trabalho com temas significativos, voltados aos interesses dos/as
discentes. E quando ndo, buscamos integrar fatos novos, advindos do
conhecimento, para um letramento cidaddo, demonstrando o quanto
todo conhecimento tem seu espaco na construcdo do saber. A revisdo
coletiva e individual dos textos produzidos também alcanca objetivos
importantes nesse processo. A revisdao pode centrar-se em aspectos
de ortografia, gramaticais, de conteldo, textuais, mas todos eles



relacionados aos efeitos de sentido que provocam nas pessoas e no
mundo. A escolha de um género textual, ou de uma temadtica, ou até
mesmo da pessoa do discurso, relaciona-se antes a uma fungdo social
da escrita. O que essa escrita diz de mim para o mundo e vice-versa.
Perguntas como as que seguem podem auxiliar na atividade: Para que
estou escrevendo (finalidade e funcdo do género)? Para quem (quem
€ meu/minha interlocutor/a? Como posso aumentar a probabilidade
de sucesso na funcdo a que me proponho?

Em relacdo a oralidade, o Letramento Discursivo a assume como
um espaco de estimulo ao pensamento critico, seja pela expressao
artistica (rap, poesia declamada, cordel etc.), seja pela expressao
jornalistica ou de comunicac¢do (podcast, entrevistas apresentacao de
posicionamento em debates, discursos midiaticos e politicos etc.), do
cotidiano (discussGes sobre temas livres, fatos relatados, valorizacao
das diversas formas de se falar etc.). O debate em sala de aula, por
exemplo, desafia os/as envolvidos/as a conhecerem e analisarem
diferentes posicionamentos e pontos de vista. Participar de um debate
exige empatia, autocontrole, tolerancia a frustracdao e trabalho em
equipe, que sdo competéncias essenciais para a vida das pessoas em
sociedade. A dinamica do letramento discursivo aplicado ao ensino e
aprendizagem da oralidade auxilia no desenvolvimento de habilidades
de analise de contexto e de construcdo argumentativa das opinides.
Também é possivel dizer que o letramento discursivo auxilia na troca
de conhecimentos, visto que promove a escuta ativa e o respeito as
diferencas. O estimulo a escuta e a construc¢do do contraditorio como
contraponto explicito de opinides confirmadas com pesquisas é um
possivel caminho metodoldgico a ser adotado. Algumas questdes que
auxiliam no desenvolvimento da percepc¢ao da oralidade no campo



do letramento discursivo: “Por que algumas formas de falar sdo vistas
como mais ‘corretas’? Quem decide isso? Isso é justo?”.

Por fim, a anadlise linguistica é ponderada pelo Letramento
Discursivo como a possibilidade de se estabelecer o ensino para uma
visdo de acuidade aos elementos que compdem a escrita. A produgao
ou a escrita e oralidade se tornam mais dinamicas e interativas, pois
os/as estudantes se sentem mais envolvidos/as em entenderem a
engrenagem que compde o discurso e terem assim um papel mais
ativo no préprio conhecimento. No tocante a analise linguistica,

verifica-se um avango na proposicdo de atividades
epilinguisticas (Costa Val, 2001; Mendonga, 2006),
que ensejam a reflexdo do aprendiz sobre o sistema
linguistico, como os mecanismos de modalizacéo,
as marcas linguisticas de intertextualidade, as
construgdes metafdricas; enfim, o papel dos recursos
linguisticos e semidticos e os efeitos que desencadeiam
nas interagdes, considerando os diversos campos. Do
ponto de vista dos estudos culturais e antropoldgicos,
abre-se espaco as questdes de multiculturalismo, com
énfase nas culturas indigena e africana, o que requer
um investimento na transversalidade das areas do
conhecimento, no espacgo de formacao e nas praticas.
(Lopes, 2025, p. 294-295)

O Letramento Discursivo se fundamenta no entendimento da
cadeia verbal discursiva que compde nossas histérias como uma
comunidade que, apesar de estar ciente de que a expressdo de
pensamentos é importante para que ndo haja injusticas, também
compreende que ha diferencga entre liberdade de expressao e discurso
de édio ou discurso que promova a violéncia para certas comunidades
e povos. Nesse sentido, ele ndo se restringe a uma metodologia de

ensino, mas constitui-se como uma postura ético-filosofica frente aos



usos da linguagem. Ao integrar os eixos de ensino — leitura, produgao
textual, oralidade e anadlise linguistica —em uma perspectiva dialégica
e critica, essa abordagem possibilita que estudantes ndo apenas
decodifiquem textos, mas também se questionem sobre os discursos
que sao materializados neles, reconhegam suas implicagdes sociais
e atuem como agentes transformadores em suas comunidades. Ao
fomentar a andlise critica, a producdo de contradiscursos e a escuta
ativa, essa proposta oferece um amplo cabedal que instrumentaliza
educadoras/es e estudantes a problematizar e ressignificar as
violéncias simbdlicas presentes nas mais diversas interacdes
discursivas, conforme veremos adiante.

ANALISE DOS LIVROS

Com o objetivo de investigar como os discursos de dédio
sdao abordados nas aulas de Lingua Portuguesa antes e apds a
implementacdo da BNCC, nesta secdo, realizaremos a anadlise das
edi¢6es 2015 e 2022 do livro didatico Portugués Linguagens. Buscamos,
aqui, identificar ndo apenas a presenca ou a auséncia do tema,
mas também verificar de que maneira ele é tratado nas atividades
propostas e se estas possibilitam o desenvolvimento de perspectivas
criticas, transversais e instrumentalizadoras, em consonancia com os
principios do Letramento Discursivo.

LINGUAGENS: PORTUGUES, 92 EDIGAO REFORMULADA

Publicada em 2015 e selecionada para integrar o PNLD Ensino
Fundamental Anos Finais de 2017, a 92 edi¢dao reformulada livro
didatico Portugués: Linguagens (Cereja; Magalhdes, 2015), da Editora
Saraiva, encontra-se dividida em quatro unidades: 1. Herdis; 2. Viagem
pela palavra; 3. Eu e os outros; 4. Medo e aventura. Cada uma delas



composta por trés capitulos. Em relagao aos discursos de ddio, chama
a atencdo a Unidade 3, que traz duas tematicas importantes para essa
discussdao no ambito escolar: o bullying e o cyberbullying.

UNIDADE 3 | CAPITULO 2: APRENDENDO A DISCUTIR UM BULLYING EM
GRUPO

Intitulado A alegria do outro, o capitulo 2 da Unidade 3 traz,
como proposta de producdo de texto, o género textual/discursivo
argumentacdo oral/discussdao em grupo. Apds breve apresentacdo
do género em questdo e de como desenvolvé-lo, o livro traz, como
texto motivador da atividade, alguns depoimentos de criancas que
sofreram bullying na escola (Figura 1).



Figura 1 — Textos motivadores do capitulo

Lela os dspol MEentos & 3aguir,

Depoimento 1

Aok B anos me mudei para uma
nova cidade, Acho que, por nio
conhecer ninguém, ficava sozi-
nha ¢ engordei. Al, comegaram
apelidos de balels, bicho, dragio.
Como era uma cidade pequena,
tinha pouca gente na escola, Todo
mundo sabia. As pessoas riam de
mim. (s meninos falavam ¢ outras
achavam graga. [..] (C. B. A,
25 anos [..]. Natal, RN}

Depoimento 2

Sofri bullying desde a quinta série,
quando comecei a ter espinha, a
CTESCET, S0U Maiito alta, sou negra.
Juntavam os apelidos racistas e o
fato de ter espinhas no rosto. Me
alopravam & humilhavam muito,
I...] Afetou minha autoestima, me
sentia feia, excluida. [...] (M. F.,
22 anos [..]. S0 Panlo, SF)
Misporéval em: hip: gl ghobo.comy
educacaninatica0] 103 yilimas-ge-
bulyingrevelamromissac-de-ssonle-
e-medo-de-falar-sobre-tema him
Aceszo am: 2062004,

Depoimento 3

[...] Guilherme era um garoto de |3 anos, estudante do sitave anc do ensino fundamental £ {Uie TR COTIE-
tantemente agredido verbalmente por seus colegas pelo fato de ser um exeelente aluno. Ele sempre tirava
az melhores notas da turma, era elogiado pelos professores e acabou se tornando alve das agressdes por um
grupo de quatro aluncs repelentes e que invejavam o bom desempenho académico dele. [

(0r. Gustar Teoeia. Manua! antiulying - Pam alunas, pais & professores. Aio de Janeino: BestSeler, 2011 p. 34}

Depoimento 4

I...] Havia um grupe de alunos na minha sala que ndo gostavam de mim, & foi ai que tudo comegan. No
camego eles provocavam na minha frente, mas en munea me escondi por eansa disso e resolvi contar o
problems aos mens pais, ¢, depois, para uma professora. Para resabver o caso, ela sentan comiga & com
as meninas, Dcpom dessa conversa, as pmmmcbca na minha frente pararam, mas eu descobri que havia
uma comunidade emum site de relacionamento, erfada excluslvamente para me zoar! [..] (P.. 15 anos, 830
Paula, 5P}

(Dsponivel em: httpcicapricho.abril. com brbiogsidganasabullingipags/d/. Acesso em: TRSR014.}
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No comando da producdo de texto, as/os estudantes, distribuidas/
0s em grupos, sdo orientadas/os a escolher e analisar um dos quatro
depoimentos apresentados. Para essa atividade, elas/es devem levar
em consideracdo o seguinte roteiro de perguntas:

O que incomoda a pessoa que deu o depoimento ou
foi vitima de agressdo? Como vocé vé a situacdo dele
na escola? A vitima sente-se feliz, infeliz ou indiferente
a situacdo? O que vocé pensa de comportamentos
como esses dos agressores? O que leva os agressores
a agir desse modo? Que tipo de aluno os agressores
geralmente escolhem como vitima? A vitima
recebeu apoio de alguém? O que vocé faria se
estivesse no lugar da vitima? Vocé ja foi vitima de
“brincadeiras” parecidas as relatadas no depoimento,
ou ja presenciou ou praticou algo parecido? Na sua
opinido, o que poderia ter sido feito para resolver o
problema relatado no depoimento escolhido? Na sua
opinido, como os colegas poderiam ter ajudado? E os
professores, o diretor e os funcionarios da escola?
Como deveriam ter atuado para evitar esse tipo de
agressdo? E os pais da vitima, como deveriam ter
agido? Como os pais dos agressores deveriam ter
lidado com os filhos para que eles tivessem deixado
de ter esse comportamento? (Cereja; Magalhdes,
2015, p. 164)

Ao final da discussdo, um dos membros do grupo deverd
apresentar a classe um resumo oral das ideias mais importantes. Em
nota, o autor e a autora do livro didatico indicam ao/a professor/a
gque o momento de exposicdo das ideias pode gerar um debate entre
0s grupos, género textual/discursivo que sera trabalhado no préximo
capitulo da unidade. Casoisso acontega, ele e ela orientam o/a docente
a permitir que as/os alunas/os debatam o tema coletivamente, uma
vez que essa atividade poderia, na percepcao dela e dele, facilitar



os trabalhos de producdo de texto do capitulo seguinte. Como é
possivel perceber, ainda que a tematica desenvolvida pela atividade
de producdo de texto se relacione com os discursos de ddio, ndo
ha qualquer direcionamento do livro didatico nesse sentido. As
perguntas apresentadas para o debate em grupo envolvem apenas
as percepgdes pessoais das/os discentes, que ndo sdo estimulados
a realizar qualquer tipo de pesquisa de dados que as/os auxilie a
ampliar suas percepc¢des sobre o bullying e como esse problema pode
e deve ser combatido em diferentes contextos sociais. Na perspectiva
do letramento discursivo, auxiliar na instrumentalizacdo das pessoas
a alcancarem objetivos maiores de engajamento é fundamental.
Segundo a BNCC (2017):
Em que pese o potencial participativo e colaborativo
das TDIC, a abundancia de informagbes e produgdes
requer, ainda, que os estudantes desenvolvam
habilidades e critérios de curadoria e de apreciacao
ética e estética, considerando, por exemplo, a
profusdo de noticias falsas (fake news), de pods-
verdades, do cyberbullying e de discursos de ddio nas
mais variadas instancias da internet e demais midias.
(Brasil, 2017, p. 488)
E pertinente que as pessoas ajam como curadoras dos contetidos.
Ou seja, que tratem das informagdes como um processo que envolve
a pesquisa, a organizacdo e o compartilhamento ético de informacdes.

Assim, a atividade perde a oportunidade de estimular um

aprofundamento das/os discentes acerca dessa questao.

UNIDADE 3 | CAPITULO 3: O CYBERBULLYING

Encaminhando-nos para o capitulo 3 da Unidade 3, intitulado A
covardia do cyberbullying, essa tematica ganha mais destaque. Logo



no texto de abertura do capitulo, o cyberbullying é apresentado
as/aos discentes como um comportamento que inunda a internet,
juntamente a ofensas e preconceitos, sendo considerado uma
covardia e uma atitude agressiva (Figura 2). O texto, composto por
alguns recortes de uma reportagem publicada na revista Info, mobiliza
vozes de especialistas para apontar que a educacgdo permissiva e o
acesso rapido e onipresente da internet sdao alguns dos fatores que
favorecem o cyberbullying. Além disso, atribui o édio gratuito na
internet a recompensa que os usuarios das redes sociais recebem
ao disseminarem ofensas: a projecdo e o destaque social, ambos
garantidos por um algoritmo que estabelece a relevancia de uma
postagem apenas pela quantidade de curtidas, de repostagens e de
comentarios que ela recebe.

Figura 2 — Primeira pagina do capitulo 3



A covardia do

cyberbullying

"Ofensas, preconceito e cyberbullying inundam as redes
soclais e as dreas de comentdrios dos grandes portais. Por que

as pessoas agem de forma tdo agressiva na internet? Saiba
como reagira esse comportamento.”

odio.com

[...] "Nunca existiu tanto bullying como
hoje”, afirma Maria Tereza Maldonado, psicote-
rapeuta e autora do liveo Bullying e Cyberbullying —
0 Que Fazemos com o Que Fazem Conosco?. "Nas il -
timas décadas, saimos de um modelo de educacio
autoritirio para outro permissivo demais. com
um forte clima de impunidade”. diz Maria Tere-
za. Segundo ela, 0 acesso riapido e onipresente &
web favorece a publicacio de opinides sem refle-
X0, que nao levam em conta os riscos de ofender.

{Juliano Barreto)

Nos grandes portais, boa parte das noticias pu-
blicadas ¢ imediatamente respondida com opi-
nides preconceilnosas que muilas vezes nio 1ém
nenhuma relagio com o tema da reportagem. O
cendrio ¢ ainda pior nas redes sociais, com seu
constante estimulo a opinar sobre tudo, a qual-
quer momento, sem uma anélise racional sobre
os assuntos comentados. "Nos altimos anos. com
o aumento da andiéncia e do nimero de comen-
tarios, ha certa exaltagio. O nivel das discussdes
tem piorado. As pessoas usam um tom acima do
necessirio para chamar a atengio”, afirma Ro-
drigo Flores, diretor de contendo do portal UOL.
o maior em andiéncia da internet brasileira.

Vivemos um momento de plena agressivi-
dade? Por que, afinal, ha tanto édio gratuito na
internet? O comportamento que leva uma pessoa
a humilhar em troca de destague social ja foi es-
wdado muito tempo antes da invasio dos haters,
coma sao chamados os usudrios de foruns e re-
des sociais que comegam discussdes inflamadas
e ofensivas.

[.]

Adiferenga do comportamento online para o
modo de agir na vida real fica mais clara nos ca-
505 em que 08 comentarios éclﬂns Viram ameaca
Veja o caso do jornalista esportivo Juca Kfouri, 63
anos, colunista da Folha de 8. Paulo, autor de um
blog no UOL e comentarista da ESPN e da radio
CBN. "Um cara disse no blog que me observava
passeando com minha neta pelas ruas do bairro e
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Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015.

O cyberbullyingtambém é apresentado como consequéncia de um
desequilibrio na vida social, amplificado quando o agressor encontra,
no espago virtual, outros que pensam como ele e reverberam suas



violéncias.

Para completar sua argumentagdo, o texto insta a pessoa que
nao responda a seus agressores, apontando que esta pode ser uma
péssima ideia; antes, indica as vitimas do cyberbullying a ignorar as
ofensas e rir dos comentdrios raivosos, com o argumento de que a
memoria da internet é curta e as situagdes de 6dio duram no maximo
dois dias. Estranhamos eticamente esse aconselhamento e vamos
aprofundar sobre ele mais abaixo nesta anilise.

Antes, observemos que as imagens selecionadas pelo autor e
pela autora do livro didatico para ilustrar o texto tém o objetivo de
representar as consequéncias do cyberbullying sobre as pessoas.

Assim, na Figura 3, é possivel ver um antebraco humano saindo
da tela de um computador e massacrando uma pessoa, construindo
discursivamente a ideia de que a violéncia, ainda que situada no
ambiente virtual, tem consequéncias reais para quem é vitima dela.

Figura 3 — Imagem do texto #1

CCCEIENE» A covardia do
cyvberbasrlliyvirngs

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015.



Na Figura 4, por sua vez, temos um jovem rapaz diante do
computador com as maos cobrindo o rosto, o que remete os
interactantes a uma ideia de desespero; é possivel perceber, também,
que o participante representado esta sendo observado por pessoas
gue tém apenas suas sombras aparentes na imagem.

Figura 4 — Imagem do texto #2

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015.

Para finalizar, o texto de abertura do capitulo também
apresenta um quadro com alguns casos de jovens que foram alvos
do cyberbullying e quais foram as consequéncias dessas violéncias
(Figura 5). Além de ameacas de morte e da depreciacdo da aparéncia
de jovens menores de idade, ha casos em que o cyberbullying levou as
vitimas a cometerem suicidio.

Figura 5 — Quadro sobre vitimas do cyberbullying



Jovens sao alvo

Casos em que jovens se tornaram vitimas do cyberbullying

ISADORA FABER NISSIM OURFALI

Criadora da pagina Didrio de Classe, que denun- A familia do garoto de 13 anos pede na Justica
cia problemas em sua escola, a estudante catari- indenizagao ao Google pela demora do YouTube
nense de 13 anos foi ameagada de morte em um em retirar do ar video que se tornou viral na web
comentario publicado no Facebook |[...]. feito para a festa de bar mitzvah do garoto.
JULIA GABRIELE REHTAEH PARSONS

Fotos da estudante pernambucana de 12 anos A estudante canadense de 17 anos cometeu

foram usadas &
em montagens
que ironiza-
vam sua apa-
réncia. O caso
foi parar nos
Trending To-
pics do Twitter

[2):

suicidio apos fotos que a mostravam sendo abu-
sada sexualmente serem espalhadas pela Internet
por mais de um ano.

AP Photo/Glow Images

TYLER CLEMENTI

Em 2010, o estudante americano, entao com 18
anos, suicidou-se ap6s a divulgacao de um video
que o mostrava beijando outro garoto.
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Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015.

De modo geral e no campo de uma analise discursiva, é possivel
perceber como o texto representa o cyberbullying como um problema
perpetrado por agressores nao identificados, que se utilizam da
anonimidade possibilitada pelas redes sociais para atacar estudantes
e outros profissionais (discriminados ao longo do texto) sem qualquer
tipo de punicdo. As vitimas, por sua vez, sdo aconselhadas a suportar
as agressbes sem revidar. Percebemos, assim, que ndo ha qualquer
discussao mais aprofundada acerca dos direitos humanos, que estaria
no campo do Letramento Discursivo, de como essa agressao é violenta
para a vida das pessoas e de como as vitimas podem buscar ajuda
psicoldgica ou amparo legal para combater uma violéncia que pode,
inclusive, levar a morte, como é possivel verificar na Figura 5. Diminuir
os sentimentos, com supostas “dicas” de como “superar” a violéncia
no dmbito da forca de vontade da pessoa que esta sendo violada nos
seus direitos, acaba sendo uma maneira menos responsavel de lidar



com o valor da vida.

As atividades de compreensdo e interpretacdo que se seguem
ao texto, na secdo Estudo do texto (Figura 6), reforcam essa leitura,
levando os estudantes apenas a distinguirem bullying e cyberbullying
(Exercicio 1), apontar quem sdo as possiveis vitimas do cyberbullying
(Exercicio 2) e as consequéncias dessa agressdo sobre outras pessoas
(Exercicio 3).

Figura 6 — Atividades de compreensao e interpretagao do texto



Estudo do tex

¥ wtilizacko & @ Inernet {portal ou rede social) & a pratica
dele envalve um nimero mcaicul 0MO ATessOra Dy COMo agredida
1. Com base no texto ]ldu Ieapondd'

a) Em que se a»e melhdm o bullying e o quc'rbu.ifyfrr_ﬁ‘
s forma como

b) E,I:n que o bu”y{ng o ();berbulijffr 1 5€ : diferenciam?

2. Observe a profissao e a idade das pessoas citadas no texto.

a) O cyberbullying é um fendémeno que ocorre exclusivamente
com jovens que convivern na escela? Justifique.

b) Os praticantes de cyberbullying procedem de diferentes
formas: colocando apelidos, ofendendo, gozando, xin-
gando, humilhando fisica ou moralmente, intimidando,
amedrontando, etc. Que tipo de (ybwbuﬂymg as pessoas
citadas no texto sofrem??

¢) Nos trés casos citados no texto, quais sio os sentimentos

experimentados pelas pessoas? inssgurana & infelicidede

2.:2) Nin. Ese ocorre Lamibém com pessisss que expressam publicamente sua opniB como jomalistas, misios, apresentadores de T,

5

Considere agora os casos apresentados no boxe “Jovens sio alvo”.

a) Em quais deles a consequéncia do cyberbullying foi trigica?
Mos casos da estudante canadense e do estudante amencand.

b) Em um deles, a pessoa que se tornou alvo do cyberbullying atuava em beneficio das outras
pessoas com as quals convivia. Quem ¢ essa pessoal Como explicar a acorréncia de bullying,
nesse caso? Talsse da estodante ise |5
alguém qua guer *aparecer” &, por S0, CMD uma inimiga

¢) As vezes, a intimidacio vai além das ofensas, Lhegando a ameagas de agressdo fisica e publicagio
de mentiras. Isso ocorre nos exemplos apresentados? Sm. A eswdante cavrinensa foi ameagata de morte. Sabre a sty
dante pemambucana, citada tambeém no texto principal, foi publicada a mentira de que ela tinha cometido suicidio

d) Em um dos exemplos, € citada a intervencao da familia. Na sua opiniao, esse apoio € importante?
Sim_E importante Contar com ém de confianga, como um amigo, um professar ou alguém da famika, que pode temar medidas ou SUGErr Meios pare
MIEFTOMPEr & agressao

O texto distingue dois tipos de cyberbuilying: o que ocorre nos portais e o que ocorre nas redes sociais

Faber. 0 fato de 3 ganta atuar em benefick

o ook 161 levai o agressor a vikla come

-

a) De acordo com o texto, em qual deles ha mals pussmllldade de controle? Que meios tém
utilizados para |s;u? »\a mais possibilidade de conls e ! 0

pes 0
b) Nas redes sociais, as vezes ocorrem reacoes de apoio a pessoa atingida. Em qual caso citado houve
esse tipo de reagio? o cass de Julia Gatriske

5. Alguns especialistas em comportamento humano apontam, no texto, possiveis causas do

cyberbullying.
4 LB Mudanga de um rﬂlu autorits
I, nece:
dady por oulros usuarios.
b) Na sua opinido, qual delas é prmmpal? Parque? Fes

mpunidade
ecidn da sua

i

a) Cite ao menos trés dessas causas. desequlibia
oSt

pessol

c) Viocé acrescentaria mais alguma causa as apresentadas? Aesposta pesoal

6. A tendéncia natural de quem sofre agressoes por meio das redes sociais € responder a altura ou

pedir compreensio. Que conselhe é dado, no texto, a quem sofre esse rlpo de agressao?
Méo reagr no mesmo fom & ndo pedir compraensds. Em geral, & isso que 2 ofendida. Uma salugdo
noear as ofensas @ rir dos comentarios raivosos, pois 3 memania da Int

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015.

Na perspectiva do Letramento Discursivo, a leitura/compreensao



textual torna a experiéncia mais significativa, funcional e
transformadora, permitindo que os/as alunos/as de fato se tornem
usudrios competentes da linguagem em todas as suas formas. O
exercicio 3 poderia ser intensificado e até mesmo problematizado a
ponto de se questionar a “dica” anterior, que sugeriria que ndo se
levasse tanto em conta as violéncias sofridas. No entanto, no exercicio
6, essa mesma dica é retomada.

As atividades também chamam a atencdo para os meios que
tém sido mobilizados para impedir a propagacado desse tipo de acdo
(Exercicio 4) e as possiveis causas do cyberbullying (Exercicio 5). Para
finalizar, pede as/aos estudantes que retomem o conselho dado pelo
texto a quem sofre esse tipo de agressao (Exercicio 6), a saber, ignorar
as ofensas e rir dos comentarios maldosos.

Em termos de producdo textual, o capitulo indica a realizacdo
de um debate deliberativo com o seguinte tema: Como combater o
bullying na escola?

Na atividade, sdo estimuladas a discussdao ampla sobre a questao
(Pensem e discutam diferentes medidas que podem ser tomadas
em relagdo ao problema do bullying) e a busca pela construcdo de
acOes concretas que possam mitigar o problema (criar uma brigada
antibullying, conversar com os agressores, dentre outros). A proposta
é que o debate seja gravado e, posteriormente, exibido na feira que
seria realizada ao final do bimestre.

Ainda que o capitulo proposto nesta edi¢do traga para sala de aula
uma temadtica tao relevante para a problematizacao dos discursos de
6dio em nossa sociedade, ndo aborda explicitamente essa questao
nas atividades propostas as/aos estudantes ou nas notas direcionadas
as/aos professoras/es.



Por conta disso, mesmo que possamos apontar alguns aspectos
positivos da discussdao sobre o cyberbullying desenvolvida no livro
didatico — como a atualizacdo da discussao sobre o bullying, problema
que acompanha a vida estudantil de muitas/os jovens; a construcdo
coletiva de entendimentos sobre a questdo e sobre como combater
essa violéncia; e o exercicio da empatia em relacdao aos outros —,
esse material falha ao ndao estabelecer de fato uma diferenca entre
liberdade de expressdo e discurso de 6dio, ao ndo ensinar as/os
estudantes a identificarem as caracteristicas do cyberbullying e ao
ndo apontar alternativas de denuncia para casos em que as/os jovens
se sintam agredidos.

LINGUAGENS: PORTUGUES, 112 EDIGAO (CEREJA; VIANNA, 2022)

Publicada em 2022 e selecionada para integrar as obras do
PNLD em 2024, a 112 edicdo do livro Linguagens: Portugués (Cereja;
Vianna, 2022), da Editora Saraiva, ja foi produzida sob a égide da BNCC
(Brasil, 2018), o que acabou promovendo uma série de alteragdes na
forma como os contetdos sao abordados no livro didatico e como se
estabelece a comunicacdo entre o autor e a autora da obra e as/os
professoras/es do componente curricular Lingua Portuguesa. Assim
como a edicdo anterior, esta edicdo se encontra dividida em quatro
unidades: 1. Terror, suspense e medo; 2. Viagem pela palavra; 3.
Cidadania; 4. Mundo digital.

Nesta edicdo, ndo ha um capitulo especifico que nomeadamente
aborde a questdo do bullying ou do cyberbullying — o que acontecia
na 92 edicdo reformulada —, o que, a primeira vista, poderia parecer
um retrocesso na discussdo sobre os discursos de 6dio, tematica
tdo relevante para nosso contexto social que, conforme destacado



anteriormente, estd contemplada em uma das habilidades a serem
desenvolvidas pelas/os estudantes do Ensino Fundamental (EF69LP01).
Entretanto, um olhar mais detalhado mostra que esses temas sdo
abordados em praticamente todas as unidades, configurando-se como
um saber social relevante para a discussao de diferentes conteudos.

Para o presente artigo, focaremos nossa atencao em dois capitulos
distintos. O primeiro compde a Unidade 3 e traz uma discussdo sobre
o bullying; o segundo compde a Unidade 4 e aborda o cyberbullying.
Veremos, a seguir, como cada um desses capitulos propGe que o
trabalho com os discursos de ddio seja desenvolvido em sala de aula.

UNIDADE 3 | CAPITULO 1: COMBATENDO O BULLYING COM A
PRODUGAO TEXTUAL

Tendootema Cidadania comofio condutor,a Unidade 3 écomposta
pelos seguintes capitulos: 1) Retratos da infancia e da adolescéncia; 2)
Direito de cada um, dever de todos; 3) O imprescindivel inutil. Logo
no primeiro capitulo, a atividade Produgdo de texto, que propde o
trabalho com o género textual/discursivo, discussdo em grupo, traz o
bullying como temdtica. Como primeiro passo, o livro didatico orienta
o/a professor/a a passar um video, disponibilizado na plataforma do
Youtube, para as/os alunas/os. Nesse video, um grupo de jovens de
uma escola publica debate sobre o bullying.

Dessa forma, a atividade apresenta o género textual/discursivo
as/aos estudantes e, ao mesmo tempo, introduz o tema que sera
mobilizado durante a producdo textual. As notas do autor e da autora
do livro as/aos docentes destacam a importancia de as/os alunas/os
perceberem o interesse publico do tema, elemento que também faz
parte do género textual/discursivo a ser produzido.



Em seguida, na se¢do Agora é a sua vez, as/os estudantes sdo
instados a debaterem sobre a seguinte questdo: Como combater o
bullying? Para prepara-las/os para a atividade, o capitulo apresenta
recortes da cartilha A familia como suporte para lidar com o desafio
do bullying, publicada em 2022, pelo Ministério da Mulher, da Familia
e dos Direitos Humanos. Nos recortes que o capitulo traz desse texto
(Figura 7), o bullying é apresentado como um fenémeno que ocorre
quando as pessoas tém atitudes agressivas, intencionais e repetidas
contra outros. O texto também apresenta diferentes tipos de bullying
e discrimina as atitudes mais recorrentes dos agressores em cada um
deles.

Figura 7 — Paginas de Cartilha sobre bullying
( I

T/ A FAM "PARA LIDAR COM

Vocé sabia que Bullying nao é
bobagem?

Todos sabem que provocacoes e piadinhas entre criangas é
comum, mas quando uma crianga se sente incomodada e as
provocagdes continuam, ela pode estar sendo vitima de bullying.
Bullying é um fenémeno que acontece quando uma ou mais
pessoas tém atitudes agressivas, intencionais e repetidas contra
outros. Esses atos repetidos entre pares (por exemplo criangas
em uma escola, ou colegas em um ambiente de trabalho) e o
desequilibrio de poder sdo as caracteristicas essenciais, que
tornam possivel a intimidacdo da vitima. £ como se a vitima
nao achasse ser capaz de interromper essa situagao e acaba
sofrendo com ela.
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A EAMILA PARA LIAR

VR
ai AR
Tipos de bullying Atitudes do Agressor

Insultar, ofender, fazer deboches,
apelidos pejorativos ou piadas
Verbal e/ou Moral ofensivas, provocar, humilhar,
ridicularizar, excluir, ignorar ou
desprezar

Bater, chutar, empurrar, beliscar,
Fisico dar tapinhas, langar objetos, roubar
ou furtar.

Sexual Assediar, insinuar, abusar, violentar.

Expor a intimidade ou conversas

Virtual com contetidos discriminativos

w

Fonte: CEREJA; VIANA, 2022.

Apds essa breve apresentacao, a atividade propde que, em grupos,
a turma faga uma pesquisa para descobrir mais a respeito desse tema.
Aqui ja percebemos um processo que busca a autonomia de estudo
e o protagonismo do/a estudante, pois envolve a pesquisa e requer a
selecdo de conteudo.

Para facilitar esse processo, o livro didatico apresenta as/
aos discentes como realizar uma pesquisa, estabelecer objetivos,
construir perguntas orientadoras e realizar a coleta de informacgdes.
Essa orientagdo explicita se coaduna com propostas do letramento
discursivo, pois orienta concretamente estratégias de analise critica



do processo para obtenc¢ao de recorte de dados. Bom salientar que:

[n]ossas produgdes na escola sdo produgdes na rede
discursiva social, pois, como diz Bakhtin (2003), ndo
ha alibi para a vida. Assim sendo, ao ensinarmos na
perspectiva do letramento discursivo, discutimos
sobre sentidos (lexicais, sintaticos e simbdlicos
da linguagem), organizamos formas de dizer
(utilizamos determinados géneros, combinagoes
tematicas e estruturas argumentativas), invocamos
questionamentos sobre o porqué de as coisas serem
como sdo (histdrico, cultural e politicamente falando).
(Souto Maior, 2025, p. 219)

Destaca-se, aqui, a seguinte ressalva apresentada pelo livro
didatico: O importante é buscar os dados em fontes confidveis, ou
seja, em livros de especialistas renomados, em sites de drgdos publicos
ou de institui¢des reconhecidas no tema que citam outras referéncias

consultadas e dados sobre o autor do texto.

Num terceiro momento, as/os estudantes sdo orientados a
organizar uma discussao com a turma tendo em mente as seguintes
questdes: O que leva uma pessoa a praticar bullying? Quais as formas
mais explicitas e mais sutis de praticar bullying? De que forma a vitima
deve reagir em relagéo a seus agressores? Ela deve resistir sozinha aos
ataques ou deve pedir ajuda? No caso de pedir ajuda, a quem? Caso
o bullying seja praticado dentro da escola, de que forma os colegas
devem agir em relagdo a agressdo e aos agressores? Que medidas os
alunos e a propria dire¢éGo do colégio podem tomar como forma de
combater o bullying? Que papel os pais ou os tutores da vitima devem
ter a fim de apoiar a vitima e combater o bullying? Nessa etapa, elas/
es também sdo informadas/os de que o tema é polémico e demanda
argumentos pertinentes para sustentar os pontos de vista e que



toda a discussdo deve ser realizada de forma respeitosa, sem que as
divergéncias sejam levadas para o lado pessoal.

Ao final da atividade, as/os estudantes sdo instruidos a utilizar
os dados da pesquisa e da discussdao para produzir cartazes de
conscientizacdo de combate ao bullying, que serdo expostos na Feira
de Cidadania. Como exemplo do género textual proposto, o livro
didatico traz um cartaz produzido pelo Ministério Publico do Estado
de Minas Gerais (Figura 8).



Figura 8 — Cartaz reproduzido no livro didatico

Diga NAO ao

Zoacao e violéncia nao
sao brincadeiras.

o
b |

N3o permita que os valentoes tomem conta de sua vida.

Se vocl ou um amigo seu sbo vitimas de bullying,
denuncle o agressor ao Ministério Publico.

Para denunciar, disque

ou procure a Promotoria de Justica da sua cldade. Bl Tbic

Fonte: CEREJA; VIANA, 2022.

Como é possivel perceber, em vez de trazer perguntas enrijecidas,
cujas respostas devem ser escavadas no texto, a proposta de
producdo textual detalhada aqui leva as/os estudantes a construirem
coletivamente os proprios saberes sobre o bullying, seja por meio da
pesquisa ou do debate coletivo. Além disso, elas/es sdo instadas/os
a buscarem, em diferentes instancias — entre os colegas, na escola,



na familia —, solu¢Ges contra a violéncia sofrida. Ao contrario do
que ocorria no capitulo da 92 edicdo reformulada, aqui as vitimas
do bullying ndo sdao aconselhadas a suportar as agressdes sofridas e
esperar que elas cessem. Ao contrario, elas recebem informacdes o
suficiente para, inclusive, denunciarem.

E importante destacar que o trabalho com os discursos de édio,
aqui, perpassa ndo apenas a tematica selecionada para o debate, mas
atravessa todas as atividades desenvolvidas para garantir a producao
no género textual/discursivo proposto pelo livro didatico, uma vez que
as/os alunas/os sdo instadas/os a ouvir os argumentos dos colegas e
respeitd-los, mesmo diante das divergéncias.

Entretanto, ainda que os discursos de édio estejam em pauta
nesta atividade, ndo ha uma discussdo explicita acerca deles nas notas
direcionadas as/aos docentes novamente. Essa explicitacdo poderia
auxiliar na metodologia do letramento discursivo, que possibilita
as/aos envolvidas/os tomar decisdes quanto aos projetos de acdo
pratica social. Também ndo ha uma indicacdo de que a habilidade
EF69LPO1 esteja sendo trabalhada na atividade em questdo, mesmo
que identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados
na escuta de interacdes polémicas e se posicionar frente a eles,
engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas
a problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/
ou de relevancia social, apresentar argumentos e contra-argumentos
coerentes, respeitando os turnos de fala, na participacio em
discussbes sobre temas controversos e/ou polémicos e posicionar-se
de forma consistente e sustentada em uma discussdo, respeitando
as opinides contrarias e propostas alternativas e fundamentando
seus posicionamentos — aspectos relevantes para o desenvolvimento



da habilidade EF69LP01 — sejam apontadas como habilidades
aperfeicoadas pela proposta de producgao textual apresentada.

UNIDADE 4 | CAPIiTULO 1: APRENDENDO A OPINAR SOBRE O
CYBERBULLYING

A Unidade 4 tem como tema o Mundo digital e também é dividida
em trés capitulos: 1) O flagelo da vida moderna; 2) Fora da internet,
fora da vida?; 3) Cultural digital em foco. Logo na abertura da unidade,
na secdo Fique legado, o bullying e o cyberbullying aparecem na
sugestdo de leitura do livro A face oculta: uma historia do bullying e
do cyberbullying, de Maria Tereza Maldonado (2019). O cyberbullying,
especificamente, é retomado como tema da producdo de texto do
primeiro capitulo da unidade, que propde o trabalho com o género
textual/discursivo carta de leitor. Num primeiro momento, a atividade
se preocupa em apresentar e discutir o género em questdo e mostrar
quais sao seus propdsitos comunicativos.

Em seguida, na secdo Agora é sua vez (l), as/os estudantes sdo
convidados a ler um texto que aborda a relagdo entre a saide mental
e os discursos de ddio na internet. Esse texto, publicado em 2021 no
site do médico Drauzio Varella, aponta que, devido ao isolamento
social causado pela pandemia de Covid-19, o tempo de uso das redes
sociais aumentou significativamente e as relacdes construidas nesses
espacos passaram a ter mais importancia na vida das pessoas, abrindo
mais espacgo para praticas que incitam a intolerancia e o desprezo ao
outro, como os discursos de édio e o cyberbullying. No texto, uma
psicologa explica como essas atitudes impactam na salude mental das
pessoas que sdo agredidas, especialmente na de jovens e criangas,
grupos mais suscetiveis as criticas. Essa profissional também aponta
que, para lidar com o impacto das redes sociais na salude mental, as



pessoas precisam se desconectar e buscar prazer fora delas.

Apos a leitura do texto, as/os alunas/os sdo instadas/os a pensarem
sobre questdes como:

De que maneira vocé explica a diferengca entre
discurso de édio e liberdade de expressdo? E O que
vocé recomenda para as pessoas se preservarem do
discurso de ddio e protegerem sua saude mental?
(Cereja; Vianna, 2022, p. 278)

Por fim, solicita-se delas/es que escrevam uma carta ao portal
em que o texto foi publicado expressando-se a respeito do que leu,
relatando experiéncias préprias, citando especialistas que debatem
o tema ou comentando o enfoque dado pela autora do texto.
Nessa etapa, o livro didatico apresenta um guia que visa auxiliar a/o
discente na producdo do género textual/discursivo carta de leitor.
Posteriormente, na secdo Agora é sua vez (ll), as/os estudantes sdo
convidados a reformular sua carta de leitor, produzindo o género
textual/discursivo comentdrio de leitor na internet.

Ao contrdrio do que ocorre na atividade da Unidade 3, aqui, o
livro didatico deixa explicito para o/a professor/a que ha a atividade
contribuirad para o desenvolvimento da habilidade EF69LP01, bem
como para a habilidade de posicionar-se em relacdo a conteudos
veiculados em praticas ndo institucionalizadas de participacdo social
e de produzir, revisar e editar textos reivindicatérios ou propositivos
sobre problemas da vida escolar ou da comunidade. Esse é um grande
avango na proposta de um Letramento Discursivo porque da abertura
para uma atividade efetiva com problemas “reais”.

Paratanto, a atividade ndo traz perguntas com respostas fechadas,
gue demandam apenas uma leitura de decodificacdo do texto; antes,



solicita as criangas que ponderem sobre a relagdo entre discurso de
odio e liberdade de expressdo e que encontrem solugdes, no cenario
apresentado, para protegerem a saude mental.

Esse encaminhamento possibilita, novamente, que vivéncias sejam
compartilhadas e que solug¢des para o problema sejam construidas
coletivamente. Nas orienta¢des direcionadas as/aos professoras/es,
0 autor e a autora ressaltam que estas/es devem chamar a atencgdo
dos alunos para o fato de a liberdade de expressdo terminar quando
o outro se sente ofendido e estimular nos estudantes a escuta ativa,
a compreensdo do que o outro tem a dizer e o acolhimento das
diferencas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como foi possivel perceber, a BNCC traz implicacdes positivas
para o trabalho com os discursos de édio em sala de aula. A andlise
comparativa entre as edigdes de 2015 e 2022 revela transformacgdes
significativas na abordagem dessas tematicas e compreendemos que
a énfase no Letramento Discursivo pode potencializar ainda mais
0 engajamento social das pessoas em funcdo de uma politica de
fortalecimento dos direitos para a justica social. Enquanto na edicao
de 2015 é trazida uma abordagem fragmentada, concentrando as
discussdes nas distingdes entre bullying e cyberbullying, isolando-os
como problemas pontuais e desvinculados de outras esferas da vida
social, a edicdo de 2022 adota uma perspectiva mais transversal,
distribuindo as atividades em funcdo de prdticas mais criticas em
relacdo ao discurso. Esse trabalho da énfase ao entendimento de que

O discurso ndo é algo aleatério no mundo, ele

acontece em momentos situados, em enunciagées
que sdo partilhadas dialogicamente numa cadeia



temporal, social e histérica e a partir de situagGes
socialmente articuladas entre subjetividades. (Souto
Maior, 2022, p. 527)

Enquanto a edigdo de 2015 se limitava a questdes subjetivas
sobre relatos individuais de bullying, a edicdao de 2022 implementa
pesquisa orientada com fontes verificaveis, debates fundamentados
em dados e documentos, produgao de materiais de intervengao social
(cartazes e cartas), adaptacdo de géneros discursivos para diferentes
plataformas (da carta ao comentario digital), envolvendo as pessoas
para a tomada de decisdes e protagonismo em agdes sobre temas que
também as afetam.

Conforme Butler (2021, p. 178) pontua, estratégias efetivas
de combate ao ddio exigem mais que boas intencdes; requerem
a desconstrugao ativa de seus mecanismos linguisticos. Assim,
estabelecendo um didlogo com a BNCC, trata-se

de promover uma formacdo que faca frente a
fendmenos como o da pds-verdade, o efeito bolha
e proliferacdo de discursos de ddio, que possa
promover uma sensibilidade para com os fatos que
afetam drasticamente a vida de pessoas e prever um
trato ético com o debate de ideias. (Brasil, 2017, p.
137)

Nesse sentido, como sugestdao ainda, acrescentamos que as
atividades ganhariam ainda mais profundidade se, além de os/as
estudantes produzirem cartas, analisassem exemplos reais para
identificar padrdes discursivos nos discursos de édio e promovessem
campanhas para além da escola. Sendo orientado sobre como
identificar e denunciar conteudos de ddio, bloquear e se afastar de
pessoas que disseminam ddio e conversar sobre esse tema na familia



e com os/as amigos/as.
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