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Resumo: O objetivo deste estudo é analisar atividades
de um livro didatico que envolvam o ensino dos
substantivos. Investigou-se em que medida as atividades
se associam aos documentos oficiais que orientam a
pratica docente no Brasil, como os PCN (1998) e a BNCC
(2018), e aos estudos linguisticos contemporaneos,



sobretudo os de base funcionalista, centrados no uso
(NEVES, 2018). Com a analise, é possivel averiguar se o
material contribui para a implementa¢do do Novo Ensino
Médio, que deve formar cidaddos efetivamente atuantes,
e se contribui para a promogdo de um ensino de lingua
eficaz e significativo. Foi analisado o livro Se liga nas
linguagens: portugués, disponibilizado pelo PNLD 2020.
Com as analises, percebeu-se que o material apresenta
atividades produtivas e contextualizadas. No entanto, h3,
ainda, a necessidade de se promoverem mais momentos
de reflexdo e de aprofundamento de ideias importantes
para o desenvolvimento de uma consciéncia linguistica
mais agucada, como o papel das classes gramaticais no
texto e a variagdo linguistica.

Palavras-chave: Ensino de gramatica. Livro didatico.
Substantivos. PCN. BNCC. PNLD.

Abstract: The aim of this study is to analyze grammar
activities involving the teaching of nouns. The extent to
which activities are associated with official documents
that guide teaching practice in Brazil, such as the PCN
(1998) and BNCC (2018), and with contemporary
linguistic studies was investigated. With the analysis,
it is possible to verify if the material contributes to
the implementation of the New Secondary School,
which should form effectively active citizens, and
if it contributes to the promotion of effective and
meaningful language teaching. The book Se liga nas
linguagens: portugués, made available by PNLD 2020,
was analyzed. With the analyses, it was noticed that
the material presents productive and contextualized
activities. However, there is still a need to promote more
moments of reflection and deepening of important ideas
for the development of a sharper linguistic awareness,
such as the role of grammatical categories in the text and
linguistic variation.

Keywords: Grammar teaching. Text book. Nouns.
National curriculum parameters. National common
curriculum case. National text book plan.



INTRODUGAO

By

O avanco dos estudos linguisticos atrelados a publicacdo de
documentos oficiais que (re)orientam as praticas de ensino no Brasil
tém levantado discussdes sobre como devem ser conduzidas as aulas
de lingua portuguesa. Nesse contexto, um dos eixos que envolvem esse
componente curricular e que vém recebendo destaque é a gramatica,
sobre a qual muito se pergunta — em virtude da difusdo das novas
ideias — a respeito do que deve ou n3o ser ensinado. E fato que nio
se pode conceber o estudo de uma lingua sem que sua gramatica seja
considerada, no entanto ha que se ter cautela para que ndo se assumam
posicionamentos e métodos que nao contribuam para a formacdo de
um sujeito competente no que diz respeito ao uso de sua lingua.

Dentre os fatores que podem contribuir para a conducdo de
aulas de lingua materna condizentes com as necessidades dos
estudantes estdao os livros didaticos que chegam as escolas e que,
tradicionalmente, encabecam tais encontros, ja que sugerem os
temas, os objetos de conhecimento e as orientagdes para as praticas
de ensino. Nesse sentido, é importante que esses materiais sejam
devidamente explorados para que se tenha nocdo de como eles
podem se inserir no ambiente de sala de aula e, entdo, contribuir para
o0 alcance das metas de aprendizagem estabelecidas.

Este estudo se propde a analisar atividades de gramatica! cujo
objeto de conhecimento diz respeito aos substantivos em livros

1 Os documentos oficiais citados neste trabalho, bem como alguns estudos, utilizam

o termo analise linguistica para alcunhar o estudo dos fenémenos realizados a partir
da lingua, porém, assim como Lopes (2020), optou-se por manter o termo gramatica,
assumindo o compromisso de defender uma pratica que ndo deve “limitar-se a
higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-
se a ‘corregoes’. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus
objetivos junto aos leitores que se destina” (GERALDI, 1997, p. 74).



didaticos adotados no contexto de implementa¢do do novo ensino
médio® no Brasil. O objetivo principal é investigar se as atividades se
encontram em conformidade com orientacdes oficiais destinadas a
educacdo brasileira, presentes em documentos como os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000) e a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), doravante PCN e BNCC, respectivamente,
e, naturalmente, com os estudos linguisticos contemporaneos,
sobretudo os de base funcionalista, que, no Brasil, foram amplamente
desenvolvidos por Neves (2018). Tais estudos, em se tratando de
gramatica, fundamentam as ideias defendidas pelos documentos
supracitados. Para isso, serao estudados os pressupostos presentes
nas orientagdes oficiais, bem como as diferentes abordagens da
teoria gramatical nas escolas e, ainda, os substantivos a partir de uma
otica funcionalista, buscando perceber se ha coeréncia entre o que se
espera e o que se tem nos livros didaticos adotados.

Dada a importancia dos livros didaticos no contexto escolar e
no contexto de transformacao vivenciado pela educac¢do brasileira,
sdo importantes estudos que mostram como as atividades presentes
nesses materiais chegam aos alunos e aos professores. A relevancia
deste estudo consiste no fato de que eles, além de apresentar
pressupostos que orientam praticas de ensino produtivas, apresenta
em que medida tais pressupostos se concretizam nos materiais
didaticos adotados. Assim, professores, por meio de estudos dessa
natureza, podem ter nogao do que esperar e, também, de como avaliar
os materiais que a eles sdo oferecidos, considerando os aspectos que
podem ser melhorados e tendo em vista os objetivos que se quer
atingir por meio do processo de ensino e aprendizagem.

2 Lein213.415/2017.



Estudos que analisam atividades de gramatica em livros didaticos,
tanto da etapa do ensino fundamental, quanto do ensino médio, ja
foram realizados no Brasil: Duarte (2015), Conte (2015) e Souza (2021)
contribuiram para a literatura que aborda o tratamento de aspectos
gramaticais em livros didaticos distribuidos no Brasil.

Duarte (2015) investigou como a categoria dos adjetivos é
trabalhada em um livro didatico destinado ao ensino médio. Ao
analisar uma atividade, a autora atesta a proposicdo de procedimentos
insipientes e inconsistentes, que ndo ddo conta de uma conceituacdo
adequada do grupo de palavras em questdo e enfatizam o mero
reconhecimento da categoria nos textos.

Conte (2015) buscou analisar atividades de gramatica em dois livros
didaticos pensados para o 92 ano do ensino fundamental. A autora
percebeu que had nos materiais uma mistura de perspectivas, sendo
possivel notar que os livros estudados “ja mostram boas alternativas no
tratamento dos conhecimentos linguisticos, investindo cada vez mais
nas atividades de reflexdo e buscando desenvolver, através da andlise
linguistica, as habilidades de leitura e escrita” (CONTE, 2015, p. 62).

Mais recentemente, Souza (2021) analisou a abordagem das
oragdes subordinadas substantivas nos exercicios e nas orientagdes
para os professores de dois livros didaticos voltados para o ensino
médio. Em se tratando das atividades, o autor verificou que nos dois
materiais se percebe aconsciénciadosautores paraasatuais discussoes
linguisticas, os quais buscam equilibrar as abordagens prescritiva,
descritiva e produtiva nas sequéncias de estudos propostas. A fim de
contribuir com os estudos ja realizados, considera-se, portanto, para
a producgdo deste artigo, a necessidade de se verificar como estao
propostas as atividades de gramatica, especificamente aquelas que



tratam dos substantivos, em livros publicados apds a homologacao
da BNCC (2018) e do inicio da implementagao do Novo Ensino Médio,
eventos bem recentes no Brasil.

Para que este artigo seja lido da forma mais produtiva possivel,
ele apresenta cinco se¢des além desta introdugdo. Primeiro, propde-
se uma discussao sobre o ensino de gramatica no Brasil, considerando
os documentos oficiais orientadores e os estudos linguisticos com os
quais dialogam. Em seguida, hd uma breve descricdo da categoria
gramatical para a andlise do material que compde o corpus desta
pesquisa. A se¢do seguinte apresenta a metodologia adotada para a
realizacdo deste trabalho. Apresentam-se, apds isso, as consideragdes
sobre a atividade analisada. Por fim, o texto se encerra com algumas
consideracdes finais.

ENSINO DE GRAMATICA NO BRASIL

Tradicionalmente, as aulas de lingua portuguesa, tanto na etapa do
ensino fundamental, quanto na etapa do ensino médio, tém boa parte
de sua carga hordria dedicada as aulas de gramatica. Constituindo-
se como um dos componentes que ficam sob responsabilidade do
professor de portugués, assim como a leitura, a producao escrita e
a oralidade, a gramdatica é um aspecto a ser estudado que, de fato,
merece destaque nos estudos voltados para a lingua materna. Tal
destaque pode se justificar pelo fato de que a discussdo sobre os dados
serve a diferentes e relevantes objetivos, que, se atingidos, muito tém
a oferecer aos estudantes, se considerada suas mais diversificadas
praticas sociais.

Campos (2014, p. 17-19) aponta que o ensino de gramatica pode
cumprir objetivos de ordem pratica, de ordem cultural e, ainda, de



uma ordem que se volta para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas dos estudantes. Em primeiro lugar, a autora considera que
o ensino de gramatica pode contribuir para a consolidacdo do que
se entende por competéncia comunicativa. Travaglia (2004, p. 209)
define competéncia comunicativa como a habilidade que o estudante
deve desenvolver para fazer uso da lingua, ajustando-a as diferentes
situagdes de interagao comunicativa, buscando produzir, por meio de
textos, os efeitos de sentido pretendidos nessas situagdes de interagao
a fim de se comunicar com o outro. Nesse objetivo, encaixa-se o fato
de que a escola é o espago onde o aluno tem acesso e deve adquirir
a norma-padrdo da lingua, cujas variantes linguisticas de maior
prestigio dela se aproximam. S3o variantes prestigiadas aquelas que os
estudantes devem utilizar em situagdes formais de interagao, evitando
comportamentos discriminatérios por parte dos seus interlocutores.
Para que exista a possibilidade de haver esse ajuste, o sujeito deve ter a
sua disposicdo um repertdrio de recursos linguisticos enriquecido, o
qual é aperfeicoado nas aulas de gramatica.

Em segundo lugar, considera-se que, por meio do estudo de
aspectos gramaticais, o estudante pode adquirir conhecimentos
sobre um dos elementos que formam a identidade cultural do
brasileiro: a lingua. A autora defende que “a constituicdo da lingua
como sistema, o seu modo de funcionamento, a sua formacdo
histérica e asuadistribuicdo geograficano mundo podemssertratados
visando a esse objetivo” (CAMPQS, 2014, p. 18). Concordando com
a autora, Travaglia (2009, p. 20) considera que o aluno precisa ter
conhecimento da instituicdo linguistica, da instituicdo social que é a
lingua e de como ela funciona, com o fito de utiliza-la adequadamente.
Reforga-se que usar a lingua de forma adequada é ajustar seus usos
ao contexto em que as interagdes ocorrem.



Por ultimo, podem ser construidas habilidades cognitivas, tendo
em vista que a apropriacdo do conhecimento se da por meio de
reflexGes. Esse objetivo é coerente com a noc¢do encontrada ainda
em Travaglia (2009, p. 20), quando o pesquisador afirma que o
ensino da teoria gramatical contribui para o desenvolvimento de um
modo de pensar cientifico. Com esse modo de pensar, os estudantes
podem participar de forma ativa da construcdao dos conhecimentos
linguisticos que sao trabalhados em sala de aula.

A partir desse ponto de vista, ndo restam duvidas relacionadas
a necessidade de que o ensino de gramatica deve ser considerado
no processo de ensino e aprendizagem de qualquer lingua materna.
Todavia, é importante que se estabelecam metas e métodos que
resultem em aprendizagens significativas e efetivas. Visando a isso,
ao longo do tempo, vém sendo publicados documentos — da esfera
federal e estadual — que orientam como devem ser abordados os
objetos de conhecimentos que tematizam as aulas das quais os
estudantes participam. Como exemplo, podem ser citados os sobre
0s quais serdo tecidos alguns comentarios a seguir.

O ensino de lingua portuguesa no Brasil é balizado por alguns
documentos oficiais, dentre os quais se destacam os Parametros
Curriculares Nacionais (1998; 2000) e a recente Base Nacional Comum
Curricular (2018). Nesses documentos, professores e professoras
brasileiros tém acesso a diferentes informag¢des que envolvem a
pratica de ensino no pais, as quais vao desde as concep¢Oes adotadas
— de lingua, linguagem, texto, comunicacdo etc. — para a orientacdo
da pratica pedagédgica no Brasil as habilidades que os estudantes
devem consolidar ao concluirem a educacao bdsica. Diante disso, é
importante que tais documentos se facam presentes em quaisquer



discussdes que envolvam o ensino de lingua portuguesa, como a
discussdo que é proposta neste estudo.

Em se tratando do ensino de gramatica, que é o foco deste
trabalho, os Parametros Curriculares Nacionais® (2000) apresentam
posicionamentos bastante claros sobre como os estudos gramaticais
devem ser conduzidos no dia a dia escolar dos estudantes brasileiros.
Para a época em que foi publicado, o documento apontou como
inovacao, a fim de que o ensino apresentasse conformidade com os
estudos linguisticos contemporaneos, a nocdo de que o ensino de
lingua materna na escola deveria partir de reflexdes sobre o uso da
lingua na vida e na sociedade. A defesa dessa ideia contribui — ainda
hoje — para uma possivel revolugcdo na forma como os aspectos
gramaticais da lingua devem ser abordados na escola, visto que,
conforme se denuncia no texto orientador, percebia-se um ensino
centrado “no entendimento da nomenclatura gramatical como eixo

principal”, o que traz como consequéncia o fato de que “descrigao e
norma se confundem em andlise da frase, essa deslocada do uso, da

funcdo e do texto” (BRASIL, 2000, p. 16).

Diante disso, nota-se a aproximagdo dos pressupostos presentes
no documento oficial supracitado com o que vinha sendo produzido
nos ambientes académicos em se tratando dos estudos linguisticos.
As ideias de Neves (2019, p. 49), por exemplo, vdo ao encontro das
ideias divulgadas por meio dos Parametros Curriculares Nacionais,
quando a autora afirma que

3 Ressalta-se que os Parametros Curriculares Nacionais foram publicados em duas
etapas: no ano de 1998, publicaram-se as orienta¢des voltadas para o ensino fundamental
e, em 2000, as orienta¢des concernentes ao ensino médio. Sendo, pois, o objetivo

deste estudo é promover reflexdes acerca do ensino de gramatica no ensino médio,
considerando-se o segundo documento.



[...] é a lingua em funcionamento que tem de ser
objeto de analise em nivel pedagdgico, ja que a
compartimentacdo da gramdtica como disciplina
desvinculada do uso da lingua tem sido um dos grandes
Obices a proépria legitimacdo da gramatica como
disciplina com lugar no ensino de lingua portuguesa.
As ideias da autora sdo coerentes com as orientacGes vigentes,
porgue ndo ha justificativa plausivel para se estudar um conjunto de
regras que ndo servem de forma concreta as praticas sociais em que os
estudantes se inserem de modo constante. Associar, entdao, o ensino
dos recursos gramaticais disponiveis em uma lingua as situacées em
que seus possiveis usos se fazem necessarios € uma estratégia que
contribui para o reconhecimento do estudo da gramatica como algo
essencial para o exercicio pleno da cidadania, como prevé o artigo 22
da Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional (BRASIL, 1996).

Nota-se, assim, o destaque a natureza social e interativa da
linguagem, que se opGe a concepcdes tradicionais, que deixam de lado
0s usos concretos da lingua. Para Possenti (2012, p. 21), é indispensavel
assumir uma concepcao de lingua para que se conceba um projeto
de ensino bem-sucedido. Reconhecer a natureza interacionista
da linguagem implica em reconhecer a inerente influéncia que os
participantes de uma interagdo exercem uns sobre os outros durante
uma troca comunicativa. Antunes (2014, p. 20) esclarece essas ideias
afirmando que “uma acdo de linguagem é, em qualquer condicdo, um
fazer, um agir de um com o outro, de um para o outro, no sentido de
que a finalidade ultima do que é dito é gerar uma resposta no outro”.

O impacto dessas ideias no ensino de gramatica é relevante. Lopes
(2020, p. 19) relembra que a gramatica é “um dos constituintes que
compdem a lingua, que, se assumida de acordo com o que preconiza



a concepcao interacionista da linguagem, contara com uma gramatica
que ndo se constitui sozinha ou alheia as atividades verbais realizadas
pelos falantes”. Desse modo, ndo se pode, pois, reduzir as aulas de
gramatica a momentos em que sdo repassadas, de modo macante,
nomenclaturas e classificacdes de termos presentes em frases soltas
que nada tém a dizer ou a momentos em que os estudantes sao
orientados no que diz respeito a uma forma de falar e de escrever
bem, sendo apresentados, dessa forma, a uma lingua inflexivel,
cujos diferentes e observaveis usos sdo desconsiderados, “como se
falar e escrever bem fosse apenas uma questdo de falar e escrever
corretamente, ndo importando o que se diz, como se diz, quando se
diz, e se tem algo a dizer” (ANTUNES, 2003, p. 33).

Conforme Mendong¢a (2006), nesse contexto de mudanca,
motivado pela publicacdo de documentos como os Parametros
Curriculares Nacionais, é perceptivel que duas perspectivas se
mesclam nas salas de aula brasileiras quando o assunto sdo as praticas
de ensino de portugués: “o jeito ‘tradicional’ de ensinar gramatica
ainda estd presente, ao passo que novas praticas também ja sdo
encontradas” (MENDONCA, 2006, p. 200). Uma das herancas desse

III

“jeito tradicional” se relaciona com a sele¢cdo dos contetddos que sdo
trabalhados durante a etapa do ensino médio. A autora cita as andlises
fonética e morfoldgica, a andlise sintatica de periodos e uma revisao
geral voltada para o vestibular, no primeiro, no segundo e no terceiro
ano do ensino médio, respectivamente. A autora reconhece a ldgica
de tal organizacdo curricular, pautada em uma “sucessao de unidades
a serem analisadas, cada vez mais complexas do ponto de vista
morfossintatico: da palavra para a oracdo; da oracdo, para o periodo”

(MENDONCA, 2006, p. 201). Contudo, nota-se que ndo se chega a



unidade maior, por meio da qual os sujeitos, de fato, interagem, que é
o texto, nem se consideram aspectos discursivos.

Os PCN (1998), por sua vez, sugerindo as “novas praticas”,
sustentam que o estudo da gramatica deve ser enxergado como
uma estratégia para a compreensdo, para a interpretacao e para
a producao de textos, crenga esta que atribui aos textos um papel
decisivo nas aulas de lingua portuguesa, sobretudo nas aulas voltadas
para os estudos gramaticais. Nas orientacGes voltadas para o ensino
fundamental, que reverberam no ensino médio, assevera-se que:

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como
unidades basicas do processo de ensino as que
decorrem de uma andlise de estratos letras/
fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases que,
descontextualizados, sdo normalmente tomados
como exemplos de estudo gramatical e pouco tém
a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse
marco, a unidade basica do ensino s pode ser o
texto. (BRASIL, 1998, p. 23)

Apoiando tais pressupostos, Mendonca (2006, p. 206), aponta
gue “o estudo dos fend6menos linguisticos em si perde sentido, pois
se considera que a selecdao e o emprego de certos elementos e
estratégias ocorrem afora as restricdes ébvias do sistema linguistico,
em consonancia com as condicdes de producdo do texto”, ou seja,
essa estratégia relega a segundo plano todos os elementos que fazem
parte de tal contexto.

Outro documento que deve ser alvo de discussdes é a BNCC
(2018), publicado em 2018 e sendo, pois, o documento orientador
nacional mais recente, apresenta um estreito didlogo com os PCN
(1998). No entanto, como diferencial, o documento visa a atualizacdo
do documento anterior, tendo em vista as transformacdes das



praticas de linguagem que se deram com o passar do tempo. Tais
transformagdes envolvem a difusdo das tecnologias digitais da
informacdo e da comunicacdo, por exemplo. De modo geral, de
acordo com a Base, os estudantes devem vivenciar experiéncias “que
contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens” (BRASIL, 2018, p. 67-68).

Outro ponto comum aos dois documentos é o fato de que o mais
recente também defende a centralidade do texto nas praticas de
ensino de lingua portuguesa, tendo em vista a apropria¢cao de recursos
linguisticos para a realizacdo de um uso significativo da linguagem.
Isso fica claro quando, ao se referir ao ensino de gramatica, o material
diz que tal pratica deve envolver “os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de analise e avaliagdo consciente, durante os
processos de leitura e de producgdo de textos” (BRASIL, 2018, p. 80).
Assim, considera-se que as reflexdes a respeito da gramatica devem
estar atreladas as praticas de leitura e de producdo textual. Além
disso, considera-se os efeitos de sentido produzidos pelas diferentes
escolhas linguisticas realizadas pelos usuarios da lingua, assumindo
a ideia de que os recursos linguisticos materializados no texto nao
foram escolhidos ao acaso, mas se fizeram presente para cumprir
um determinado propdsito comunicativo, contribuindo para que o
locutor atinja seu objetivo.

Os documentos concordam também com as ideias referentes
a variacdo e a mudanca linguistica. Orienta-se que as variedades
linguisticas — prestigiadas ou estigmatizadas — sejam legitimadas em
sala de aula e sirvam como objetos de reflexdao sobre a lingua. Lopes



(2019, p. 31) fala da possibilidade de se conceber uma aula de lingua
portuguesa que enxerga o “erro” dos estudantes ndo como uma
deficiéncia, mas apenas como uma diferenca entre uma variante e
outra. Assim, o autor sugere que, ao se deparar com uma regra que
nao condiz com o que esta previsto pela norma-padrao, o professor
deve conduzir os estudantes a refletirem sobre dada ocorréncia,
para que, assim, possam tomar consciéncia do que aproxima e/
ou do que distancia a variante por eles dominadas e a variante
detentora de prestigio na sociedade, que serd, assim, adquirida sem
constrangimentos e de forma produtiva. Essas ideias vao ao encontro
do que se conhece por Pedagogia da Variacdo Linguistica, que,
de acordo com Zilles e Faraco (2015, p. 9), propGe “um ensino que
integre o dominio das variedades linguisticas ao dominio das praticas
socioculturais de leitura, escrita e fala no espaco publico”.

Coadunando com o que preveem os documentos reguladores,
o chamado ensino produtivo de gramdtica surge como uma
possibilidade para a abordagem dos fendmenos que caracterizam
a lingua. Conforme Travaglia (2009, p. 39), o ensino produtivo
apresenta como objetivo trabalhar novas habilidades linguisticas,
considerando que os estudantes devem “aumentar os recursos que
possui e fazer isso de modo tal que tenha a seu dispor, para uso
adequado, a maior escala possivel de potencialidades de sua lingua,
em todas as diversas situacdes em que tem necessidade delas”
(HALLIDAY; MCINTOSH; STREVENS, 1974, p. 276 apud TRAVAGLIA,
2009, p. 39-40). Ao levar em consideracdo essas declaragdes, ndo
se faz coerente um ensino que, pautado em um viés normativo,
predominante nas escolas brasileiras, busca alterar de forma
arbitraria os padrdes que os estudantes ja adquiriram. Nota-se a



estreita relacdo que hda entre o ensino produtivo de gramatica e
o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes,
almejada pelos documentos orientadores citados neste trabalho.
Entdo, estudando os aspectos gramaticais por um viés produtivo,
os alunos tém a oportunidade de perceber criticamente como
escolhas linguisticas especificas podem contribuir para o alcance
de determinados propdsitos comunicativos e para a construcao dos
mais diversificados sentidos presentes em um texto.

Uma abordagem que dialoga com o ensino produtivo de
gramatica e que, consequentemente, também estd de acordo com
os documentos oficiais orientadores é a gramatica contextualizada.
E importante destacar que, conforme Antunes (2014, p. 39), sendo
a gramatica um elemento constitutivo da lingua, ela é sempre
contextualizada, ja que tudo o que se diz acontece em uma situacao
concreta de interacdo. Define-se, pois, gramatica contextualizada
como “uma perspectiva de estudo dos fendbmenos gramaticais, ou
uma estratégia de exploracdo do componente gramatical do texto,
tomando como referéncia de seus valores e fungdes, os efeitos que
esses fendmenos provocam nos diversos usos da fala e da escrita”
(ANTUNES, 2014, p. 46). A professora adverte que, para um estudo
efetivo da teoria gramatical, ndo se pode perder de vista a dimensdo
global do texto: “é preciso nao perder de vista o todo do texto, seu eixo
tematico, seu(s) propdsito(s) comunicativo(s), suas especificidades de
género: os interlocutores previstos, o suporte em que vai circular etc.”
(ANTUNES, 2014, p. 47). Com esses estudos, nota-se a preocupacao
em se perceber, por exemplo, de que forma um adjetivo contribui
para a construcdo do género conto ou de que forma essa mesma
categoria contribui para o propdsito comunicativo de um artigo de



opinido. Observa-se o papel das categorias gramaticais em cada
género textual, ou seja, seus papéis situados.

Lopes (2020, p. 9) afirma que outra consequéncia desse tipo de
abordagem é o desenvolvimento do letramento critico do estudante.
Em seu estudo, o autor defende que

[...] como resultado dessa abordagem, formam-se
alunos mais competentes no que diz respeito ao uso
da lingua, capazes de interagir mais eficientemente
nas mais diversas situacGes de interacdo, realizando
escolhas linguisticas condizentes com seus propdsitos,
0 que, por sua vez, proporciona maior vantagem no
caminho para o exercicio da cidadania. Acreditamos,
ainda, que, por meio dessa pratica, contribui-se para
o desenvolvimento do letramento critico do aluno,
ja que ele pode passar a perceber a importancia de
questionar e refletir sobre as mensagens presentes
nos textos com os quais se depara e, assim, realizar
uma leitura mais assertiva, atuando de maneira mais
ativa nas trocas comunicativas.

E importante, pois, que, diante das orienta¢des oficiais e do
arcaboucgo tedrico disponivel, possa haver uma reorientacdo dos
métodos empregados para o ensino de gramatica. Neves (2017, p.
123) considera a interferéncia na avaliacdo do tratamento escolar
da gramatica da(s) teoria(s) que dirige(m) os principios e rege(m)
as formulacbes das atividades propostas. Faz sentido apontar,
portanto, a importancia da formacado continuada de professores e da
disponibilizacdo de materiais didaticos que apresentem abordagens
condizentes com os objetivos estabelecidos para o ensino de lingua
portuguesa. Em se tratando dos materiais didaticos, mote para a
discussdo proposta neste estudo, ainda sdo percebidas abordagens

que estdo aquém do que se espera.



Neves (2017), ao analisar livros didaticos de lingua portuguesa,
chegou as seguintes conclusGes: em primeiro lugar, verificou que,
no que diz respeito ao estudo de categorias gramaticais, eram
organizadas atividades de simples rotulacdo, reconhecimento e
subclassificacdo de entidades. Essa rotulacdo é baseada em defini¢cdes
acabadas e absolutas. Para a autora, esse modo de tratamento é
“alheio a lingua em funcionamento e organizado independentemente
dos atos de interagdo linguistica, das fungGes que se cumprem no
uso da linguagem, dos significados que se obtém no teto, dos efeitos
do discurso” (NEVES, 2017, p. 139). Além disso, verificou-se que as
atividades se resumiam a expor e a impor parametros linguisticos e
a realizar analises apenas no nivel da oracdo. Dai a necessidade de
andlise de materiais didaticos, para que se possam perceber lacunas
e, assim, sugerir caminhos para que um ensino efetivo se concretize.

A partir desses pressupostos tedricos, serdo analisadas as
atividades que compdem o corpus analisado neste estudo. Na secdo
a seguir, é proposta uma breve discussdo sobre os substantivos,
categoria escolhida para este estudo, a partir de um viés produtivo
e contextualizado, que condiz com as expectativas relacionadas as
atividades propostas nos livros didaticos apreciados.

O papel dos substantivos no texto

Tanto os PCN (1998) quanto a BNCC (2018) apontam para um
ensino de gramatica pautado em analises e reflexdes sobre a lingua,
tendo como meta o aprimoramento das competéncias dos estudantes

4 Nesta investigacdo, a autora analisou atividades de gramaticas presentes em livros
didaticos aprovados e adotados para uso no Brasil, escolhidos aleatoriamente, levando
em conta apenas aqueles que mestrandos e doutorandos da classe de pds-graduagdo
declararam ser de uso nas escolas em que atuavam como professores do 62 ao 92 ano do
ensino fundamental. Nas sete cole¢Ges didaticas que compuseram o corpus, observou-se
o tratamento dado as categorias gramaticais.



voltadas para a compreensao e producdo de textos, na modalidade
oral ou escrita da lingua. Dentre os paradigmas que orientaram ou
orientam os estudos linguisticos e, por conseguinte, o ensino de lingua
portuguesa no Brasil, é o funcionalismo que da conta da abordagem
defendida neste trabalho. Oliveira e Wilson (2015, p. 82) explicam:
O trabalho analitico e reflexivo sobre a lingua
tem como ponto basico e inicial a observagdo
das estruturas mais regulares verificadas no
desempenho discursivo. Ora, o que se esta propondo
é, na verdade, a investigacdo dos usos linguisticos
como um continuo, é a concepg¢do maledvel e
relativamente instavel da gramatica, tal como o faz
a abordagem funcionalista.

Assim, encontram-se nos pressupostos funcionalistas as
possibilidades de tratamento dos mais diversos fendomenos
linguisticos, considerando todas as suas potencialidades. Neves
(2017, p. 125) salienta, por sua vez, que esta teoria “constitui uma
proposta de reconhecimento e observacdao do legitimo estatuto
gue se possa conferir as classes de entidades da lingua, ficando
facilmente evidenciada a importancia dos principios funcionalistas
no cumprimento das funcgdes [...]". O funcionalismo busca relacionar
a estrutura gramatical da lingua e os diversos contextos em que
ela é usada. Ao reconhecer que a linguagem se constitui como um
instrumento de interacdo social, a Linguistica Funcional se interessa
por buscar na situacdo comunicativa a motiva¢ao para os fatos da
lingua, ou seja, tais fatos passam a ser explicados ao se considerarem,
ndo apenas questdes internas a lingua, mas, sobretudo, questdes
externas, que envolvem os interlocutores envolvidos, seus propdsitos
comunicativos, bem como os contextos em que se inserem. E sob esta
6tica que se realiza este trabalho.



Neves (2018, p. 15) define Gramatica Funcional ou Funcionalismo
como “uma teoria da organizagdo gramatical das linguas naturais que
procura integrar-se em uma teoria global da interacdo social. Trata-
se de uma teoria que [..] entende a gramatica como suscetivel as
pressdes do uso”. Assumir essa postura requer também a percepcao
de que ndo se pode realizar um estudo eficiente da lingua sem
considerar seu efetivo uso. Com isso, fica explicito o porqué de ser o
texto, percebido em sua completude, o principal objeto de trabalho,
ja que é ele “a manifestacdo viva da linguagem” (FARACO; CASTRO,
1999, p. 110). Faraco e Castro (1999, p. 110) defendem que

[...] ao elegerem o texto como objeto central
do ensino, eles [pesquisadores e professores de
lingua] estdo implicitamente sugerindo um outro
entendimento do que vem a ser a linguagem. Agora,
ao invés de um olhar monoldgico sobre a relagdo do
ser humano com a linguagem, temos uma proposta
que assume, mesmo que implicitamente, que o
aprendizado com a linguagem se d4 por meio do uso
que fazemos dela na interagdo (oral ou escrita) que
estabelecemos com o outro, seja ele real ou virtual.

Diante do exposto, propde-se nesta secao uma breve discussao
sobre a categoria dos substantivos, sob uma dtica funcional. Para
tanto, foram consultados os estudos de Neves (2018) e de Castilho
(2019), nos quais os respectivos autores descrevem os usos dos

substantivos no portugués brasileiro.

Apresentando a noc¢do de substantivo para os leitores, Neves
(2018) explora essa categoria gramatical a partir de trés aspectos:
0 semantico, o sintatico e o textual/discursivo. No que diz respeito
a configuracdo semantica, a autora ensina que os substantivos
apresentam algumas propriedades constitutivas, “o que uma



‘coisa’ é?”, tracos de aparéncia, “como aquela coisa é?”, e tracos de
funcionalidade, “para que uma coisa serve?”. Ao considerar essas
propriedades, pode-se chegar a uma configuracdo semantica de um
elemento que é nomeado por um substantivo.

Do ponto de vista sintdtico, enfatiza-se o papel da categoria
gramatical em estudo no sintagma nominal, ou seja, “o sintagma que
tem como nucleo um nome/um substantivo®” (NEVES, 2018, p. 225). A
fim de descrever o sintagma nominal em sua totalidade, Castilho (2019,
p. 455) cita, além do nucleo, os seguintes elementos: os especificadores
e os complementadores. Estes compreendem os sintagmas adjetivais,
os sintagmas preposicionais e as sentencas relativas, enquanto aqueles
compreendem os artigos, os pronomes adjetivos, os numerais, além de
expressoes qualitativas e delimitadoras.

Finalmente, aponta-se para a propriedade dos substantivos de
fazer referéncia a algo em um discurso. A autora fala sobre o fato de
que os substantivos podem referenciar de formas diferentes: pode-se
fazer uma referéncia genérica ou mais especifica, caso o substantivo
seja comum ou proprio, respectivamente. Castilho (2019, p. 469) aponta
que essa é uma propriedade basica dos substantivos, afirmando, ainda,
que isso faz desse grupo de palavras uma categoria detentora de um
papel importante no texto. Por meio dos substantivos, podem ser
empreitadas diferentes estratégias de referenciacao textual: a insercao
de um novo tépico discursivo; a derivagcao referencial por evocacgao,
inferéncia e repeticdo, além do encadeamento tematico.

Castilho (2019, p. 469) explica que “a lingua opera com um
conjunto de expressdes sinalizadoras de que um novo assunto, bem

5 Castilho (2019, p. 453) relembra que os pronomes também atuam como nucleo do sintagma
verbal, sendo uma classe déitica, férica ou substituidora, enquanto os substantivos sdo
nucleos de base designadora.



como suas subdivisdes, esta sendo trazido a baila. Os substantivos
integram essas expressoes”. O autor fala sobre o papel dos
substantivos na construcdo do que ele chama de quadro tdpico,
ou seja, “o conjunto dos tépicos ou assuntos que movimentam um
texto” (CASTILHO, 2019, p. 470), em que os substantivos podem ser
novos, repetidos ou inferidos. Além disso, o quadro tdpico contribui
para a configuracdo do que se chama status informacional do texto,
“comportando as informagdes dadas, sabidas, ja contidas no texto
ou ocorrentes no contexto, e as informagdes novas, nao sabidas,
ndo vinculadas no contexto” (CASTILHO, 2019, p. 470).

Outra estratégia de referenciagcdo que ocorre com o auxilio dos
substantivos é a derivacdo referencial. Esta estratégia designa o
processo de constituicdo do texto segundo o qual as referéncias vao
se relacionando, ja que, por meio delas, sdo criados espacos mentais,
seja por repeticdo, seja por inferéncia. Para esclarecer essa ideia,
expde-se o seguinte exemplo:

(1) A cearense Ana Alice Teixeira Freire [...] foi uma das candidatas a
tirar nota mil na redagdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) 2022. As notas do exame foram divulgadas nesta
quinta-feira (9). Para a adolescente, o repertério sociocultural
construido desde pequena foi um dos diferenciais que a
levaram a nota mil na redacdo do Enem [...J5.

No excerto, as palavras e expressdes em destaque introduzem
e retomam informacdes. Nesse caso, “Ana Alice Teixeira” e “Exame
Nacional do Ensino Médio” constituem-se como informagdes novas.
Essas informagdes sao retomadas por meio de adolescente e exame,
respectivamente, termos que se apresentam como informacdes

6 Disponivel em: https://gl.globo.com/ce/ceara/educacao/noticia/2023/02/09/cearense-
de-17-anos-e-nota-mil-na-redacao-do-enem-2022.ghtml. Acesso em: 09 mar. 2023.




velhas, derivadas por sinonimia. As palavras “candidatas” e “nota”
sdo também consideradas informacées velhas, porém, sdo derivadas
por inferéncias, possibilitadas pelo espaco mental projetado pelos
tépicos inseridos no texto. Ressalta-se que os termos em destaque
sdo categorizados como substantivos.

Por fim, é explicada a estratégia do encadeamento tematico.
Por meio dos substantivos, podem ser construidos esquemas
segundo os quais os textos se organizam. Dentre os esquemas,
pode ser percebido o tema cadtico, quando ndo hd uma fixacao
em determinado tema. Normalmente, isso ocorre em situacdo de
fala ndo planejada. Ha também o tema constante, em que o tema
é sempre o mesmo e pode ser introduzido por um substantivo e
retomado por pronomes ou zeros (elipse). O tema derivado, por sua
vez, ocorre quando o tema da primeira sentenca fornece o tema da
sentenca seguinte e, por ultimo, o tema fendido, que ocorre quando
o primeiro tema se desdobra em diferentes temas sentenciais.

Com isso, nota-se que as discussOes sobre os substantivos em
sala de aula deixam de lado muitos aspectos, sobretudo aqueles que
dizem respeito as diversas contribuicGes que essa categoria oferece
para a leitura e para a producdo de textos. Castilho (2019, p. 455)
chega a dizer que “os substantivos sdo o fundamento do texto, pois
nao se pode construir um texto sem utilizar essa classe”. Isso traz
a tona a ideia de que ndo se pode reduzir as discussdes sobre essa
classe a uma definicdo que ndo considera os diferentes aspectos que
a envolvem ou as suas flexdes de numero e género, caracterizando
uma pratica pedagdégica em que sé se tematizam regras e que em
nada contribuem para a competéncia comunicativa dos estudantes.
Retomando o estudo de Neves (2017, p. 128), vale apontar que, ao



analisar as propostas de atividades sobre os substantivos nos livros
didaticos que compuseram o corpus de sua pesquisa, a autora verificou
que as atividades concebem os substantivos apenas do ponto de vista
nocional, alegando que tais palavras, de forma superficial, nomeiam
“seres” tudo o que existe ou é inventado. Além disso, “a questdo da
relativa fluidez do conceito da categoria substantivo (especialmente
pelo seu compartilhamento de propriedades com a do adjetivo) é
completamente ignorada”, demonstrando, assim, uma abordagem
que demonstra uma lingua rigida, que ndo estd sujeita aos usos que
os falantes fazem dela.

Para um ensino produtivo e contextualizado da classe dos
substantivos, é indispensavel que tal classe seja explorada tendo em vista
as diferentes funcGes que pode exercer nos textos. Os substantivos muito
tém a oferecer, mas, para isso, os estudantes devem ser convidados a
tomar consciéncia de todas essas fungdes. Devem perceber, por exemplo,
qgue em textos narrativos, os substantivos introduzem personagens
e, ao longo dos acontecimentos, por meio de outros substantivos, sdao
retomados e atualizados, o que contribui para a continuidade e para
progressdo da histéria. Em textos dissertativos e/ou argumentativos,
os topicos sdo apresentados e retomados por meio dessas palavras.
Sabendo disso, os estudantes terdo a sua disposicdo um importante
recurso para que se atinjam diferentes propdsitos comunicativos.

Nesta secdo, foi apresentada a categoria dos substantivos a partir
de estudos de vieses funcionalistas, a fim de que se tenha uma noc¢ao
do que se deve esperar dos materiais didaticos disponiveis no que
diz respeito ao tratamento dado a categoria em questdo. Na secdo a
seguir, serdo abordados os aspectos metodolégicos que orientaram a
producdo deste trabalho.



ASPECTOS METODOLOGICOS

Este estudo tem como objetivo analisar o tratamento dado a
categoria dos substantivos em um livro didatico de lingua portuguesa
do Ensino Médio. Para que esse objetivo seja cumprido assume-se a
orientacdao metodolégica de uma pesquisa qualitativo-interpretativa.
Trata-se, ainda, de um estudo descritivo, de carater documental e
bibliografico, ja que compde o corpus deste estudo uma sequéncia de
atividades de gramatica que abordam os substantivos presentes em
um livro didatico de lingua portuguesa.

O presente trabalho analisa uma sequéncia de atividades que
tratam da classe gramatical dos substantivos presente em um livro
didatico de lingua portuguesa aprovadas pelo Plano Nacional do
Livro Didatico do ano de 2020. A escolha do livro se deu conforme a
disponibilidade do material e a presenga do objeto de conhecimento
elencado entre aqueles que orientaram a producdo das atividades
presentes nos livros. Considerando esses critérios, escolheu-se o livro
Se liga nas linguagens: portugués (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2020)’.

A andlise consistiu em verificar as abordagens de ensino de
gramatica nas atividades sobre os substantivos na obra indicada. Para
isso, buscou-se verificar os pontos de convergéncia e/ou divergéncia
entre o que é proposto pela obra escolhida e os pressupostos dos
documentos orientadores oficiais e os estudos linguisticos mais
contemporaneos que envolvem a lingua portuguesa. Na secdo a
seguir, apresenta-se a analise proposta neste artigo.

7 O material se encontra no Plano Nacional do Livro Didatico do ano de 2020. Considerou-
se, para a escolha do material, o fato de que os livros disponiveis respondem a um edital,
apresentando, assim, um padrdo. Isso faz com que cada um deles seja representativo para
andlises como a que é aqui proposta.



ABORDAGEM DA CLASSE GRAMATICAL DOS SUBSTANTIVOS EM UM
LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DO Novo ENSINO MEDIO

A categoria gramatical dos substantivos é um objeto de
conhecimento que, de acordo com a BNCC (2018), deve ser estudada
ao longo de toda a etapa do ensino fundamental, tendo em vista seus
diferentes aspectos: semantico, sintatico e textual/discursivo, os quais
ja foram discutidos neste trabalho.

O documento é claro quando expd&e as habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes ao longo da vida escolar. Percebe-se
gue o documento enfatiza tanto os aspectos semanticos e sintdticos,
o que é verificado quando se diz que o estudante deve estar apto
a “conhecer as classes de palavras abertas (substantivos, verbos,
adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos, numerais, preposicoes,
conjuncdes, pronomes) e analisar suas fungdes sintatico-semanticas
nas oracdes e seu funcionamento (concordancia, regéncia)” (BRASIL,
2018, p. 83), quanto nos aspectos textuais, elucidados em habilidades
como “recuperar relagdes entre partes de um texto, identificando
substituicdes lexicais (de substantivos por sinGnimos) ou pronominais
(uso de pronomes anafdricos — pessoais, possessivos, demonstrativos)
que contribuem para a continuidade do texto” (BRASIL, 2018, p.
113) ou “estabelecer relacGes entre partes do texto, identificando
substituicdes lexicais (de substantivos por sinGnimos) ou pronominais
(uso de pronomes anafdricos — pessoais, possessivos, demonstrativos),
gue contribuem para a continuidade do texto” (BRASIL, 2018, p. 175).

Como ja exposto, as habilidades utilizadas para ilustrar as ideias
defendidas quanto ao que se deve ensinar sobre os substantivos nas
aulas de lingua portuguesa sdo referentes ao ensino fundamental.
No entanto, é valido lembrar que tais habilidades ndao podem ser



esquecidas e devem ser trabalhadas também no ensino médio, ja que
nao se pode garantir que todos os alunos as tenham desenvolvido. No
documento, pode-se ler, ainda, que, no ensino médio, “a Base Nacional
Comum Curricular da area de Linguagens e suas Tecnologias busca
consolidar e ampliar as aprendizagens previstas na BNCC do Ensino
Fundamental nos componentes da Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2018,
p. 481). Diante disso, é essencial que o trabalho com os substantivos
— e com quaisquer categorias gramaticais cuja investigagdo contribui
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes
— deve ser considerado também na etapa do ensino médio.

A sequéncia de atividades a ser analisada faz parte do livro
didatico Se liga nas linguagens: portugués (ORMUNDO; SINISCALCHI,
2020). O material analisado, dentre os recursos a serem adotados no
Novo Ensino Médio, enquadra-se na categoria das obras especificas,
categoria que contempla os componentes curriculares de lingua
portuguesa e matematica, cujo ensino é obrigatdrio ao longo dos trés
anos do ensino médio. A obra é, essencialmente, dividida em duas
partes®: primeiro, ressalta-se o ensino de literatura e, em seguida, o
ensino de analise linguistica/semidtica. Nesta ultima, os autores se
comprometem a promover reflexdes sobre a lingua, associando-a a
operacdo de leitura, ancorando-se “nas especificidades dos diversos

8 Ha momentos em que o eixo oralidade é considerado ao longo do material. Os eixos de
leitura e producgdo escrita, especificamente, pelo que se pode compreender a partir das
orientagdes de uso da obra, sdo enfatizados nos volumes destinados a area de linguagens
como um todo. Sao seis volumes, que podem ser trabalhados durante o ensino médio e
que completam a colegao do qual o material estudado faz parte. Os autores explicam:
“Embora tenhamos optado, nesta obra didatica especifica, por abordar exclusivamente as
frentes de literatura e de analise linguistica/semidtica, como mencionamos, procuramos
explorar todas as habilidades previstas para os cinco campos de atuagdo social. [...] Nos
outros seis volumes, que completam essa cole¢do, apresentam-se atividades [...] que
resgatam o trabalho com géneros textuais, desenvolvido no ensino fundamental — anos
finais (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2020, p. 8).



textos sob andlise, cujas condi¢des de produgdo sdo levantadas para
se identificar o conteudo e as ideologias incorporadas, bem como
para se pensar nas opc¢oes linguisticas do produtor do texto e nos
efeitos obtidos por elas” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2020, p. 8). Os
autores também salientam que a descri¢cdo gramatical é realizada em
um contexto de construcado global do sentido do texto. Sendo assim,
a proposta aponta para os pressupostos tedrico-metodoldgicos de
um ensino produtivo e contextualizado de gramatica. As atividades
propostas serdo detalhadas a seguir.

No capitulo em que sdo abordados, os substantivos dividem
espaco com os adjetivos. A juncdo das duas categorias em um
capitulo é justificavel, ja que, de acordo com Castilho (2019, p. 454),
os substantivos e os adjetivos, na tradicao gramatical, eram, ambos,
designados como nomes. Essa designacdo ainda hoje é mantida, se
considerado o termo “sintagma nominal”. Aponta-se também para
a ideia de que substantivos e adjetivos compartilham diferentes
tracos morficos: compartilham vogais tematicas, tém o mesmo
processo de flexdo de numero e de género e podem apresentar
casos de homonimia, em que, a depender do contexto, uma mesma
palavra pode desempenhar o papel de substantivo ou de adjetivo.
Essa relacdo, sobretudo a que envolve o ponto de vista morfoldgico,
foi explicitada para o estudante, o que contribui para a tomada de

consciéncia acerca dos tragos que aproximam dadas categorias.

A atividade de abertura tem por objetivo conceituar as referidas
classes gramaticais. E utilizado um trecho do romance Semirames,
de Ana Miranda. No trecho, a narradora do romance comenta sobre
os substantivos e sobre os adjetivos, apresentando, a partir de uma
linguagem literdria, os seus respectivos conceitos. Apds a leitura, os



estudantes sdo convidados a responder a alguns questionamentos, a
partir dos quais, a conceituagao prevista pelos autores do material em
analise toma forma. A atividade é ilustrada com a imagem a seguir:

Figura 01: Atividade de abertura — apresentacao dos conceitos
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Pl’a ({]me;ﬂr “ Introduziremos o estudo do substantive e do adietivo com um trecho de romanc:
crito por Ana Mirenda, cuja obra sssocia o registo ficcional & o histdnco. Sugerimas

vocé aproveile essa referéncia para promover uma discussdo inicial sobre a escrita liten
Mo trecho a seguir, retirado de um romance, vocé lerd um comentério sobre

substantivos e adjetivos feito pela personagem Semiramis, que estd analisando uma
obra do escritor cearense José de Alencar (1829-1877), um dos principais nomes do
Romantismo brasileiro. Nesse romance, Semiramis conviveu com Alencar guando ele
ainda era menino. Ela o chamava de Cazuzinha.

Que livro belo, amoroso, equilibrado, casto, vasto, eterno... Fiz uma lista de
adjetivos que Cazuzinha usava no romance: bravio, liguido, alve, ensombrado, e
numa 50 frase: verde, impetuoso, aventureiro, manse. Afoito ripido fresco fragil
jovem branco selvagem intermitente vibrante, fugitivo, ténue, inocente, agro,
lindo, fosco, brioso, altivo revolto branco airoso... isso 50 no primeiro capitulo.
Cansei-me, a lista era longa. Padre Simedo dizia que os adjetivos sao divinos,
sagrados. Sdo os adjetivos que dao a medida das cousas, o substantivo € real,
parco, limitado. O substantivo e a substancia, matéria, o adjetivo é espirito, éa
transcendéncia do pensamento. A humana capacidade de julgar, compreender,
se expressa nos adjetivos. Por exemplo, substantive: padre. E adjetivo: padre
matreiro. Astuto. Matraqueado.

MIRANDA, Ana. Semiramis. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2014. (Fragmento).

2. Para o padre Simea&o, os adjetivos expressam o ponto de vista do falante, ssu
penzamento, enquanto o substantivo. mais limitado. apenas nomeia a realidade.

% 1. Muitos leitores atuais criticam a excessiva adjetivacido nos romances de José

de Alencar. Ao afirmar que se cansou, Semiramis concorda com essa critica?

Jus"ﬂque_ N&o. Ela relaciona o= adjetives a um livio que estd elogiando e, na continuidade do texto,
retomando as palawas do pedre, menciona & explica o aito valor deles.

2. Segundo padre Simedo, o que diferencia os adjetivos dos substantivos?

3. O exemplo "padre matreiro” prova com clareza a distingdo que o religioso faz
entre substantivos e adjetivos? Justifique.

Fonte: ORMUNDI; SINISCALCHI (2020).

No trecho, é citada, sem aprofundamento, a importancia dos
adjetivos para o texto. Embora essa categoria ndo seja o foco desta
analise e a atividade ilustrada seja introdutdria, vale indicar que faltam
recursos para que o estudante compreenda de fato a importancia



dos adjetivos para a constru¢cdao dos sentidos do texto. Escolheu-
se um texto literario de sequéncia narrativa, em que os adjetivos
contribuem, por exemplo, para a construgdo de personagens, para
a caracterizacdo de tempo e de espaco. Esses aspectos poderiam ter
sido abordados, mas ndo foram, o que faz com que os alunos saibam
que os adjetivos sdo importantes, mas nao saibam o porqué disso.
Importancia igual tém os substantivos para os textos desse segmento,
uma vez que sdo eles os responsdveis por inserir e retomar os
referentes — personagens, por exemplo — no texto. Essa propriedade
nado foi abordada e essa importancia, assim como foi feito com os
adjetivos, ndo foi mencionada.

Nas questdes seguintes, as ideias sdo desenvolvidas
considerando-se aspectos especificos dos substantivos e dos
adjetivos. Na segunda questdo, os estudantes tém a oportunidade
de refletir sobre o que diferencia os adjetivos e os substantivos.
No texto sugerido como mote, os substantivos sdo abordados a
partir de sua propriedade semantica, pois aponta-se, apenas, para
o fato de que o substantivo “nomeia a realidade”. Mais uma vez,
a abordagem dos adjetivos é privilegiada, pois, a partir do texto
sugerido e da expectativa de resposta, os adjetivos expressam o
ponto de vista do falante, apontando, aqui, para o fendmeno da
modaliza¢do. A terceira questdo, finalmente, é apresentada como
um meio de se comprovar a ideia construida na questdo anterior.
Visto que, por meio do sintagma indicado, “padre matreiro”, os
estudantes sdo levados a notar o papel do substantivo, que, de
acordo com a expectativa de resposta, é “apenas identificar um
cargo religioso”, ao passo que o do adjetivo é acrescentar a dado
termo uma caracteristica especifica.



Apds a discussdo proposta, apresenta-se um conceito de
substantivo para os estudantes. No material, “substantivo é a palavra
gue nomeia seres, objetos, lugares, instituicdes, acdes, sentimentos,
estados, qualidades e conceitos. Pode se flexionar em género e
numero e funciona como termo determinado, ao qual se associam
os textos determinantes” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2020, p. 203). A
partir dos exercicios e da definicdo apresentada, nota-se que dentre
os aspectos dos substantivos que podem ser elucidados, enfatizam-
se 0 semantico e o morfossintatico, sendo o textual, nesse momento
da proposta, relegado a segundo plano. Diante disso, nota-se que as
orientacdes previstas pela BNCC (2018) sao, neste aspecto, seguidas
em parte, ja que se considera para a definicdo as propriedades
sintatico-semanticas em detrimento das textuais.

A secdo seguinte é nomeada da seguinte maneira: “Substantivos e
adjetivos na pratica”. Esta secdo, de acordo com a proposta dos autores,
[...] leva o estudante a articular o conhecimento
que comecou a mobilizar nas partes anteriores para
entrar em contato com atividades que envolvem
confirmacdo, ampliacdo e aprofundamento e
estdo focadas nos efeitos de sentido, na costura
entre as partes do texto com vistas a retomada ou
a progressdao, na articulagdo das linguagens, no
reconhecimento dos pontos de vista implicitos etc.
(ORMUNDO; SINISCALCHI, 2020, p. 16)

Assim, pressuple-se que, na ordem, apds a apresentacao dos
conceitos, sdao propostas atividades que oportunizam os estudantes
a refletir sobre a aplicagdo de tais conceitos e sobre como as
categorias em andlise servem aos textos apresentados. Na secdo,
sao apresentadas duas questdes, elaboradas a partir de dois textos

multissemidticos, cujos sentidos estdo estreitamente relacionados



aos substantivos — e aos adjetivos — empregados. A seguir, ilustra-se
a primeira questao.

Figura 02: Atividade de consolidagdo — parte 1

S Substantivo e adjetivo NA PRATICA
v j

1. Leia.o cartum da ilustradora gal.'lc‘ha QOLI N HO ADE MAE :

Fabiane Bento Langona, conhecida

como Chiquinha. -

a) A que se refere, fora do contexto do Bw
cartum, a expressao “patrimonio da
humanidade"?

FABIANE LANGONAFOLHAPRESS

b) O que justifica a insercao de “coli-
nho de mée”entre os bens que séo
patriménio da humanidade?

c) De que maneira o cartum ilustra
essa ideia?

d) As expressoes “de mae”e“da huma-
nidade” podem ser substituidas por

Balavras Unicas. Quais sao elas?
s adjetivos materno (ou maternal) @ humano.

e) As duas substituicoes poderiam
ser feitas no texto do cartum, sem
alteracao de seu sentido? Justifique.

Gl

Fonte: Ormundi; Siniscalchi (2020).

A questdo aborda tanto a categoria dos substantivos quanto
a categoria dos adjetivos. Para a otimizacdo da presente analise,

“un

consideram-se os itens “a” e “b”. No texto, uma personagem demonstra
alegria e satisfacdo por reencontrar sua mae, apds um periodo fora, o
que se sugere pela presenca de uma mala de viagem na figura. A parte
verbal do texto é composta por um enunciado que apresenta dois
sintagmas nominais: “colinho de mae” e “patrimonio da humanidade”.
O primeiro é definido e, portanto, retomado pelo segundo. Essa
organizagao denuncia a opinidao do autor, para quem o “colinho de mae”
é algo de muita importancia, que deve ser valorizado. E importante

observar que a argumentacdo em favor dessa tese é construida a partir



I {“"

da inser¢ao da expressao referencial “patrimbnio da humanidade”,
cujo nucleo é um substantivo. No texto, os sintagmas nominais sdo
utilizados para a apresentacdo de uma ideia e de uma argumentacdo
em prol dela, fato que é abordado, mas ndo analisado de modo que
fique claro para o estudante que, em um texto, os substantivos servem
a esse fim. Os aspectos textuais defendidos pela Base (2018) sdo, entao,
aqui considerados. Defende-se, pois, que todas as atividades devem
contar com propostas que auxiliem os estudantes a avaliarem de forma
consciente os diversos usos linguisticos. O segundo texto apresentado
na secdo também se constitui como uma oportunidade para se trabalhar
o papel referencial dos substantivos nos textos.
Figura 03: Atividade de consolidacdo — parte 2

2. Leia uma histéria em quadrinhos dos paulistas Fabio Moon e Gabriel Ba.

Moon & Bd

VA E TRAGA
O QUE VOCE
ENCONTRAR DE
MAK PRECIOSO.

" FABIO MOON £ GABREL BAFOLHAPRESS

MINHA
FAMILIA.

2a. Dialogam com as tradicionais narrativas de aventura, de valor moral.
a) Com que tipo de narrativa a imagem e a fala do primeiro quadrinho dialogam?

b) Que associacao o leitor deve construir entre esse primeiro quadrinho e os
outros cinco?0 primeiro quadrinho apresenta uma ordem de busca do que é mais precioso, cuja resposta
& dada individualmente por cada um dos personagens dos demais quadros, sugerindo valores pessoais.

¢) Considerando a ordem dada ao passaro, explique por que as respostas dos cinco

personagens estao centradas em substantivos.

d) O substantivo bréder formou-se a partir de um termo emprestado da lingua inglesa.
Identifique a palavra que Ihe deu origem e a variedade linguistica em que ele ocorre.

e) A que substantivo abstrato bréder remete? Ao substantivo abstrato amizade.

Fonte: ORMUNDI; SINISCALCHI (2020, p. 205).



No primeiro quadrinho, é introduzido por meio de um sintagma o
seguinte referente: “o que vocé encontrar de mais precioso”. Retomam
esse referente as expressoes cujos nucleos sdo substantivos: “familia”,
“Shelby”, “brdder”, “casa” e “memdria”. Ainda que essa funcdo esteja
evidente no texto proposto, optou-se, por meio do item “c”, abordar
ainda o aspecto semantico, como se pode ver na expectativa de
resposta: “A expressdo ‘o que’, usada na ordem, cria a expectativa
de uma resposta centrada na indicagdao de um ser ou objeto, fun¢ao
exercida pelos substantivos” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2020, p. 205).
Sugere-se, pois, nesse sentido, o acréscimo de um questionamento
que levaria os estudantes a perceberem que, além de nomear seres
etc., além de funcionarem como nucleo do sintagma nominal, os
substantivos contribuem para a inser¢do e retomada de elementos
no texto, contribuindo, assim, para sua progressao e continuidade®.

As FLEXOES DOS SUBSTANTIVOS

Ainda no capitulo analisado nesta secao, é abordado outro objeto
de conhecimento: as flexdes'® dos substantivos. Parte das atividades
propostas se dedica a apresentagao das regras que orientam as
flexbes do substantivo, conforme prevé a norma-padrdo da lingua
portuguesa. Apresentam-se, nesses momentos, tanto as regras gerais
guanto alguns casos especificos que envolvem dados assuntos. Afora
isso, chamam atencdo algumas orientac¢des destinadas aos alunos e
aos professores, em seus respectivos manuais. Em primeiro lugar, os

9 Cavalcante et. al. (2022, p. 273) relembra que “os referentes se mantém (ou tém continuidade)
no texto, mas também tendem a se transformar (ou a ter progressao), adquirindo novos
contornos de sentido em conformidade com o género, como as posigdes enunciativas do locutor,
com os propositos argumentativos e retdricos, dentre outros motivos”. Trata-se do fendmeno da
recategorizagdo, o qual conta com os substantivos para acontecer.

10 No capitulo em andlise, a flexdo de género é abordada no estudo do adjetivo. No caso
dos substantivos, consideram-se mais as flexdes de nimero e grau. Por isso, sdo essas
flexdes enfatizadas na presente descrigdo e analise.



autores encorajam a consulta de determinadas regras em caso de
duvidas nos momentos de producdo textual. Tal orientacdo mostra
que a memorizagao perde espaco e que o aluno tem a sua disposi¢ao
recursos aos quais recorrer para ter acesso as variantes prestigiadas
da lingua. As palavras dos autores sao esclarecedoras: “aproveitamos
para explicar que a apresentacdo, neste capitulo, de um conjunto de
regras ndo tem como objetivo propor a memorizagao; pretendemos
que os alunos tenham material confidvel e pratico de consulta”
(ORMUNDO; SINISCALCHI, 2020, p. 205). Em segundo lugar, os autores
apresentam uma abordagem da flexdo!* de grau mais condizente
com a realizagdo concreta de dado fendbmeno. Tradicionalmente,
apresentam-se os graus do substantivo relacionando-os, sobretudo,
a ideia de tamanho. Os autores ensinam, pois, que

[...] o grau é um fendbmeno associado a semantica.
Por meio dele, expressam-se ndo apenas a noc¢do de
tamanho, primeira a ser associada a palavra grau,
mas também as noc¢Ges de intensidade, quantidade,
hierarquia e avaliacdo, bem como atitude afetiva,
determinadas no contexto da comunicagdo.
(ORMUNDO; SINISCALCHI, 2020, p. 207)

O encontro dessas abordagens aponta para um caminho muito
proficuo no que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa nas
escolas. Diante de muitas transformacdes que resultam em novas
exigéncias, ndo se deve pensar que atividades de metalinguagem

11 E oportuno salientar que Goncalves (2011) chama a atengéo para o fato de que

a gradagao morfoldgica que pode ser expressa pelas variagdes de grau estd mais
relacionada a um processo de derivagdo do que de flexdo. O autor cita que, atualmente,
nao ha consenso quanto ao status morfolégico do grau em lingua portuguesa: ha obras
em que o grau é apresentado em capitulos que se dedicam a tratar dos processos

de formagdo de palavras, no entanto ha outros que seguem a tradigdo gramatical,
reconhecendo dado fenémeno como flexional. Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 207)
optam por manter os aspectos morfoldgicos de grau atrelados a tradigdo gramatical.
Gongalves (2011, p. 165), tendo em visto o impasse exposto, indica que uma das solugdes
seria desvencilhar a abordagem do grau da abordagem do género e do nimero.




devem ser excluidas da pratica de ensino de linguas. Elas podem e
devem ser trabalhadas, no entanto, ndo devem ser a Unica forma de
trabalho, uma vez que é a reflexdo sobre os aspectos linguisticos — nao
a leitura passiva de um conjunto de regras — que levard os estudantes
a apreensao significativa dos mais variados recursos linguisticos.

Dando continuidade a andlise, vale salientar que os autores, além de
apresentarem as regras que envolvem as flexdes dos substantivos, também
promoveram atividades que levam a percepcdo de como esses fendmenos
atuam como recursos expressivos, considerando seus papéis no texto, o
que é uma das maiores expectativas em se tratando das atividades de
gramatica. Para exemplificar, mostra-se uma atividade em que o grau
diminutivo do substantivo é um recurso importante para a construcdo do
sentido do texto escolhido para ser trabalhado na atividade.

Figura 04: Atividade de consolida¢do — parte 3

> Género, nimero e grau NA PRATICA E
v g

1. Analise o card reproduzido abaixo, distribuido pelo Conselho Nacional de
Justica (CNJ). A fluidez dos géneros digitas, desenvoividos a partir do avanco da interet, resulta, em
alguns casos, em certa indefinigéo No use de termos que designam suporte € género.

TEM 0 SEU VALOR! @
tran pen: X

Decisio doT25¢ Gl

rentes.

CONSEHONAGONAL DE JUSTIGA (CNI)

a) Esse card divulga uma decisao do Tribunal de Justica de Santa Catarina (TJSC).
Explique, com suas palavras, a situacao que foi julgada.

b) O termo doguinho é um hibridismo. Como ele foi formado?

) O valor do diminutivo em doguinho pode traduzir diferentes avaliagdes. O que
& sugerido por seu uso no contexto do card? Qual valor seria sugerido caso o
termo fosse usado pelos acusados?

d) Explique por que hé afinidade entre a escolha das letras usadas no card e a
imagem escolhida.

Fonte: ORMUNDI; SINISCALCHI (2020).



Chama-se atencdo para o item “c” da atividade, em que os
estudantes sao convidados a refletirem sobre o valor semantico do
termo “doguinho”, empregado no texto. O termo em analise vem
sendo incorporado ao portugués brasileiro, principalmente aos usos
de pessoas admiradoras de cdes, para se referir as diversas ragas
da espécie encontradas no pais. Assim, normalmente, o diminutivo
é empregado para construir o sentido de afetividade. Considerando
gue o propdsito da campanha em estudo é conscientizar a populagdo
acerca do valor de cdes, independente da raca, os autores contam com
a possibilidade de o diminutivo também ser utilizado com sentido de
depreciacdo, ja que os criminosos citados no texto tentaram justificar
o ato alegando que o cdo roubado ndo era de raca. Nesse caso, o
diminutivo foi um recurso essencial para a construgdao dos sentidos
apresentados no texto e os estudantes tiveram a oportunidade de
refletir sobreisso. Em se tratando dos conhecimentos linguisticos e das
habilidades que devem ser adquiridos ao longo da educacdo basica,
a BNCC (2018) sugere que os estudantes precisam, por exemplo,
“conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes
de fendmenos léxico-semanticos, tais como aumentativo/diminutivo”
(BRASIL, 2018, p. 83) e “analisar efeitos de sentido decorrentes de
usos expressivos da linguagem [...] para ampliar as possibilidades de
construgao de sentidos e de uso critico da lingua” (BRASIL, 2018, p.
507). As atividades apresentadas no material analisado contribuem
para esses fins.

Para finalizar essa andlise, importa citar um outro aspecto muito
importante trabalhado no capitulo. Como foi abordada a flexdo de
numero e de género do substantivo e do adjetivo, os autores acharam
adequado — e com razao — abordar o fenbmeno da concordancia



nominal. Como se ensina tradicionalmente que o substantivo, sendo
nucleo do sintagma nominal, é o responsavel por designar as flexdes
dos termos que a ele se ligam. Diante disso, vale a analise de uma das
atividades propostas para o trabalho com este fenémeno. A seguir,
sdo apresentadas algumas questdes atribuidas para dado estudo.

Figura 05 — Questdes para o trabalho com concordancia nominal

a) Qual é o niicleo do sintagma nominal “o novo picolé de fruta naturalmente
artificializado”? Por qué’ Picolé, porque € a palavra mais importante do sintagma.

b) Como ficara o sintagma se esse niicleo for colocado no plural?

¢) Ao ouvir o comentdrio da Joaninha, no primeiro quadrinho, Mauro (o “minhoco”)

i " 9 A incoeréncia na expressdo
expressa perplexidade. O que motiva esse espanto? [ feosnce B o

d) Na fala da Joaninha, no segundo quadrinho, ocorre paralelismo (isto &, semelhanca)
entre trés expressoes. Explique como esse recurso € construido e qual é o seu efeito.

e) Também ha paralelismo na fala do televisor. Que efeito é criado? Justifique.

f) Copie as reescritas dessa fala, substituindo o simbolo 4 pelas formas adequadas
do adjetivo novo.

Assista hoje a 4 comerciais e novelas. novos
Assista hoje a # novelas e comerciais. novas
Assista hoje a novelas e comerciais 4. novos
Assista hoje a comerciais e novelas 4. novos/novas

g) De que maneira o tltimo quadrinho satiriza as propagandas de produtos de
limpeza?

Fonte: ORMUNDI; SINISCALCHI (2020).

O trabalho com este fendbmeno se da de forma efetiva e
significativa quando sdo propostas atividades de reflexdao que
nao se limitam a exposicdo de regras provenientes dos manuais
tradicionais de gramatica. Os itens “a” e “b” exemplificam como isso
pode acontecer. O item “b” sugere um experimento, do qual pode
surgir uma comparagao entre estruturas. Experimentar e comparar
sdao exemplos de processos que caracterizam atividades de natureza
epilinguistica, que muito contribuem para o ensino de gramatica nas
escolas. Para Lopes (2019, p. 90), com essas atividades o professor
pode “promover a construcdio do conhecimento gramatical,
abandonando a abordagem que enxerga a lingua como algo pronto



ou morto, sem diferentes manifestacdes”. Na esteira dessas ideias,
percebe-se que se perdeu uma oportunidade de trazer a tona as
nogoes de variagdo linguistica que envolvem o fendbmeno, por sua vez,
potencialmente varidvel, o que vai de encontro a BNCC (2018), que,
para o documento, em se tratando das aulas de gramdtica “cabem
também reflexdes sobre os fenbmenos da mudanca e da variacao
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser
observados em quaisquer niveis de analise” (BRASIL, 2018, p. 81).
Os estudantes devem reconhecer o prestigio atribuido as variantes
apresentadas, mas devem saber também da natureza varidvel do
fendmeno, que pode, inclusive, caracterizar sua fala, e refletir sobre
ela. O item “f” trata da correcdo gramatical, visando a adequacao das
frases. No entanto, ha que se pensar: adequado a qué? A que situacao
comunicativa tal correcdo é, de fato, adequada e necessaria. Essas
questdes podem ser motivadas em sala de aula a fim de contribuir
para a ampliacdo da consciéncia dos estudantes no tocante aos usos
linguisticos que podem ser realizados.

Portanto, pode-se indicar, em resumo, que o material apresenta
bastante aproximacdo com as orientacGes oficiais. Nas atividades, nota-
se a preocupacdo com a abordagem da categoria gramatical escolhida
em suas diferentes nuances. Ainda que, em relacdo a definicdo dos
substantivos, sejam consideradas propriedades sintaticas e semanticas
apenas a propriedade textual da referida classe de palavras. Logo, é
contemplada no decorrer da sequéncia estudada.

Alguns pontos podem ser aprofundados para melhor
aproveitamento do capitulo. O material em muito contribui ja
abordando um conteddo que, de acordo com a matriz curricular
vigente ndo mais figura — de forma direta, pelo menos — no ensino



médio, mas sdo validas proposicdes de atividades que promovam
a reflexdo (atividades epilinguisticas), principalmente quando se
envolve questdes voltadas a norma gramatical brasileira, como no
caso do estudo das flexdes de nimero presente no capitulo. Além
disso, quando essencial, como no caso do estudo da concordancia
nominal no capitulo, deve haver atividades que considerem a variacao
linguistica no Brasil.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi investigar como as atividades sobre
os substantivos vém chegando ao ensino médio apds as mudancgas
previstas pela BNCC (2018) e pela implementacdo do Novo
Ensino Médio. O material analisado apresentou pontos positivos
na abordagem, j& que estava de acordo com os pressupostos
tedrico-metodoldgicos indicados pelos principais documentos
orientadores da educacdo brasileira, cujas ag¢des previstas, se
viabilizadas e realizadas, muito tém a contribuir com a formacgao
integral dos estudantes.

Os materiais didaticos sdo recursos importantes para que as
metas estabelecidas, tendo em vista a preparacao dos estudantes
para o exercicio de uma cidadania plena, sejam atingidas.
Aqgueles que sdo voltados para o ensino de lingua portuguesa
devem oportunizar aos estudantes experiéncias que os levem
a desenvolver sua competéncia comunicativa, por meio da qual
interagem nas mais diversas situacdes de comunica¢do. Sendo
assim, é importante que sejam acompanhados para que, por meio
de estudos como este, os autores tenham nocdao de como esses
materiais sdo recebidos, podendo, se necessario, aperfeicoa-los



para um melhor aproveitamento; e os professores que os utilizam
possam ter um norte de como usa-los ou até mesmo escolhé-los
de forma consciente.

Ressalta-se, ainda, a necessidade da realizacdo de outros
estudos que envolvam materiais didaticos, especialmente, naqueles
voltados para o ensino de gramdtica. As abordagens de muitos
outros fendmenos podem motivar diferentes estudos. Além disso,
é importante que, atrelados a analise de materiais didaticos, sejam
realizadas proposicdes de abordagens dos diferentes fendmenos. Nao
se pode negar a relevancia de estudos de tal natureza, ja que eles
podem subsidiar a pratica docente no Brasil.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interagdo. Sdo Paulo: Pardbola,
2003.

ANTUNES, Irandé. Gramdtica Contextualizada: limpando o p6 das ideias simples.
S&o Paulo: Parabola, 2014.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB. 9394/1996. BRASIL.
BRASIL. Ministério da Educacgao, Secretaria de Educa¢do Fundamental.
Pardametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacgdo, Secretaria de Educa¢do Fundamental.
Pardmetros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa — Ensino médio. Brasilia:
MEC, 2000.

BRASIL, Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.

CAMPOS, Elisia Paixao de. Por um novo ensino de gramdtica: orientagdes
didaticas e sugestdo de atividades. Goidnia: Canone Editorial, 2014.

CASTILHO, Ataliba Teixeira de. Nova gramdtica do portugués brasileiro. Sdo Paulo:
Contexto, 2019.

CAVALCANTE, Monica Magalhdes et. al. Linguistica Textual: Conceitos e
Aplicagdes. 1. ed. Campinas: Pontes Editores, 2022.



CONTE, Cora. Andlise linguistica em livros diddticos de 92 ano: atividades em
foco. 2015. Trabalho de conclusdo de curso — monografia (Graduagéo) — Curso de
Letras, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2015.

DUARTE, Talita Aparecida da Costa. O ensino da gramatica em livro didatico do ensino
médio. Revista de Estudos Académicos de Letras. Caceres, n. 1, v. 8, p. 216226, 2015.

FARACO, Carlos Alberto; CASTRO, Gilberto de. Por uma teoria linguistica que
fundamente o ensino de lingua materna. Educar em Revista, Curitiba, v. 15, p.
109-117, 1999.

GERALDI, Jodo Wanderley. Unidades bdsicas do ensino de portugués. In: GERALDI,
Jo3o Wanderley. O texto em sala de aula. S3o Paulo: Atica, p. 59-79, 1997.

LOPES, Gustavo Henrique Viana. A concorddncia verbal com terceira pessoa do
plural em textos escritos do 82 ano do fundamental: uma proposta de ensino.
2019. 216f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Centro de Humanidades,
Universidade Estadual do Ceard, Fortaleza, 2019.

LOPES, Gustavo Henrique Viana. A gramdtica contextualizada como meio para o
letramento critico: o uso do adjetivo nos contos de Concei¢do Evaristo. 2020. 84f.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo em ensino de lingua portuguesa)
— Centro de Humanidades, Universidade Estadual do Cear3, Fortaleza, 2020.

MENDONCA, Marcia. Analise linguistica no ensino médio: um novo olhar, um
outro objeto. In: BUNZEN, Clécio; MENDONCA, Marcia. (Orgs.). Portugués no
ensino médio e formagdo do professor. Sdo Paulo: Parabola, p. 199-226, 2006.
NEVES, Maria Helena de Moura. Categorias gramaticais em materiais diddticos.
In: CASSEB-GALVAO, Vania; NEVES, Maria Helena de Moura. O todo da lingua:
teoria e pratica do ensino de portugués. Sdo Paulo: Pardbola, p. 123-140, 2017.
NEVES, Maria Helena de Moura. Gramadtica funcional: interagdo, discurso e texto.
S3do Paulo: Contexto, 2018.

NEVES, Maria Helena de Moura. A gramdtica do portugués revelada em textos.
Sdo Paulo: Editora Unesp, 2018.

NEVES, Maria Helena de Moura. Gramdtica na escola. 8. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2019.

OLIVEIRA, Mariangela Rios de; WILSON, Victdria. Linguistica funcional aplicado
ao ensino de portugués. In: CUNHA, Maria Angélica Furtado da; OLIVEIRA,



Mariangela Rios de; MARTELOTTA, Mério Eduardo. (Orgs.). Linguistica Funcional:
teoria e pratica. Sdo Paulo: Parabola, p. 79-110, 2015.

ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga nas linguagens: portugués.
Sao Paulo: Moderna, 2020.

ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga nas linguagens: portugués —
Manual do professor. Sdo Paulo: Moderna, 2020.

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramdtica na escola. 2. ed. Sdo Paulo:
Mercado de Letras, 2012.

SOUZA, Francisco Elton de. Abordagens da Orag¢do Subordinada Substantiva
nos Exercicios e nas Orienta¢des para o Professor em Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio. Caderno de Ensino, Linguagens e suas Tecnologias.
Rio de Janeiro, n. 3, v. 2, p. 131-145, 2021.

TRAVAGLIA, Luis Carlos. Teoria linguistica e ensino: da necessidade de trabalhar
com a significacdo no ensino de lingua materna. In: Bastos, N. B. Lingua
Portuguesa em calidoscopio. Sao Paulo: Educ. p. 207-218, 2004.

TRAVAGLIA, Luis Carlos. Gramdtica e interagdo: uma proposta para o ensino de
gramatica. 14. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

ZILLES, Ana Maria Stahl; FARACO, Carlos Alberto. Introducdo. In: ZILLES, Ana
Maria Stahl; FARACO, Carlos Alberto. (Orgs.). Pedagogia da variagdo linguistica:
lingua, diversidade e ensino. Sdo Paulo: Parabola, p. 7-15, 2015.



