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A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA:
DESAFIOS E ESTRATEGIAS PARA A FORMAGAO
DE LEITORES PROFICIENTES
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Resumo: Este artigo objetiva refletir sobre alguns desafios enfrentados
pela escola publica para garantir o acesso da leitura literaria aos
estudantes, em contexto de retorno as aulas presenciais apds o
periodo mais agudo da pandemia por Covid-19. Para tanto, considera a
utilizacdo de estratégias de leitura que promovam a proficiéncia leitora,
a partir de uma perspectiva sociointerativa-cognitivista do processo
de leitura, respaldada por estudos tedricos de Solé (1998) e Tedesco
(2012; 2013). Para tecer consideracGes sobre a formacdo de habitos
de leitura, a pesquisa apresenta a analise de dados extraidos de um
questionario aplicado entre marco e abril de 2022 para 84 alunos, ndo
identificados, de 62 ano de duas escolas da Rede Municipal de Ensino
do Rio de Janeiro!, fundamentando-se na pesquisa de Paulino e Cosson
(2009; 2020; 2021) no que se refere ao conceito de letramento literario.
Alguns dos resultados obtidos apontam para a necessidade de garantir
maior frequéncia dos estudantes a Sala de Leitura, espa¢o de acesso a
livros de diferentes géneros nas escolas municipais do Rio de Janeiro,
tendo em vista o diminuto acesso a leitura, ao longo do periodo de
isolamento consequente da pandemia; também é preciso implementar
praticas didrias de leitura, inseridas no curriculo escolar, assegurando
a diversidade e a qualidade estética das obras do acervo; além de
valorizar o papel dos professores que exercem significativa influéncia
no desenvolvimento do gosto pela leitura dos alunos.

Palavras-chave: Escola. Letramento Literdrio. Estratégias de Leitura.
Salas de Leitura. Formacéao de Leitores.

Abstract: This paper aims to reflect on some challenges faced by public
schools to ensure access to literary reading for students, in the context
of returning to face-to-face classes after the most acute period of the
Covid-19 pandemic. Therefore, it considers the use of reading strategies

1 Escola Municipal Camilo Castelo Branco e Escola Municipal Francisco Cabrita, pertencentes
a 22 CRE (Coordenadoria Regional de Educagdo- RJ).
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that promote reading proficiency, from a socio-interactive-cognitivist
perspective of the reading process, supported by theoretical studies by
Solé (1998) and Tedesco (2012; 2013). To make considerations about
the formation of reading habits, the research presents the analysis of
data extracted from a questionnaire applied between March and April
of 2022 to 84 unidentified 6th grade students from two schools in the
Municipal Education Network of Rio de Janeiro, based on the research of
Paulino and Cosson (2009; 2020; 2021) regarding the concept of literary
literacy. Some of the results obtained point to the need to ensure greater
attendance by students to the Reading Room, a space for accessing
books of different genres in municipal schools in Rio de Janeiro, in view
of the limited access to reading, throughout the period of isolation
consequence of the pandemic; it is also necessary to implement daily
reading practices, inserted in the school curriculum, ensuring the
diversity and aesthetic quality of the works in the collection; in addition
to valuing the role of teachers who have a significant influence on the
development of students’ taste for reading.

Keywords: School. Literary Literacy. Reading Strategies. Reading Rooms.
Reader Training.

Introdugao

Parece haver consenso de que a leitura literaria na
escola desempenha um papel fundamental e estratégico
no processo de aprendizagem dos educandos e promove
a inclusdo social a medida que (com)partilha com os
leitores — em formacdo — os bens culturais produzidos pela
humanidade ao longo dos tempos. Pergunta-se, entretanto,
quais aspectos devem ser priorizados no cotidiano escolar
para que os alunos, efetivamente, tenham acesso aos livros
de literatura, e ao longo da escolaridade basica, tenham

oportunidade de desenvolver suas habilidades de leitura?
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A partir dessa indagacdo, pretende-se refletir sobre os
desafios para estimular os jovens a lerem textos literarios
no ambiente escolar, considerando a singular complexidade
gue neles existe. Sabe-se que quase sempre a tarefa
de oferecer o texto literdrio aos alunos fica a cargo do
professor de lingua portuguesa, mesmo ao se preconizar
que a literatura faca parte da pratica pedagégica de todos os
docentes, esteja nos planos de aula das mais diversas areas
do conhecimento e componha um programa de leitura de
obras literarias, pensado, de acordo com as especificidades

de cada unidade escolar.

Nos recortes desse artigo, com a retomada integral das aulas
presenciais, a analise recaira sobre a circulacdo da literatura na
Escola Basica, especificamente no Fundamental Il, segmento
que abrange do 62 ao 92 ano, atentando para uma faixa etaria,
sabidamente, marcada pelas mudancas da puberdade e por

inimeras questdes apontadas pela adolescéncia.

Nesse sentido, sublinham-se algumas estratégias que
podem ser aplicadas e ensinadas durante o ato de ler, a fim de
ensejar o desenvolvimento de habilidades fundamentais de
leitura. Como fundamentacao tedrica deste estudo, toma-se
por base a perspectiva sociointerativa-cognitivista da leitura,

pesquisada por Solé (1998) e Tedesco (2012; 2013). Ainda

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.72365 509

recorrendo aos textos teodricos, o conceito de letramento
literario serd entendido a partir da visao de Paulino e Cosson
(2009; 2020; 2021), que postulam a apropriacdo da leitura e

da escrita como pratica social.

Busca-se apresentar a Sala de Leitura?, espago de
leitura de todas as escolas da Rede Municpal de Educacao
do Rio de Janeiro, como ldcus privilegiado para as praticas
de leitura na escola, contemplando a interacdo entre
leitor, texto, contexto e mediador de leitura. Defende-
se a ideia de que a Sala de Leitura é um equipamento
potencialmente promotor de redes interdisciplinares
no ambiente escolar, no qual a experiéncia leitora se
constréi nas leituras individuais, nos circulos e nos clubes
de leitura, nos empréstimos de livros que os estudantes
podem levar para casa, nas atividades com multiplas
linguagens, nas rodas de conversas que extrapolam o

previsto no planejamento do professor.
Concepgcao de leitura e de letramento literario

Ler e escrever sdao competéncias muito valorizadas
em nossa sociedade, ja que vivemos imersos em uma

cultura letrada. Nos documentos oficiais, as diretrizes e as

2 Neste trabalho, o termo Sala de Leitura sera utilizado em conformidade com a
denominagdo dos espagos de leitura das escolas da Rede Municipal de Ensino da Cidade do Rio
de Janeiro.
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orientacGes educacionais privilegiam a leitura e a escrita
como atividades primordiais a serem desenvolvidas na
e pela escola. As inUmeras ag¢des de incentivo a leitura
se multiplicam dentro e fora do ambiente escolar,
frequentemente, com a intengao de diminuir o analfabetismo
e a dificuldade de ler e de compreender o que estd escrito.
Sabe-se, no entanto, que os indices brasileiros do indice
de Desenvolvimento da Educag¢do Basica (IDEB) mostram
uma defasagem entre o que os estudantes sabem e o que é
avaliado em termos de proficiéncia de leitura em todos os
niveis da escolaridade basica.

Observa-se, também, uma significativa producao
académica sobre as diversas questdes relacionadas ao
processo de leitura e escrita, perpassando pelos campos da
Letras e da Educacdo e, nessa direcao, as investigacdes de
Cagliari (1992), Kleiman (2000) e Soares (2007) compdem
uma importante fonte de pesquisa para este trabalho. Essa
producdo académica expde condigdes necessarias para o
desenvolvimento da capacidade de leitura dos estudantes,
incluindo, com evidéncias, a etapa de alfabetizagdo. Um
ponto essencial neste quadro tedrico é o entendimento
qgue saber ler vai muito além da decodificacdo. Além disso,

nao podemos, nesse processo de aprendizagem, deixar de
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considerar o texto como elemento central do processo, o
que implica em contextualizagao, abrangendo o espectro do
texto ndo literario ao literdrio em suas multiplas e infindaveis
manifestacoes. Atendendo as limitacdes deste estudo,
tomaremos como base tedrica a concepgao sociointerativa
da leitura, defendida por Isabel Solé. A autora aponta uma
sintese de seus estudos sobre alguns modelos que propéem
uma explicacdo para o processo da leitura.

A leitura é o processo mediante o qual se
compreende a linguagem escrita. Nesta
compreensdo intervém tanto o texto, sua
forma e conteudo, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios.
Para ler necessitamos, simultaneamente,
manejar com destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias,
precisamos nos envolver em um processo de
previsdo e inferéncia continua, que se apoia
na informagdo proporcionada pelo texto e
na prépria bagagem, e em um processo que
permita encontrar evidéncia ou rejeitar as
previsdes e inferéncias antes mencionadas.
(SOLE, 1998, p. 23)

Nessa formulacdo, a leitura é vista como um processo
complexo que compreende desde a decodificacdo e a
compreensdo da mensagem mais explicita do texto até a
capacidade do leitor de fazer inferéncias e criar hipdteses,

relacionando-as com o seu préprio repertério. No entanto,
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no campo do ensino, a aquisicdo de uma proficiéncia leitora
estd associada a um conjunto de a¢Ges pedagdgicas que se
estendem desde a formacao literdria continuada do corpo
docente até as discussdes sobre as estratégias de leitura,
utilizadas em sala de aula, os debates sobre qual o papel
ocupado pela leitura na escola e em que eixo se situa no

curriculo de cada unidade escolar.

As diversas reflexdes sobre essas questGes convergem
para o principal objetivo do ensino da leitura nas escolas:
a formacdo de leitores proficientes, o que significa dizer:
estudantes com autonomia para a leitura de diferentes
géneros textuais, com toda a sorte de finalidades e de
intencdes de dizer. Para tanto, afirma-se que o acionamento
de estratégias leitoras pode garantir a autonomia dos
alunos, assunto amplamente abordado por Solé em seu livro
Estratégias de leitura. Segundo a autora, a meta da escola é
formar leitores que sejam capazes de

interrogar-se  sobre a sua propria
compreensdo, estabelecer relagdes entre
o que |é e o que faz parte do seu acervo
pessoal, questionar seu conhecimento e
modifica-lo, estabelecer generalizagdes que
permitam transferir o que foi aprendido
para outros contextos diferentes [...]. (SOLE,
1998, p. 72)
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Todas essas capacidades enumeradas por Solé encontram
eco na concepgdo de que a leitura é uma atividade social,
uma pratica que envolve interagdo e compartilhamento de
ideias, assim, ela ndo pode se resumir as fichas de leitura
descontextualizadas ou aos desdobramentos que preveem
somente um desenho sobre a interpretacdo do texto, ou
as “leituras seguidas por questiondrios com perguntas que
somente mobilizam o aluno para procurar respostas prontas
no texto. Ler é muito mais do que apontar o que esta explicito
no texto” (TEDESCO, 2012, p. 11).

Junto a essa concepgdo, este artigo apoia-se, também,
no conceito de letramento literario, que, embora nao tenha
encontrado uma definicdo consensual entre os pesquisadores,
apresenta-se, neste trabalho, como aporte tedrico para
iluminar a questdao da leitura literdria na escola. Em seus
estudos, Paulino e Cosson compreendem o letramento literario
“como o processo de apropriacdo da literatura enquanto
construcdo literdria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009,
p. 67), sinalizando a possibilidade de o leitor tomar para si o
texto literdrio, apoderando-se dele, para depois ressignifica-lo a
partir de suas vivéncias, num movimento continuo e formador
gue se prolonga pela vida.

Considerar o letramento literario um
processo significa toma-lo como um estado
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permanente de transformag¢do, uma agao
continuada, e ndo uma habilidade que
se adquire como aprender a andar de
bicicleta ou um conhecimento facilmente
mensurdvel como a tabuada de cinco.
Também deve ficar claro que o letramento
literario ndo comeca nem termina na
escola, mas é uma aprendizagem que nos
acompanha por toda a vida e que se renova
a cada leitura de uma obra significativa.
(PAULINO; COSSON, 2009, p. 67)

Nesse encaminhamento, o conceito de letramento
literario aponta para um conjunto amplo de praticas
consistentes e continuas para a implementagdo de
um programa de leitura nas escolas que contemple a
organizacdo e a escolha do acervo, o acesso democratico a
Sala de Leitura com garantias quanto a sua integralidade de
funcionamento, a maior articulacdo entre a Sala de Leitura
e a sala de aula, a circulagcdo e o uso dos varios suportes
de leitura e a interlocucdao entre texto-aluno-professor,

atentando para o papel da media¢ao de leitura nas escolas.
Percurso metodoldgico da pesquisa

A crise sanitdria que assolou o mundo causada pela
pandemia por Covid-19, no biénio 2020/2021, expds
rachaduras em diversos setores e aprofundou as
desigualdades também na Educacdo brasileira. E sabido,
publicamente, sobre as dificuldades enfrentadas pelas
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escolas na organizacdo do ano letivo no periodo em que
houve o isolamento social. As dificuldades foram, sem
duvida, para todas as escolas, publicas e privadas, visto
gue fomos compelidos a uma pratica didatica que inclui as

novas tecnologias.

Dois problemas se revelaram a partir desta situacao: de um
lado, o limitado acesso a essas tecnologias pelos estudantes e
por suas familias; de outro, a falta de autonomia dos estudantes
para o uso das midias digitais, incluindo a inabilidade de leitura
diante dos novos suportes. Isto ocorreu de forma diferente
entre o publico e o privado, ja que os problemas estruturais
das escolas publicas foram potencializados pela precariedade
da conectividade em suas redes. Em audiéncia publica, a
Subcomissdo Temporaria para Acompanhamento da Educacdo
na Pandemia, ligada a Comissdo de Educacdo (CE), apontou a
necessidade de investimento sobre a inclusdo digital nas escolas
publicas brasileiras.

Secretdrio-substituto de Telecomunicacgdes
do Ministério das Comunicagdes, Pedro
Lucas Arauljo reconheceu que a conexao
gratuita proporcionada pelo Programa Banda
Larga nas Escolas (PBLE), por obrigagdo
contratual assumida pelas operadoras de
telefonia, estd muito abaixo do ideal: em
68% das escolas publicas, a velocidade
média de download é de apenas 2 a 5 Mbps
(megabits por segundo). Uma conexdo de 5
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Mbps é considerada o minimo indispensavel
para streaming de filmes, por exemplo. — O
PBLE envelheceu mal, mas ainda assim é um
programa com muita abrangéncia. Tem uma
velocidade defasada, mas continua sendo a
Unica conectividade de algumas escolas —
explicou. (SENADO NOTICIAS, 2022)

O retorno ao ensino presencial foi iniciado gradualmente
no ano de 2021, mas, ao longo de 2022, realizou-se a busca
ativa de alunos que evadiram da escola porque, em muitos
casos, necessitaram complementar a renda em casa, alguns
deixaram seus estados natais para viverem com parentes e,
outros, simplesmente, perderam as parcas perspectivas de

ascensao social, ensejadas pelos estudos.

Seguindo uma orientagdao qualitativa e uma abordagem
interpretativa, este artigo discute os desafios enfrentados
pela escola publica para garantir o acesso da leitura literdria
aos alunos, a partir das respostas a um inquérito por
questiondrio aplicado em duas escolas da Rede Municipal de
Ensino do Rio de Janeiro, por ocasido do retorno as aulas, no

inicio do periodo letivo de 2022.

Para tanto, este questiondrio é composto por 19
guestdes, tendo sido respondido por 84 estudantes do 62
ano de escolaridade, com énfase na relagcdo deles com o

texto literario e com a Sala de Leitura da escola. Os alunos
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compdem o corpo discente de duas escolas municipais,
localizadas nas zonas sul e norte da cidade do Rio de Janeiro
e tém entre 10 e 13 anos. Vale sinalizar que a aplicacao
do referido questiondrio foi realizada por professores
especialistas, em seus respectivos tempos de aula, com
a orientacdo da leitura dos itens, junto aos participantes,
a fim de dirimir ddvidas no processo de resposta ao
solicitado, com o evidente cuidado de ndo lhes influenciar

nas respostas a serem dadas.

Para a discussdao pretendida, destacamos 4 (quatro)
perguntas e utilizamos como critérios de escolha aquelas
que pudessem indicar a frequéncia da leitura literaria dos
alunos durante a pandemia, a relacdo deles com as atividades
desenvolvidas na Sala de Leitura e a composi¢cdo dos acervos,
além da influéncia dos professores na formagdao do habito
pela leitura. Numa abordagem quantitativa, os dados, por
amostragem, foram computados por meio de estatistica
simples, apresentados em graficos elaborados pelas autoras.
Em perspectiva qualitativa, para cada grafico, propomos
reflexdes a partir das bases tedricas referidas na introducao
deste trabalho, com vistas a verificar qual a fun¢ao das Salas

de Leitura nas escolas.
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O que dizem os alunos? — A coleta dos dados

Perguntados sobre a frequéncia com que leram livros de
literatura durante a pandemia, apenas 19% dos alunos disseram
ter lido mais durante o tempo em que estiveram fora da escola
(figura 1), e 75% afirmaram ter lido muito pouco ou menos.
Sobre os motivos deste distanciamento em relagdo a leitura, os
estudantes revelaram que, além da auséncia de livros literdrios
em casa, ndo gostam de ler e preferem os jogos eletronicos,
constatagées que, em muitos casos, remontam ao periodo
anterior a pandemia, pois observa-se, diariamente, que a leitura
literdria acontece quase exclusivamente na escola, sendo esta,
as vezes, o Unico espaco responsavel pelo empréstimo de livros,

indicagdes de leituras e mediagdo do texto literario.

Figura 1 — Leitura literaria durante a pandemia

N&o respondeu
6%

Muito pouco
48%

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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No proximo grafico (figura 2), a ilustracdo nos permite
pensar sobre como as atividades na Sala de Leitura
contribuem para a formacdo do gosto dos educandos pela
leitura. Dos registros coletados, 67% dos alunos responderam
positivamente sobre as atividades realizadas pela Sala de
Leitura e boa parte deles justificou suas escolhas afirmando
este ser “um lugar divertido” e que “ensina a ler”, opinido
corroborada pela perspectiva de que o texto literario seja
ensinado nas escolas de maneira a valorizar “apropriacado
da literatura ndo apenas como um conjunto de textos,

consagrados ou ndo, mas também como um repertdrio

cultural que proporciona de uma forma singular — literaria —
de construcdo de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 68).

Figura 2 — Atividades desenvolvidas na Sala de Leitura

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Ainda objetivando coletar dados sobre o que mais teria
feito o aluno frequentar a Sala de Leitura de sua escola
de origem, ou seja, onde ele teria estudado até o 52 ano,
a opcao de ter livros mais interessantes foi a escolhida por
43% dos informantes (figura 3), fato que talvez encontre
resposta na mudanca de interesse por tematicas muito
influenciadas pelas séries de TV e por livros que ganharam
versdes cinematograficas. Nesta recolha, terror, mistério e
aventura lideram a lista dos assuntos que os estudantes mais

gostam de ler.

Para efeito de comparagdo, observam-se as respostas
coletadas, em 2019, pela 52 edi¢ao da Pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil?, sobre o tépico Bibliotecas — percepc¢ao
e uso, destacando a pergunta: o que faria frequentar mais
a biblioteca? (entre aqueles que costumam frequentar
a biblioteca as vezes ou raramente), 26% disseram “ter
mais livros ou titulos novos” e 20% afirmaram “ter titulos
mais interessantes ou que me agradem” (FAILA, 2021, p.
314); somando estes percentuais, chegamos a 46% dos
entrevistados, nUmero que se aproxima dos 43% computados

pelo questionario aplicado.

3 Emsua ultima edigdo, publicada em 2021, a Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
investigou o perfil do leitor brasileiro com foco nos habitos dos entrevistados em relagdo aos
textos literarios.
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Figura 3 — Acervo mais atrativo

0O que teria feito vocé frequentar mais a Sala de Leitura da sua escola?

43%

21%
14%

7% 6%
J— J— —
Ter livros mais N&o souberam Ter mais Outro: (hdo  Nada me faria Ter internet  Ser orientado Outro:
int e ativi tinhasalade frequentara porum (aprender a ler)
culturais leitura) Sala de Leitura profissional

para a escolha
de um titulo

Fonte: Elaborado pelas autoras.

No tocante ao papel dos(as) professores(as) como
promotores da leitura literdria, os dados coletados pela
enquete (figura 4) mostram que, de cada 10 (dez) alunos, 7
(sete) afirmam terem recebido influéncia positiva dos seus
professores, nimeros que reforcam a relevancia desses
profissionais para a formacgdo destes leitores que, ainda, tém
muitas dificuldades de acesso ao livro, visto que as bibliotecas
publicas sdo escassas nas comunidades em que vivem,
destacando-se, entado, a Sala de Leitura da escola como um
equipamento essencial capaz de suprir as necessidades de

acesso ao acervo literario.
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Figura 4 — Influéncia dos professores — Habitos de leitura

Na escola, os professores foram influéncia importante
para vocé em relacdo ao habito de leitura?

Fonte: Elaborado pelas autoras.
Discussao dos resultados

Os percentuais coletados reforcam a necessidade de
garantir maior frequéncia dos estudantes a Sala de Leitura,
além de elaborar e de implementar praticas didrias de
leitura inseridas no curriculo escolar para que acoes
continuas de letramento literario possam, efetivamente,
ser desenvolvidas, tanto no dambito da recepg¢do dos alunos
a literatura quanto na mobilizacdo do corpo docente para
as leituras compartilhadas, pois a formacdo de leitores
proficientes na escola se constréi (pela) e (na) relagdo
interativa entre texto, leitor e mediador. Para o alcance
deste objetivo, Cosson adverte que
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a leitura literaria seja exercida sem o
abandono do prazer, mas com o compromisso
de conhecimento que todo saber exige.
Nesse caso é fundamental que se coloque
como centro das prdticas literarias na
escola a leitura efetiva dos textos, e ndo as
informacgOes das disciplinas que ajudam a
constituir essas leituras, tais como a critica, a
teoria ou a histodria literaria. (COSSON, 2021,
p. 23, grifos nossos)

No foco desta investigacdo, confirma-se a atuagdo cada
vez mais significativa das Salas de Leitura da Rede Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro. Considerando a Sala de Leitura
um equipamento dinamico e, potencialmente, articulador de
conhecimentos, assinala-se a relevancia desse espaco como
elemento essencial na construcdo de redes (inter) e (trans)
disciplinares, numa direcdo que evade os portdes da escola

e conecta-se com o mundo externo.

Para uma abordagem qualitativa sobre o acervo das
Salas de Leitura, necessita-se de uma compreensdo sobre as
especificidades de cada segmento de ensino e dos niveis de
letramento literdrio de cada turma. O conjunto de materiais
qgue compdem um equipamento de leitura deve assegurar
a diversidade e a qualidade estética das obras, bem como a
guantidade de livros disponiveis e a atualizacdo dos titulos.
Ter acesso a leitura literaria e informativa é um direito dos
alunos e cabe a comunidade escolar a garantia do pleno
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funcionamento desse territério. Para o autor Ezequiel Silva,
esta questdo associa-se, antes de tudo, a um posicionamento
politico do qual também compartilhamos.

Abiblioteca escolar é um espago democratico,
conquistado e construido a partir do “fazer”
coletivo (alunos, professores e demais grupos
sociais) — sua funcdo bdsica é a transmissdo
da heranca cultural as novas geracses,
de modo que elas tenham condicdes de
reapropriar-se do passado, enfrentar os
desafios do presente e projetar-se no futuro.
(SILVA, 2009, p. 197)

A propdsito, vale salientar que a Sala de Leitura e a
Biblioteca Escolar perdem a sua sacralidade e sua opacidade
quando propdem uma interlocugdo com a sala de aula, justo
na realizagdo de um trabalho de parcerias literdrias entre os
professores, primeiro grupo a ser afetado pela perpectiva de

construir uma comunidade de leitores.

Um outro aspecto importante a mencionar nesta
andlise refere-se a gradual mudanca de status da literatura
infantojuvenil na escola, ocorrida nas primeiras décadas do
século XXI, producdo estética que se afasta cada vez mais
do seu uso pedagogizante e moralista para dar lugar a “sua
funcdo formadora, que nao se confunde com uma missdo
pedagdgica” (ZILBERMAN, 2003, p. 29). Embora as fichas de

leitura classificatdrias e a utilizacdo do texto literdrio como
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pretexto para as categorizagOes gramaticais ainda circulem pelos
bancos escolares, é possivel observar um reposicionamento do
ensino da literatura para criangas e jovens, sobretudo, guiado
pela atuacdo de docentes que vém transformando os espacos
de leitura em polos irradiadores de cultura.
Estratégias de leitura — Busca concreta da formagao do leitor
proficiente

Nos limites deste artigo, pretende-se, também, definir o
gue sdo estratégias de leitura e como elas atuam, quando
aplicadas na mediacdo de um texto na escola. Partindo da
premissa de que toda atividade de leitura é uma pratica social
e é carregada de intencionalidades, apoia-se na perspectiva
de que as estratégias:

Sado procedimentos de carater elevado, que
envolvem a presenca de objetivos a serem
realizados, o planejamento das agdes que se
desencadeiam para atingi-los, assim como
sua avaliacdo e possivel mudanga. (SOLE,
1998, p. 69-70)

A utilizacdo das estratégias de leitura em sala de aula
possibilita ao mediador refletir sobre a sua pratica, de forma
a manejar as opc¢des mais adequadas para o éxito que se
espera ao final da leitura de um texto ou livro. Sdo escolhas
que permitem uma reavaliacdo do processo a cada encontro

promovido em prol da leitura compartilhada.
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Para tanto, recorre-se ao conceito de leitura e ao ensino
de estratégias de leitura, na perspectiva da (meta)cognicao,
a fim de instrumentalizar os estudantes para a compreensao
da grande variedade de géneros que terdao contato ao longo
da vida dentro e fora da escola. Pelo viés da metacognicao,
os modos de ler sdo explicitados aos leitores, de forma que o
mediador sinaliza e explica cada etapa da experiéncia leitora
para afetar aquele que |€, contribuindo para a formacao de
um leitor ativo e reflexivo, desenvolvendo, sobretudo, as

capacidades cognitivas de ordem mais
elevada, intimamente relacionadas a
metacognicdo — capacidade de conhecer
o0 proprio conhecimento, de pensar sobre
a nossa atuacdo, de planeja-la — e que
permitem controlar e regular a atuacado
inteligente. (SOLE, 1998, p. 69)

Nesse sentido, o professor tem diante de si o “jogo da
leitura” e precisa ensinar aos alunos como mover as pecas
desse tabuleiro de forma que, ao final, todos os participantes
alcancem a linha de chegada. A proficiéncia da atividade
leitora estd ancorada em leitores que atribuem sentido ao
que leem, criando relagdes e conexdes com suas proprias
vivéncias e com as do mundo externo, além de saberem
aplicar, em outros momentos, as estratégias de leitura nos
mais diversos textos. Sobre esta questdao, Girotto e Souza

afirmam que:
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Um leitor capaz de compreender os
significados do texto realiza um complexo
exercicio cognitivo quando |é&. Sua
compreensdao advém das parafrases que
realiza, motivadas pela projecdo de imagens
mentais conforme |é. Algumas vezes, as
dedugdes sdo evolutivas, ou seja, o leitor
as constréi gradativamente, enquanto
aprofunda a leitura. Esse movimento do
leitor é ativo, relaciona ideias do texto com
seu conhecimento prévio, constrdi imagens,
provoca sumariza¢Ges, mobilizando varias
estratégias de leitura. Assim, a atribui¢éo
consciente de significados ao texto faz parte
do movimento de formar leitor auténomo.
(GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 51, grifos nossos)

Nessa abordagem, prioriza-se a leitura literdria no
formato de circulo de leitura, cujo maior objetivo é
alcancar o desenvolvimento da compreensdo leitora dos
estudantes. Para tanto, essa atividade de leitura exige
dos professores um conhecimento do universo literario
destinado as criancas e aos jovens leitores. Tomando por
base a atividade de ler em circulo como “uma das maneiras
privilegiadas de uma comunidade de leitores se constituir
explicitamente” (COSSON, 2020, p. 137), pontuam-se, a
seguir, algumas estratégias de leitura que podem orientar o

compartilhamento de textos na escola.

Dar acesso a grande variedade de géneros textuais

no ambiente escolar e fazer com que essa variedade,
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efetivamente, circule constitui-se em uma estratégia
significativa, em nivel macroestrutural, referindo-se,
especialmente, a democratizacdo da leitura e a ampliacao
do repertdrio cultural dos alunos. De acordo com Tedesco,

cada género discursivo pressupde uma
determinada estratégia de leitura, de acordo
com a sua finalidade e com o propésito do
produtor do texto. [...] O leitor proficiente
é aquele que consegue fazer uso adequado
das estratégias discursivas, guiando-se,
principalmente, pelos sentidos. Precisa
reconhecer as pistas linguisticas que o texto
oferece. (TEDESCO, 2012, p. 235)

Na defesa desta acdo, cabe a escola oportunizar a
experiéncia humana e singular que é ler, bem como a
apropriagdao dos bens culturais produzidos ao longo
da nossa existéncia para, a partir deles, reelaborar e
ressignificar a prépria realidade. Tao relevante quanto
valorizar a diversidade de géneros na escola é enaltecer os
conhecimentos prévios do leitor, ativados durante o ato de
ler, estratégia tao basica e sabida quanto fragil no cotidiano
escolar em que, por diversas razbes, a aula acontece
no formato expositivo, muitas vezes sem a escuta e a
contribuicdo dos estudantes. Sobre a relevancia do espaco
de interacdo e das trocas que a pratica leitora promove,

encontramos respaldo nesta afirmacao:
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A leitura envolve seguir as pistas que o texto
da e ir elaborando hipéteses, reelaborando-
as e corrigindo até a construgao de sentidos.
Esse movimento é um didlogo leitor-texto,
em que sdo ativados os conhecimentos
desse leitor, instigado a trazer tudo de si
para o jogo que é a aventura de ler. Assim,
um principio basico de qualquer pratica de
leitura deve ser: promover o didlogo leitor-
texto. (TEDESCO, 2013, p. 11)

Para simularmos um contexto de ensino, teremos em
mente o funcionamento de um circulo de leitura com a
utilizacdo de uma mesma obra literdria para cada aluno, numa
turma de Ensino Fundamental I, sendo lida semanalmente
com a mediacdo de um professor especialista e de um

professor de Sala de Leitura.

A preparacgao dos circulos de leitura requer dos mediadores
um planejamento atento sobre os objetivos da leitura,
seguido de uma escolha criteriosa da obra, considerando
a quantidade de titulos disponiveis no acervo e o interesse
dos alunos em relacdo a tematica, além da motivacao para
aquela atividade. Uma vez selecionado, o livro deve ser
manuseado, folheado, e até cheirado... E aquele momento
inicial, de apresentacdo do livro como objeto produzido,
escrito por alguém, ilustrado por um artista e editorado por

uma equipe.
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Depois dessas etapas, indica-se lancar para a turma
perguntas e hipdteses a partir dos elementos textuais e
visuais que compdem a capa e a contracapa. As respostas
serdo confirmadas ou ndo, aos poucos, ao longo da leitura,
porém, agucar no grupo a formulagdao de questdes, talvez,
seja 0 mais essencial nessa busca de um leitor menos passivo

e apenas ouvinte da leitura.

Quando a leitura do texto em voz alta esta para comecar,
efetivamente, é comum perceber um certo incémodo por
parte dos alunos, as maos parecem tremer, a movimentagao
nas cadeiras é grande e as perguntas mais célebres surgem:
é obrigatdrio ler, vale nota para o bimestre, perde ponto se
nao ler? Ainda, observa-se que a obrigatoriedade de ler esta
atrelada as punicGes e a diminuicdo da nota final, quando
a leitura deve ser uma pratica cotidiana e significativa, livre
de sansdes e de técnicas mecanicistas que nado valorizam a
estética da obra literdria e ndo oportunizam o processo de

interacdo entre o texto e o leitor.

E preciso ter em mente que ler em voz alta é uma tarefa
muito dificil para a maioria dos estudantes, pois exige do
leitor acdes simultdaneas como o respeito as pontuacgdes e
a sua consequente entonagdo, a compreensdao do texto

em seu sentido mais amplo, além das questdes emocionais
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envolvidas como, por exemplo, a timidez e a inseguranca
em torno da pronuncia de certas palavras. Entdo, torna-se
fundamental propor uma leitura silenciosa e individual, antes
gue os alunos leiam em voz alta, para que cada participante
se familiarize com a narrativa e possa apreender o enredo
da histdria. Sobre essa questdo, a pesquisa de Isabel Solé
constata que

se trata de compreender um texto, o aluno
deve ter a oportunidade de Ié-lo como essa
finalidade; neste caso, deve haver uma
leitura individual, silenciosa, permitindo que
o leitor siga seu ritmo, para atingir o objetivo
“compreensdo”. Nao se pode esperar que
a atenc¢do dos alunos (especialmente nas
etapas iniciais de aprendizagem da leitura)
possa distribuir-se da mesma maneira entre
a construgdo do significado e a necessidade
de oralizar bem. Portanto, ndo parece muito
razoavel organizar uma atividade cuja unica
justificativa seja treinar a leitura em voz
alta para depois querer checar o que se
compreendeu. (SOLE, 1998, p. 99)

Uma vez direcionada a oralizacdo do texto, num contexto
em que o aluno esteja consciente sobre a importancia da
leitura compartilhada em voz alta, sem perder de vista
a compreensdo, as estratégias recaem na capacidade do
mediador de sinalizar junto ao grupo quais sao as informacdées

mais relevantes daquele capitulo e quais ocupam o nivel
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secundario, sempre considerando os conhecimentos prévios

dos leitores.

No decorrer da leitura, é preciso ensinar a suspeitar, a
levantar hipdteses a partir das pistas textuais presentes na
trama linguistica da narrativa. Levar a pensar, por exemplo,
sobre a adjetivacdo dos personagens ou a atribuicdo de
verbos para caracterizar determinado protagonista ou rival
€ uma acdo estratégica para que a leitura passe de um nivel
mais elementar e preocupado com a decodificacdo, apenas,
para a possibilidade de se fazerem inferéncias e completarem
as lacunas de um texto. Chegar a discussdo sobre as hipoteses
levantadas no inicio do processo, confirmando-as ou nao,
reformulando-as para novas construcdes de sentidos, €, sem
duvida, alcancar a proficiéncia leitora, porque

tornar o aluno um leitor proficiente é dar
a ele ferramentas linguisticas necessarias,
para que ele seja capaz de desvendar
segredos naobservagdo dos dados concretos
da superficie textual, para que possa chegar
a compreensdao dos significados mais
abstratos que se constituem na verdadeira
unidade e organizacdo do texto, pois
apresentam, no nivel do nao dito, o efetivo
querer dizer do produtor. Este é o desafio.
(TEDESCO, 2012, p. 242)
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Consideragoes finais

As reflexOes tratadas até aqui realcam alguns desafios
da escola publica acerca do acesso aos livros de literatura,
durante o periodo de isolamento social e de retorno as aulas
presenciais, e reiteram o caminho percorrido diariamente
por professores leitores que influenciam positivamente
no gosto pela leitura dos alunos, sustentando a ideia de
gue a escola é um espaco de multiplas interagGes sociais,
promotora do letramento literdrio com vistas a criar uma

comunidade de leitores.

Diante da necessidade de uma reorganiza¢do dos processos
de aprendizagem para mitigar os impactos da pandemia,
os esforcos concentram-se na reestruturacdo curricular
com priorizagao de habilidades e de conteudos, na maior
capacitacdo dos profissionais de ensino e na urgente

adequac¢do ou ampliacdo da infraestrutura fisica das escolas.

A despeito de qualquer movimento pedagogico que se
deva fazer, defende-se, fortemente, que a leitura do texto
paradidatico deve atravessar os planos de aula de todos os
professores e estar na base do Projeto Politico Pedagdgico de
cada unidade escolar, constituindo-se em um programa de
leitura construido e reavaliado continuamente. E necessério

tornar consciente o ensino das estratégias de leitura na escola
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como uma acao metodoldgica, que exige planejamento e
organizacdao do professor-mediador em todas as etapas do

processo de leitura.

O letramento literdrio aponta para um conjunto de
praticas sociais desenvolvidas entorno de textos escritos
que habilitam o usudrio da lingua a participar ativamente em
suas comunidades, ora modificando, ora influenciando as
decisGes coletivas. Assim, compreende-se que o letramento
literario assume o seu carater social antes mesmo de intitular
um projeto escolar com culminancia previamente marcada,
ja que se trata de uma construcdo criteriosa desde a selecdo

da obra até a apropriagdo do texto por todos os leitores.

Compreender as tramas textuais ndo é tarefa simples,
no entanto, quando nos debrucamos sobre o livro e,
efetivamente, damos a ler, ativamos pensamento e
linguagem, abrimos trilhas para alunos-leitores menos
passivos e mais emancipados, re-formamos professores-
mediadores que a cada leitura retroalimentam seu

repertdrio e refinam sua cultura literaria.

Desse modo, a meta pela proficiéncia leitora dos
estudantes se constréi no cotidiano escolar, nas praticas
pedagdgicas que disponibilizam oportunidades e espacgos

z

da escola para que o letramento literdrio se realize. E
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comum nos depararmos com uma grade curricular extensa
e organizada por novas disciplinas atreladas ao mercado de
trabalho, mas com escasso tempo destinado ao ensino da

literatura e das estratégias de leitura.

Nessa direcdo, ilumina-se a relevancia das Salas de Leituras
como territdrio estratégico de fomento as atividades de
leitura para um publico que, em muitas situacdes, encontra-
se em vulnerabilidade social e econémica, tornando a escola
responsavel pela garantia de acesso a este equipamento
cultural. Tomando a imagem de uma grande teia, nos vemos
conectados pelas histérias que lemos, ouvimos e escrevemos,
reconhecidos e pertencentes a um grupo de leitores que
se constitui leitura apds a leitura, leitura apds leitura... até
o infinito da formacdo de um leitor proficiente, capaz de
entender o dizer do outro. H4 muito o que podemos fazer

na escola.
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Anexo (Questionario aplicado)

Pesquisa sobre habitos de leitura — Fundamental Il
Ano: 2022 — Periodo da coleta: margo/abril

Considera-se livro literario* aquele que apresenta uma
narrativa ficcional (conto, romance, cronica) ou poesia, uma
leitura de literatura. Ndo sdo os livros didaticos (matérias da

escola).
As primeiras leituras...
1. Alguém lia para vocé antes de vocé aprender a ler?

() Sim, quem? () Ndo () Nao me

lembro

2. Qual era a sua histéria favorita quando pequeno (a)?

3. Tem algum personagem marcante com quem Vvocé se

identificou? () Sim, qual? () Nao

4. Vocé tinha contato com livros na sua infancia? () Sim ()
N3o
5. Vocé via seus pais (responsaveis) lendo? () Sim () Ndo ()

As vezes
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Leitura na escola (CONSIDERE A ESCOLA ANTERIOR PARA
RESPONDER AS QUESTOES 6, 7, 8, 9 e 10).

6. Na escola, os professores foram influéncia importante
para vocé em relacdo ao habito de leitura? () Sim () Nado ()

Um pouco

7. Vocé costumava frequentar a Sala de Leitura da sua escola?
()Sim () Nao

() As vezes. Por qué?

8. As atividades realizadas na Sala de Leitura da sua escola

contribuiram para vocé gostar de ler?

()Sim () Nao () Nao muito. Por qué?

9. O que teria feito vocé frequentar mais a Sala de Leitura da

sua escola? (Marque apenas uma resposta.)
() Ter livros mais interessantes.
() Ter mais atividades culturais.

() Ser orientado por um profissional para a escolha de um

titulo.
() Ter internet.
() Nada me faria frequentar a Sala de Leitura.

() Outro:
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10. Quando um professor lia um texto junto com a turma,

vocé: (Marque apenas uma resposta.)

() Compreendia melhor o texto e as ilustragdes.
() Nao percebia nenhuma diferenca.

() Ficava mais confuso e gostava de ler sozinho.
A sua relagéo com a leitura

11. Preferéncia(s) de livro literario*: (Vocé pode marcar mais
de uma opgao.

() Livro em série () Gibi () Poesia () Narrativa em quadrinho
() Cronica () Conto ( ) Biografia ( ) Diario ( ) Romances ( )

Outro:

12. Sobre o que vocé mais gosta de ler (assunto)? (Vocé pode

marcar mais de uma opc¢ao.)

() Terror e Mistério ( ) Aventura ( ) Contos de Fadas (
) Mitologia/Lendas ( ) Ficcdo Cientifica ( ) Historias de

relacionamento/amor ( ) Histdrias de superagdo ( ) Outro:

13. Durante a pandemia (isolamento da escola), em relacdo

aos livros literarios*, vocé leu:

() Mais ( ) Menos ( ) Muito pouco. Qual o motivo?

14. Vocé tem acesso a internet em sua casa? () Sim () Nao
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15. Vocé ja leu algum livro literario* em formato digital

(livros no celular, computador, tablet, Kindle...)? () Sim ()
N3o () Nunca ouvi falar.

16. Em seu tempo livre, vocé se dedica a leitura de livro
literdrio*: ( ) Muito

() Pouco () Nunca

17. O que mais vocé gosta de fazer no seu tempo livre?

18. Qual a principal motivacdo para vocé ler um livro?

(Marque apenas uma resposta)

() Gosto pela leitura.

() Exigéncia da escola.

() Maior aprendizado e conhecimento.
() Para distracao (entretenimento).

Outra:

19. Vocé percebe dificuldades para ler? (vocé pode marcar

mais de uma opc¢do)

() Pouca concentracdo.

() Lé muito devagar.

() Compreende pouco o que Ié.

() Enxerga pouco, tem alguma limitacao fisica para ler.

() Falta de tempo (ajuda em casa ou trabalha).
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() Ndo tem dificuldade nenhuma.

Obrigada pelas suas respostas!
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