DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.71142 65

ABORDAGENS DE ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NO LIVRO DIDATICO: O CASO DAS
“CLASSES GRAMATICAIS INVARIAVEIS™

Rafael Mota

Resumo: Desde que as politicas publicas de aquisicdo e distribuicdo de
materiais didaticos para as escolas de educacdo basica passaram a ser
coordenadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o livro
didatico de lingua portuguesa vem sendo objeto de estudo de diferentes
perspectivas tedricas. Dentre as orientacGes, destaca-se a Linguistica
Aplicada, que também busca entender como os materiais de lingua
tratam metodologicamente o ensino de tépicos linguisticos. Pesquisas
recentes demonstram que, em relagdo aos conhecimentos gramaticais, o
livro didatico de lingua portuguesa tem mobilizado varias abordagens de
ensino, o que de alguma forma interfere no modo como se ensina a lingua
materna na escola. Nesse sentido, o presente artigo busca investigar as
abordagens de ensino das classes gramaticais invaridveis em exercicios
de livros didaticos de portugués destinados aos anos finais do ensino
fundamental publicados entre 1999 e 2020. Tendo como base tedrica
as reflexGes de Halliday, Mcintosh e Strevens (1974), como também as
de Bloom et al. (1972), estudamos oito cole¢des de livros didaticos de
lingua portuguesa destinados aos anos finais do ensino fundamental e
aprovados no PNLD a partir da identificacdo e descricdo das abordagens
de ensino presentes nas obras, bem como os movimentos de conservagao
e mudangca no desenvolvimento de tais abordagens. A andlise das
colecBes realizadas a partir deste estudo de natureza documental
confirmou a coexisténcia de abordagens descritivas e produtivas de
ensino das classes gramaticais invariaveis no livro didatico de lingua
portuguesa demonstrando que o material didatico, através do tempo,
procura equilibrar posturas conservadoras e inovadoras no que se refere
ao ensino de gramatica, o que configura lenta mudanca na efetivacdo de
um ensino de lingua que valorize a ampliacdo de competéncias de uso
efetivo da linguagem em diferentes contextos sociais.

Palavras-chave: Abordagens de ensino de lingua. Livro didatico. Ensino
de gramatica. Classes gramaticais invariaveis. PNLD.

1 O presente artigo traz um recorte de um estudo mais amplo, fruto de uma pesquisa de mestrado
realizada pelo autor em 2021, a respeito das abordagens de ensino das classes gramaticais invariaveis
no livro didatico de lingua portuguesa e suas relagdes com os documentos oficiais.
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Abstract: Since public policies for the acquisition and distribution of
teaching materials for basic education schools began to be coordinated by
the National Textbook Program (PNLD), the Portuguese language textbook
has been the object of study from different theoretical perspectives.
Among the guidelines, Applied Linguistics stands out, which also seeks
to understand how language materials methodologically address the
teaching of linguistic topics. Recent research shows that, in relation
to grammatical knowledge, the Portuguese language textbook has
mobilized several teaching approaches, which somehow interfere with
the way in which the mother tongue is taught at school. In this sense, the
present article seeks to investigate the teaching approaches of invariable
grammar classes in Portuguese textbook exercises for the final years
of elementary school published between 1999 and 2020. Based on the
theoretical reflections of Halliday, McIntosh and Strevens (1974), as well
as those of Bloom et al. (1972), we studied eight collections of textbooks
in Portuguese for the final years of elementary school and approved by
the PNLD, based on the identification and description of the teaching
approaches present in the works, as well as the conservation and change
movements in the development of such works. approaches. The analysis
of the collections carried out from this study of a documentary nature
confirmed the coexistence of descriptive and productive approaches
to teaching the invariable grammar classes in the Portuguese language
textbook, demonstrating that the didactic material, over time, seeks
to balance conservative and innovative postures in the which refers to
grammar teaching, which configures a slow change in the implementation
of language teaching that values the expansion of competences for the
effective use of language in different social contexts.

Keywords: Language teaching approaches. Textbook. Grammar
teaching. Invariable grammar classes. PNLD.

Primeiras paginas: o ensino dos conhecimentos gramaticais no
livro didatico

Qualquer individuo que busca, de alguma forma,
construir lagcos com a educacdo formal reconhece e sabe

da importancia que o livro didatico possui para as praticas
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pedagdgicas na escola. No Brasil, pais com enormes
desigualdades socioecon6micas e educacionais, ndo é raro
gue esse tipo de material seja considerado o norteador do
ensino e, em muitos casos, o Unico instrumento que criangas
e jovens possuem de acesso a cultura escrita. Tal relevancia
incita os mais diferentes debates, que visam nado sé analisar
o livro didatico como uma politica publica educacional, mas
também as suas fun¢bes na escola, suas ideologias e sua

qualidade enquanto instrumento de ensino e aprendizagem.

No caso das obras didaticas destinadas ao ensino de
lingua portuguesa, a constante busca por qualidade, através
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), terminou
incentivando o cuidado das editoras na submissdo de obras
didaticas mais coerentes com as propostas pedagodgicas
para o ensino de lingua materna. Um estudo feito por Costa
Val e Castanheira (2005), ao investigar a producdo de livros
didaticos submetidos ao PNLD entre os anos de 1998 a
2004, constatou uma diminuicdao relevante do nimero de
obras reprovadas e um proporcional aumento de obras que
passaram a satisfazer os critérios considerados aceitaveis as
épocas das submissdes. De acordo com as autoras, foi com
a instituicdo de comissdes de avaliacdo — que passaram a

estipular critérios cada vez mais pedagdgicos em detrimento
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dos critérios estéticos — que o regime de producao de livros
didaticos passou a ser mais acompanhado, cuja preocupagao
com a qualidade se tornou uma premissa na producao das

obras didaticas de lingua portuguesa.

Algumas pesquisas sobre o livro didatico de lingua
portuguesa e sua relacgdo com as reflexdes das ciéncias
linguisticas sobre o ensino de lingua materna tém
demonstrado que o desenvolvimento de obras didaticas
vem respondendo com rapidez e qualidade na elaboracao
de conteudos referentes as praticas de leitura de escrita.
Essa inovagcdo ndo vem sendo observada, contudo, em
relacdo aos conhecimentos gramaticais, estes, tratados,
de maneira geral, ou numa perspectiva descritiva ou
mista, conciliam diversas abordagens de ensino dos
conhecimentos gramaticais. Bezerra e Reinaldo (2020), ao
avaliarem livros didaticos de lingua portuguesa publicados
entre os anos 2000 e 2010, demonstram que ha nas obras
trés tendéncias de trabalho com os conhecimentos sobre a
lingua: uma conserva um trabalho mais tradicional com a
lingua; outra demonstra que o livro trata dos conhecimentos
gramaticais ora numa perspectiva mais tradicional, ora em
uma mais contemporanea; e outra que, apesar de tratar

dos conhecimentos gramaticais, ndo busca sistematizar
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gualquer tipo de reflexdo linguistica. Essa realidade pode
ser observada tanto nos anos iniciais (ANDRADE, 2003;
SILVA, MORAIS, 2009) quanto nos anos finais do ensino
fundamental (APARICIO, 2006; SILVA, 2008) e no ensino
médio (CASTILHO, 2008; SOUZA, 2014), o que permite
afirmar que ha uma tentativa de os livros didaticos de lingua
portuguesa buscarem uma “acomodacao” entre principios
tedricos dos estudos contemporaneos das ciéncias da
linguagem, transfigurados atualmente em alguns critérios de
selecdo de obras através do PNLD, e praticas cujos vestigios

lembram a metodologia transmissiva de ensino da lingua.

Diante de tais constatacdes, algumas questdes podem
ser levantadas. Em primeiro lugar, de que forma ocorre essa
coexisténcia de abordagens de ensino dos conhecimentos
gramaticais no livro didatico? Quais sao essas abordagens
de ensino? Como elas vieram se configurando nos livros
didaticos através dos anos? A busca pelas respostas as
qguestdes anteriormente propostas insere a questdao das
abordagens de ensino de lingua como nosso objeto de estudo
a fim de investigar tais abordagens dentro do seguinte

recorte: o ensino das classes gramaticais invariaveis? em

2 Utilizo nesta investigacdo o termo “classes gramaticais invaridveis” por ser a expressao
usada pela maioria dos livros didaticos de lingua portuguesa analisados nesta pesquisa. Por
essa mesma razdo, estou adotando as nomenclaturas “advérbio”, “preposi¢do”, “conjungdo” e
“interjeicdo” para definir as classes de palavras tomadas neste texto como objeto de estudo.
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livros didaticos de lingua portuguesa destinados aos anos
finais do ensino fundamental e publicados entre 1999 e

2020, objetivo a que nos propomos neste artigo.

Para desenvolvermos essa andlise de cunho quanti-
gualitativo, o presente artigo ¢ dividido em cinco
momentos. No primeiro momento, buscamos discutir de
forma breve a complexidade do conceito e das fungdes
do livro didatico. O segundo momento traz em destaque
os trés tipos de abordagens de ensino de lingua propostas
por Halliday, MclIntosh e Strevens (1974) e as relacionamos
com as propostas de objetivos educacionais evocados
por Bloom et al. (1972). Para isso, contextualizaremos
tal destaque utilizando as classes gramaticais invaridveis
da gramatica tradicional. Em seguida, apresentaremos o
caminho metodolégico escolhido para a realizacdo desta
investigacdo e, antes das consideragdes finais — nosso
ultimo momento —, apresentaremos nossos resultados
da pesquisa a partir da andlise de oito colec¢des de livros

diddticos de lingua portuguesa.
Folheando o livro didatico: conceito e fungoes

Um projeto educacional que procure vislumbrar a
difusdo da cultura de uma certa comunidade deve requerer

a elaboracdo de instrumentos disseminadores de tais
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objetivos. O livro didatico, nessa perspectiva, ganha um
papel fundamental ndo sé por cumprir tais propostas,
mas também por se constituir em um instrumento que,
ao mesmo tempo que reflete os interesses sociais, auxilia-
0s em sua constituicdo e manutengao. Em outras palavras,
o livro didatico se configura numa fonte inesgotdvel de se
compreender, através dos tempos, a historia da formacao

nao so6 da Educagao, mas da sociedade como um todo.

De acordo com Oliveira, Guimardes e Bonémy, o préprio
conceito do que seja o livro didatico é objeto de discussao,
uma vez que “todo livro é ou pode ser didatico” (1984,
p. 11). Todavia, por ser constituido a partir de diferentes
“vozes”, que interferem em diversos campos, e por ser
influenciado por sujeitos e entidades diversas, um conceito
de livro didatico precisa abarcar suas multiplas dimensdes,
ndao somente a de ser um instrumento fisico destinado
a pratica educacional. Oliveira (2013), ao reconhecer a
complexidade do livro didatico de lingua portuguesa,
busca considerar uma definicdo que seja catalizadora de
tais definicGes. Para a autora:

[...] problematizar a questdo da apropriacdo
requer, sobretudo, considerar o LDP como
uma ‘voz’, como um produto sécio-histérico
e cultural em que atuam diferentes sujeitos
em sua producdo e que mantém relagdo
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com as esferas de produgdo e circulagdo;
bem como considera-lo um instrumento
cultural e didatico, que assume fungdes de
sistema de instrumentos, organizados em
fungcdo de uma situacdo de ensino e fonte
de informag¢do sobre lingua/linguagem.
(OLIVEIRA, 2013, p. 49)

Conceber o livro didatico como um instrumento &,
segundo a autora, compreendé-lo como um objeto possuidor
e agregador de diferentes relacdes: relacbes com os que o
constituem enquanto objeto sdcio-histérico; relagdes com os
gue o constituem como fonte de informacdo. Nesse sentido,
o livro didatico se reveste de uma dupla funcionalidade
em termos gerais: ele é, ao mesmo tempo, o resultado de
relacdes histéricas e também o ponto de partida para a
construcdo de novas relagdes histéricas. Em sintese, o livro

semioticiza tais relac¢Ges.

Choppin (2004), ao se debrugar sobre essas relagdes do
ponto de vista da producdo e do uso, atribui ao livro didatico
quatro funcbes principais: a) a referencial, ao refletir os
anseios educacionais através da traducdo dos programas
escolares; b) a instrumental, por favorecer, através de alguns
mecanismos especificos, o desenvolvimento de habilidades;
c) a ideoldgica, por traduzir os aspectos ideoldgicos de

uma cultura; d) a documental, por constituir-se como
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uma rica fonte de acesso ao conhecimento e a cultura.
Evidentemente, tais fun¢des ndo sdo exclusivas dos livros
didaticos, estando presentes também em outros materiais
utilizados e destinados as praticas de ensino. Essas funcoes
se destacam porque foi o livro didatico especialmente
desenvolvido para atuacdo em sala de aula. Ja Oliveira,
Guimardes e Bonémy (1984), por sua vez, ao realizarem um
estudo exploratério de cunho historiografico a respeito dos
livros didaticos brasileiros publicados desde a década de 30,
redimensionam as fungdes que tal instrumento apresenta a
partir de trés justificativas que caracterizam a importancia
do livro didatico.

A primeira delas, a funcdo pedagdgica, é consenso.
Segundo os autores, a funcao principal de um livro didatico
é permitir a aprendizagem, funcionando como instrumento
que favoreca tal acdo (embora ele ndo seja o Unico). Nesse
aspecto, os autores reconhecem ser complexo avaliar com
exatiddo a eficacia de um livro didatico quanto ao seu
objetivo pedagdgico: visto que ndo é sé o livro um fator de
aprendizagem no processo educativo, ele se constitui como
uma ferramenta alternativa no plano educacional. Sabemos,
porém, que, nao raro, o livro didatico é o Unico instrumento

acessivel e a disposicdo do professor para que este possa
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realizar seu trabalho pedagdgico. As diferentes funcoes
pedagdgicas que o livro didatico pode apresentar decorrem,
em grande medida, dos varios objetivos e metodologias
elaboradas para o ensino de conteldos e desenvolvimento

de habilidades.

A segunda funcdo apontada pelos autores é a econémica.
No Brasil, grande parte dos custeios destinados a politica
educacional sdo utilizados com a elaboracdo, a compra e a
distribuicdo de livros didaticos. Este fato possibilita o que
Batista (2003) caracteriza como “dependéncia da producdo
editorial”, pois uma boa parte das editoras obtém seus
lucros a partir de negociacdes milionarias com o governo
federal com os programas de compra e distribuicdo de livros
didaticos (hoje, no caso, o PNLD). Oliveira, Guimardes e
Bonémy asseguram, inclusive, que “para algumas editoras,
os programas federais sdo a sua razao de ser, ou a sua
condicdo de sobrevivéncia — ndo importa em que termos a
negociac3do se dé” (OLIVEIRA; GUIMARAES; BONEMY, 1984,
p. 15). Nesse viés, o livro didatico funciona como grande
cabedal econémico, gerando empregos, distribuindo renda

e movimentando boa parte da economia do pais.

A funcdo ideoldgica, a terceira, é para Choppin (2004)

a mais antiga. Pensando a figura do livro como objeto de
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disseminacdo da cultura escrita, por exemplo, sua histdria
vai compreender ndo somente os livros didaticos, mas o
mercado editorial como um todo. No caso especifico dos livros
didaticos, a sua propria constituicdo perpassa pela ideia de
disseminar ideais politicos, comportamentais, econémicos,
familiares, religiosos etc., ele sendo um instrumento que
reflete toda as manifestacOes ideoldgicas e culturais de uma
sociedade. Com isso, “os livros das diferentes disciplinas
acabam se parecendo cada vez mais uns com 0S outros,
deixando poucas op¢des reais ao professor em termos de
contetdo, abordagem ou método” (OLIVEIRA; GUIMARAES;
BONEMY, 1984, p. 17). Nesse aspecto, a funcdo pedagdgica
fica em segundo plano, ofuscada pela necessidade social de

preservar a cultura, os valores e também as ideologias.

Com efeito, o livro didatico é um instrumento
incontestavelmente rico, que instiga muitas reflexdes sobre os
mais diferentes aspectos e visdes tedricas. Compreendido
como gerenciador das relagdes entre os sujeitos, analisar
seu papel social hoje se faz uma tarefa emergente, visto
que ele pode permitir compreender como se formam, como
sdo regidas e quais as consequéncias das relagdes que ele
estabelece entre aqueles que o constituem como produto e

aqueles que o tomam como fonte de acesso a informacao.
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Além disso, revela também as caracteristicas sociais daqueles
que o pressionam do ponto de vista ideoldgico, uma vez que o
livro diddtico também é um espelho das necessidades sociais
frente a cultura de seu tempo. Compreender a magnitude
que o livro didatico representa para o contexto educacional,
porém, nao exige apenas que o tomemos enquanto um
objeto desvinculado da histdria de sua constituicdo. Qualquer
que seja o conhecimento que se queira entrever a partir das
investigacdes de aspectos levantados pelos livros didaticos, o
debrucar sobre seus aspectos histéricos se faz uma atividade

mais que necessaria.
Por entre as paginas: abordagens de ensino de lingua materna

Uma das principais agendas estabelecidas a partir do
desenvolvimento dos estudos da Linguistica Aplicada no
Brasil, pelos idos da década de 1960, foi o questionamento
da centralidade do ensino das regras gramaticais na aula
de lingua materna. A critica insistia numa pratica de ensino
de lingua que, ndao excluindo o trabalho pedagdgico com a
norma-padrao, estabelecesse comparacdes e desenvolvesse
varias descricbes e andlises dos fatos da lingua em diferentes
textos lidos e produzidos em seus contextos reais. Como
destaca Bagno (2008), propunha-se um ensino critico

da norma-padrdo, ndo se limitando apenas a uma unica
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manifestacdo da lingua e se abrindo para a infinidade de
textos que circulam em nosso meio social:

Esse  ensino  critico implica um
questionamento da legitimidade da norma-
padrdo, uma abordagem dos processos
histéricos, sociais e politicos que levaram
a constituicdo do canon linguistico. No
plano estritamente linguistico, implica
mostrar, cientificamente, de que modo
a norma-padrdo é uma tentativa de
conservacdo de formas linguisticas
ultrapassadas, que ndao sao nem melhores,
nem mais bonitas, nem mais légicas que
as formas presentes nas variedades reais,
mas apenas consagradas pelo uso de
segmentos privilegiados da sociedade.
(BAGNO, 2008, p. 157, grifo do autor)

Como o autor direciona, ha uma necessidade, apoiada
no conhecimento cientifico, de desenvolver reflexdes no
ambito da sala de aula ndo sé sobre as regras que compdem
a norma-padrdo — que a escola deve, sim, abordar —,
como também sobre os mecanismos sociais que atuam
na manutencao dessas regras, conhecendo seus efeitos e
implicacBes sociais. Na verdade, defende o autor, ndo se
trata de excluir o ensino da norma-padrao, mas a ele trazer
o ensino de outras “normas”, estabelecendo o mesmo juizo
de valor para todas elas, investigando o que possuem em

comum, de diferente e os valores sociais que carregam. E,
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em suma, um ensino de base menos impositiva para um
tratamento diddatico-analitico dos fenémenos linguisticos.

Eis o carater produtivo do ensino da gramatica.

Esse entendimento de um ensino de lingua materna
mais orientado para a pratica da analise dos fendmenos
linguisticos em seus contextos sociais de uso veio se somar,
de modo indireto, a outros dois modelos de ensino de lingua,
caracterizados cada um a sua maneira pela concepgdo de
linguagem que carregam, bem como pelas atividades didaticas
que propdem. Isso posto, considerando que “nada do que
se realiza na sala de aula deixa de estar dependente de um
conjunto de principios tedricos, a partir dos quais os fendmenos
linguisticos sdo percebidos e tudo, consequentemente, se
decide” (ANTUNES, 2003, p. 39), podemos constatar que,
dessas concepgdes de linguagem derivam, como defendem
Halliday, Mcintosh e Strevens (1974), a existéncia de trés
abordagens de ensino de lingua materna, a saber: abordagem
prescritiva, abordagem descritiva e abordagem produtiva,
com suas respectivas atividades (dentre elas seus exercicios)
assentadas em diferentes categorias de objetivos educacionais

(BLOOM et al., 1972).

O ensino do tipo prescritivo corresponde a uma pratica

pedagdgica essencialmente baseada num processo de
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substituicdo, em que um modelo de linguagem é substituido
por outro. Esse padrdao de linguagem, ja aprendido com
sucesso pelo individuo, ndo é o padrao de linguagem eleito
e aceito socialmente e, em vista disso, é considerado
inadequado pela escola, que se propde a desenvolver uma
pratica pedagogica que vise corrigir a linguagem “errada” do
aluno (TRAVAGLIA, 2001). Tal pratica se ancora nas regras do
“fazer/ndo fazer” explicitadas pela gramatica normativa de
base tradicional. Dito de outra maneira, o foco dessa praxis
pedagdgica consiste na apropriacdo, por parte do aluno, das
regras da lingua, de forma a desenvolver suas competéncias

para a “boa expressdo”.

Mattos e Silva (2011), ao trazer uma definicdo de “norma
normativo-prescritiva”, acaba por alinhar a sua concepcao
as bases filoséficas que engendram a metodologia de ensino
baseada numa abordagem prescritiva. Nesse sentido, para

a autora:

Norma normativo-prescritiva, norma
prescritiva ou norma padrdo, conceito
tradicional, idealizado pelos gramaticos
pedagogos, diretriz até certo ponto para o
controle da representagdo escrita da lingua,
sendo qualificado de erro o que nao segue
esse modelo. De fato, a nhorma normativo-
prescritiva passa a ser a norma codificada
nas gramaticas pedagogicas que se repetem
tradicionalmente de gramatico a gramatico.
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Distancia-se da realidade dos usos, embora
com alguns deles se interseccione, e é
parcialmente recebida ou atualizada ao
longo do tempo pelas imposi¢des evidentes,
decorrentes da razao universal de as linguas
mudarem e suas normas também, entre
elas, a que serve de modelo a norma padrao
(MATTOS E SILVA, 2011, p. 14).

Pelas relagdes que se pode construir a partir das
consideracOes da autora, é a norma prescritivo-normativa
gue sustenta o ensino de lingua portuguesa baseado
na prescricdo, isto é, objetiva-se aqui usar tal modelo
de norma como ideal, como mais correto para ser o
substituto de uma norma linguistica como ndo ideal,
como mais incorreta. Tal modelo ideal de linguagem
(norma-padrdo) é, historicamente, mantido ndo sé pelos
compéndios gramaticais que sdo produzidos, mas também
pela escola enquanto instituicdo que reflete os interesses
sociais, que funciona como uma agente desse processo
de estabelecimento e manutengcdao — através do ensino

prescritivo — das formas mais privilegiadas.

No plano didatico-pedagdgico, tal abordagem de ensino
de gramatica ocasionara na escola a elaboracdo de aulas
e exercicios cujos objetivos estdo focados exclusivamente
na identificacdo e reconhecimento das formas linguisticas

“erradas” ou na memorizacdo de regras para “correto” uso
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da lingua, desprezando outras competéncias linguisticas dos
estudantes. O ensino prescritivo, dentro do ensino de lingua
materna e levando em conta Bloom, tem como principal
objetivo “o conhecimento dos modos caracteristicos de
tratar e apresentar ideias e fendmenos” (BLOOM et al., 1972,
p. 60), em que ganham destaque aqui o conhecimento das
convengdes, incluindo, ai, a lingua.

Por sua vez, um ensino com a abordagem descritiva tem
como objetivo ensinar “o modo como a linguagem funciona e
como determinada lingua funciona” (HALLIDAY; McINTOSH,;
STREVENS, 1974, p. 266). Contrastando com a abordagem
prescritiva, que elege uma variedade da lingua e, a partir dela,
emite juizos de valor sobre as outras variedades, as quais
considera deturpadas e incorretas, a abordagem descritiva se
caracteriza pelo seu carater expositivo, isto é, apenas possui
o objetivo de explicar como a lingua funciona, em qualquer
variedade e em qualquer comunidade linguistica. Na verdade,
um ensino de portugués a partir do viés descritivo pode ser
bastante enriquecedor no desenvolvimento de habilidades
cognitivas, visto que, como bem aponta Travaglia, “ensina
o aluno a pensar, a raciocinar, a desenvolver o raciocinio
cientifico, a capacidade de analise sistematica dos fatos e
dos fenbmenos que encontra na natureza e na sociedade”
(2001, p. 39).
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Ao se propor investigar o funcionamento dos diferentes
sistemas, esse modelo de abordagem se assemelha bastante
ao fazer cientifico das ciéncias linguisticas, como bem ainda
defendem Halliday, Mclntosh e Strevens:

O que entendemos por ensinamento
linguistico descritivo consiste, portanto, em
mostrar a crianga como a lingua funciona,
mediante a exposicdo, a ordenagdo e os
acréscimos relativos ao seu uso da lingua
materna. Se alguém objetar que isto significa
fazer linguistica nas aulas, a resposta sera
que é isso mesmo, no mesmo sentido e no
mesmo grau em que ensinar o modo como
o dinheiro funciona, por exemplo, fazer as
criancas “brincarem de comprar”, sob a
orientagdo das professoras, significa ensinar
economia na aula. H3 de fato métodos de
ensino linguistico descritivo apropriados
para qualquer idade em que o mestre
deseje introduzi-los. (HALLIDAY; McINTOSH;
STREVENS, 1974, p. 268)

De fato, qualquer que seja a abordagem de ensino de
lingua — ou de gramatica, no caso desta investigacdo —,
a necessidade de se realizar uma descricdo minuciosa do
fendbmeno linguistico é consideravelmente relevante. Por
isso, o ensino gramatical, seja de qual espécie for, passa
pela pratica da descricdo, seja para dela se eleger aquela
gue se tornara a variedade de prestigio a ser ensinada nas

escolas, seja apenas para observar os fatos ou os processos
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gue permitiram uma possivel mudanca linguistica. Nesse
aspecto, um ensino com abordagem descritiva se torna
importante porque permite ao pesquisador ou estudante “o
conhecimento da instituicdo linguistica, da instituicdo social
que a lingua é, ao conhecimento de como ela esta constituida e
de como ela funciona” (TRAVAGLIA, 2001, p. 20). Tem-se aqui,
com efeito, uma visao politico-social, mas em contraste com
0 ensino com abordagem prescritiva, o intuito é conhecer
a lingua que se usa e, a0 mesmo tempo, integrar-se a ela a

partir da ciéncia de seu funcionamento e constituicdo.

Um aspecto importante que se pode depreender dessa
abordagem de ensino é o respeito pela variedade que o
estudante ja domina e traz para a sala de aula. Apesar de
a educacdo em lingua materna entender que “o objetivo
da escola é ensinar o portugués padrao, ou, talvez mais
exatamente, o de criar condicdes para que ele sejaaprendido”
(POSSENTI, 1996, p. 17), a abordagem descritiva possibilita o
estudo e a apropriacdao da variedade mais prestigiada sem

negar ou discriminar as outras variedades.

Ainda convém pontuar sobre a possibilidade de os
estudantes operarem com os elementos de sua propria
lingua, conforme a observacdo de Halliday, McIntosh e

Strevens (1974).
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Estes autores asseveram que, ao se efetivar um ensino
de lingua materna baseado no estudo do funcionamento
desta, ndo se quer dizer ou encorajar uma postura de apego
ou valorizacdo a terminologia. Conforme eles afirmam, “ndo
é necessario dar os nomes das categorias linguisticas com o
fim de mostrar como elas funcionam” (HALLIDAY; McINTOSH;
STREVENS, 1974, p. 271). Em outras palavras, na abordagem
descritiva de estudo da gramdtica ndo sdo importantes os
nomes que se dao aos fendbmenos descritos, mas sim “o
resultado do que [os falantes] dizem e lhes seja mostrado,
pela introdugdo de variantes, qual a causa que conduz a esse

resultado” (HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS, 1974, p. 271).

No plano didatico dos objetivos educacionais, o ensino
com abordagem descritiva preocupa-se, conforme pontuam
Bloom et al. (1972), em desenvolver os conhecimentos
dos estudantes sobre terminologias, classificacdes e
categorizagcdes que os fendmenos apresentam. Assim, o
ensino de lingua portuguesa de base descritiva assenta
a sua pratica em atividades de classificar, por exemplo,
termos da oragdo, ou reconhecer palavras que pertengam a
uma determinada classe gramatical, ou mesmo categorizar
um conjunto de palavras destacadas em um determinado

texto. O objetivo dessas atividades neste tipo de ensino &,
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portanto, “auxiliar [0 aluno] a estruturar os fendmenos”
(BLOOM et al., p. 56) para que se possa pensar sobre eles de

forma organizada e pertinente.

Jd o ensino com abordagem produtiva, para Halliday,
Mclintosh e Strevens, objetiva “aumentar os recursos que
[o estudante] possui, e fazer isso de modo tal que tenha
a seu dispor, para uso adequado, a maior escala possivel
de potencialidades de sua lingua” (HALLIDAY, MCINTOSH,
STEVENS, 1974, p. 276). Em outras palavras, um ensino
dos conhecimentos gramaticais de abordagem produtiva
contribui para que o aluno, utilizando seu préprio repertério
linguistico, amplie suas conexdes linguisticas, participando
ativamente de outras diferentes manifestagdes de linguagem,

adequando-se a elas.

A ampliagdo dos recursos que o estudante possui significa,
para Bagno (2008), o desenvolvimento de um trabalho
de pesquisa sobre a linguagem. Retomando aqui o seu
pensamento, o autor assinala que:

[...] a Lingua Portuguesa deve conter uma
boa quantidade de atividades de pesquisa,
como arma eficaz contra a reprodugéo
irrefletida e acritica da doutrina gramatical
normativa. Para cada assunto, a ser abordado
[...], seria o caso de levantar um corpus o
mais diversificado possivel para que nele se
buscasse apreender as regras das diferentes
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variedades de lingua, a distribuicdo dos usos
de acordo com a modalidade de lingua, com
o registro, com o género do texto etc. [...] O
professor de portugués ndo pode mais ser
apenas um repetidor da doutrina gramatical
normativa, que ele mesmo (tantas pesquisas o
mostram) ndo dominaintegralmente. Ele deve
se converter num pesquisador e orientador
de pesquisas a serem empreendidas por ele
junto com seus alunos. (BAGNO, 2008, p. 159,
grifos do autor)

A defesa do autor é que um ensino de lingua — a nosso
ver, produtivo — deve ser uma aula de reflexdao através da
observacdo e do estudo das situagdes concretas de uso
da linguagem. Nesse sentido, enquanto o ensino se fizer
a partir da transmissdo de regras e formas “adequadas”
para o uso da lingua, ndao se terd a oportunidade de
desenvolver as competéncias necessarias para um contato
saudadvel, respeitoso e plural com a prdépria lingua. Para
isso, é fundamental a mudanga de concepgdes por parte
da escola, por parte do professor e por parte da sociedade.
Assim, um ensino de linguas produtivo ndo pode ser
efetivado enquanto se reproduzir conhecimento; o ensino
produtivo, conclui o autor, exige, na verdade, a producao de
conhecimentos, tanto pelo professor quanto pelo aluno, a

partir da pratica da pesquisa.
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Um ensino do tipo produtivo de lingua materna
que se preocupa com a ampliagdo de recursos, como
se pode perceber, ultrapassa prdaticas de sala de aula
apoiadas somente na prescricao de regras, ou mesmo na
memorizac¢do, classificacdo ou reconhecimento. Do ponto
de vista da producdo e aplicacdo de atividades escolares,
buscando atingir objetivos educacionais diversos, Bloom et
al. (1972) mais uma vez sdao evocados para nos situar que
tipos de competéncias e habilidades podem ser mobilizadas
dentro de um ensino com viés produtivo. No interior de sua
taxionomia de objetivos educacionais, encontramos aporte
tedrico para corroborar a ideia de que um ensino produtivo
pode ser desenvolvido na escola originado de praticas
didaticas assentadas nas seguintes habilidades:

a) Compreensdo: representada por qualquer atitude
do aluno ao demonstrar entendimento do con-
teudo como ele foi originalmente apresentado.
Envolve atividades de tradugdo, interpretacao e

“extrapolacdo” (capacidade de ir além do que foi

solicitado).

b) Aplicagdo: refere-se a capacidade que o aluno pos-
sui de aplicar na sua vida o que foi de fato apren-
dido, transformando sua realidade. Praticas de en-
sino de linguas desenvolvidas aqui podem ser, por
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c)

d)

e)

exemplo, o real uso da linguagem nas diferentes
situacOes de interacdo social, como a producdo de
textos orais e escritos de acordo com as situagdes

e contextos extralinguisticos.

Analise: compreende um modo operacional de
percepcdo das caracteristicas e constituintes de
um determinado objeto ou fendmeno, identifican-
do relagbes entre os elementos que o constitui e
percebendo seus desdobramentos. No ensino, tal
habilidade pode ser desenvolvida a partir de ativi-
dades em que se comparam textos sobre o mesmo

tema, de temas diferentes etc.

Sintese: tem por denominac¢do a capacidade que
o aluno possui de reunir todos os aspectos, partes
e elementos de determinado objeto ou fendbmeno
de modo a constituir um todo. A prépria atividade
metalinguistica (fixacdo das regras) é um exemplo

desse tipo de habilidade.

Avaliacdo: pode ser concebida como um processo
de julgamento das ideias, valores, métodos, mate-
riais e objetivos de um determinado fendmeno ou
um objeto. A escola desenvolve a avaliagcdo em ati-
vidades que o estudante reflete sobre a sua prdpria

pratica (a refaccdo textual € um exemplo disso).
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Como se pode perceber, sdo diversas as possibilidades
de trabalho dentro de uma perspectiva pedagoégica que
toma o ensino como do tipo produtivo. Seu principal ensejo
— a ampliacdo das competéncias, dos letramentos, das
possibilidades de interacdo etc. — exige a elaboragdao e
desenvolvimento de atividades diversas e diferenciadas, o
gue na grande maioria das vezes ndo ocorre na sala de aula. O
livro didatico de lingua portuguesa, que pode consolidar tais
atividades, mostra-se no mesmo processo em que se encontra
o ensino de lingua: a diversa coexisténcia de propostas,
abordagens e filosofias, cada uma delas repercutindo de

forma diferente na aprendizagem de estudantes.

Percurso metodoldgico: selecionando livros didaticos
para analise

Este estudo, tomando para si a investigacdo das abordagens
de ensino das classes gramaticais invaridveis em exercicios
de livros didaticos de lingua portuguesa destinados aos anos
finais do ensino fundamental publicados entre 1999 e 2020,
apresenta-se como uma pesquisa do tipo descritivo, de natureza
documental, cujo universo compreendido repousa sobre a
figura do préprio livro didatico de lingua portuguesa, visto aqui
como um instrumento histérico, que manifesta os diferentes
processos vivenciados na constituicdo e na disseminacdo do

ensino de lingua materna.
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Devido a sua imensa producdo no mercado editorial e da
diferenciacdo no tipo e na qualidade de seus exemplares,
houve a necessidade de delimitar o universo. Como este
estudo procura analisar livros didaticos de lingua portuguesa
publicados entre os anos de 1999 e 2020, escolhemos
amostras das cole¢des compreendidas no interior desse
periodo. Tal procedimento metodoldgico foi realizado com
base nos trés critérios seguintes:

a) aprovacao da amostra no PNLD;

b) utilizacdo da amostra em turmas dos anos finais do

ensino fundamental;

c) apresentacdo de secdo que abordasse as classes

gramaticais invariaveis.

Dentro desse recorte, obtivemos um total de 133
colecbes® de livros didaticos de lingua portuguesa,
distribuidas nas 8 (oito) edi¢Ges do programa ao longo do
periodo que aqui foi selecionado para esta investigacao.
Como o numero de colegdes ainda extrapolava os limites
desta pesquisa, novamente decidimos filtrar o universo de
cole¢Ges a partir da selecdo aleatdria de 1 (uma) colegao

pertencente a cada edicdo do programa, totalizando,

3 Osdados dessas colegdes, como titulo da obra, autores, ano de publicagdo, série a que se
destina, editora etc. foram retirados dos Guias do Livro Didatico, material em que constam
as resenhas dos livros aprovados no PNLD e que passou a ser divulgado junto com as obras
aprovadas desde o ano de 1996. Esses materiais encontram-se na pdgina oficial do programa,
em www.fnde.gov.br.
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finalmente, oito colec¢bes. Acreditamos que selecionar

obras aleatdrias contribuiu para ampliarmos o campo de

investigacao, ja que cada autor da obra poderia abordar o

tema das classes gramaticais de forma diferente.

Feito esse recorte, obtivemos as seguintes colecdes,

identificadas pela edicdo do PNLD, nome da obra, autor(es) e

editora, conforme mostra o quadro 1:

Quadro 1 — Colegdes selecionadas para compor amostra da pesquisa

Edicao .
do PNLD Obra Autor Editora
1999 Portugués: Ie~|tura e Ma?rc.la Leite g Atual
expressao Cristina Bassi
2002 L|ngu§gem: chlagao Cassia Leslie Garcia Saraiva
e interagdo
Portugués:
2005 dialogando com Paula Parisi Formato
textos
2008 Novo didlogo Eliana Santos Brandao FTD
Para viver juntos — Ana Elisa de Arruda EdicOes
2011 R
portugués Penteado SM
2014 F?ortugues: William Roberto CeEeJa el saraiva
linguagens Tereza C. Magalhdes
Universos: lingua Rogério de Araujo EdicGes
2017
portuguesa Ramos SM
Tecendo Tania Amaral Oliveira e
2020 linguagens: lingua Lucy Aparecida M. IBEP
portuguesa Araujo

Fonte: Elaboragdo prépria.
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Os procedimentos realizados para a coleta de dados
correspondem, em parte, aos mesmos métodos adotados
por Coracini (2011) a respeito da preferéncia pelos exercicios
propostos no livro didatico de linguas, e a adaptacdo dos
critérios de Souza (2014) sobre os métodos diretamente
relacionados a selecdo e a categorizacdo dos exercicios
propostos em que se verifica a ocorréncia, explicita ou
implicita, de uma abordagem de ensino de gramatica nos
livros didaticos selecionados para andlise. Dessa forma, a
pesquisa busca seguir uma linha de analise em que se parte
inicialmente da identificacdo quantitativa das abordagens
de ensino das classes gramaticais invaridveis nas amostras
selecionadas para a andlise qualitativa da forma como tais
abordagens sdao apresentadas em cada uma das amostras

utilizadas em estudo.

Grande parte da aula de lingua portuguesa é conduzida
a partir da proposicdo e da resolucdo de exercicios. Por tal
motivo, escolheu-se enfocar os exercicios propostos pelos
livros didaticos como corpus de analise. Coracini (2011), ao
refletir sobre o predominio de exercicios nos livros didaticos,
defende uma observacdo rigorosa dessa caracteristica do

material didatico, tendo em vista os seguintes aspectos:
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a) osexercicios de fixacdo sdo as praticas pedagdgicas
gue mais predominam na aula de lingua materna;
b) os exercicios apresentados pelo livro didatico pos-
sibilitam inclui-los e analisa-los sob uma perspec-
tiva intermedidria entre os objetivos de aprendi-

zagem que foram delimitados pelos autores e a

aprendizagem efetivamente consolidada;

c) aproposicao de exercicios acerca dos conhecimen-
tos gramaticais nos permite identificar, explicita ou
implicitamente, as visGes de linguagem, lingua e,
neste caso, de ensino de gramdtica assumidas pe-

los autores dos materiais didaticos.

Assim, possuindo como ponto de partida as se¢des dos
livros didaticos dedicados a proposicao de exercicios sobre
classes gramaticais invariaveis, conforme delineado por
Coracini (2011), e para atingirmos o objetivo geral deste estudo,
procedemos inicialmente a separar os exercicios sobre classes
gramaticais invaridveis por colecdo, estabelecendo oito grupos
de atividades. Em seguida, visando explicitar os volumes de
cada colecdao que, de fato, foram utilizados neste estudo,
relacionamos, na forma do quadro 3, quais os volumes que

tratam das classes gramaticais invariaveis.

Assim, apods tal procedimento, realizamos a selecdo e

classificacdo dos exercicios especificos que tratam de modo
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exclusivo das classes gramaticais invaridveis a partir dos

critérios a seguir, adaptados de Souza (2014):

a)

b)

d)

sera considerado exercicio qualquer sequéncia que
se caracterize por trazer um comando* completo

dado ao estudante;

exercicios constituidos por alineas em forma de
comando serdo considerados um exercicio cada

uma;

exercicios com a presencga simultdnea de mais de
uma abordagem de ensino serdo considerados
como possuidores da ultima abordagem
identificada;

exercicios que antecedem a apresentacdo do
conteldo das classes gramaticais invaridveis nao

serdo considerados.

Com o delineamento desse procedimento, pudemos

diferenciar exercicios que sdao efetivamente destinados a

avaliaroconhecimentodoalunoacercadasclassesgramaticais

e exercicios elaborados visando avaliar os estudantes em

relacdo a outras habilidades no mesmo exercicio, pratica

comum nos materiais didaticos contemporaneos. Realizada

4 Entendemos aqui o termo “comando” como uma “sequéncia injuntiva através da qual o
enunciador apresenta uma ordem ou da um comando a ser seguido, a fim de ser alcangado,
por parte do interlocutor (aluno), um resultado ja previamente esperado, mas que lhe cabe
demonstrar” (ARAUJO, 2017, p. 38).
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essa etapa em que os dados para analise foram coletados, eles
passaram pelo processo de categorizagdo e, posteriormente,

foram utilizados como pressupostos praticos de andlise.

Nessa primeira etapa (categorizacdo), fizemos um
agrupamento dos exercicios sobre classes gramaticais
invariaveis classificando-os por tipo de abordagem de ensino
de gramatica, conforme Halliday, MclIntosh e Strevens (1974),
por classe gramatical, por etapa de ensino e por edicdo do
PNLD. Tal classificacdo foi especificamente quantitativa,
pois informaremos, através de graficos e tabelas com
numeros absolutos e percentuais, a quantidade de exercicios
encontrados em cada categoria acima especificada de cada
obra didatica analisada. Para a categorizacdo dos exercicios,
seguimos os fundamentos tedricos que Halliday, McIntosh
e Strevens (1974) trazem sobre conceito e as caracteristicas
do ensino do tipo prescritivo, descritivo e produtivo, bem
como as consideracdes de Bloom et al. (1972) a respeito
dos objetivos educacionais presentes em atividades de
verificacdo da aprendizagem. Tais principios podem ser

sintetizados no quadro 2 a seguir:
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Quadro 2 — Critérios de categorizacdo de exercicios prescritivo, descritivos e produtivos

E exercicio de tipo
prescritivo quando
pede para:

E exercicio de tipo
descritivo quando
pede para:

E exercicio de tipo
produtivo quando
pede para:

e corrigir frases ou
trechos de texto
segundo as regras
da gramatica
normativa;

e reescrever frases
ou trechos com
o elemento
gramatical correto;

e completar frases
ou trechos com
os elementos
gramaticais
corretos;

e marcar a palavra,
frase ou trecho

escrito segundo a
norma-padrao.

e |ocalizar, identificar
ou reconhecer
elementos
gramaticais;

e indicar a classe
gramatical de um
elemento;

e combinar partes
de um elemento
gramatical;

e completar frases
ou trechos

com elementos
gramaticais;

e classificar ou
substituir elementos
gramaticais;

e unir frases ou
trechos etc.

e explicar a diferenca
de significado
dos elementos

gramaticais;

e pesquisar outros
elementos
gramaticais;

e produzir frases ou
trechos usando
elementos
gramaticais;

e ampliar frases ou
trechos usando
elementos
gramaticais;

e identificar os
efeitos de sentido
com a substituicdo
ou auséncia
de elementos
gramaticais etc.

Fonte: Baseado em Halliday, McIntosh e Strevens (1974) e Bloom et al. (1972).

Realizada a etapa de categorizacao, procedemos a analise

de alguns exercicios dos livros didaticos investigados,

relacionando a abordagem existente a partir dos comandos

apresentados e dos objetivos educacionais de que se revestem

com os fundamentos aqui apresentados e discutidos. Tal
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analise busca ndao s6 os modos como ocorre a coexisténcia
de abordagens de ensino dos conhecimentos gramaticais
no livro didatico, mas também entender como elas se
configuraram no livro didatico no periodo selecionado.
Abordagens de ensino das classes gramaticais invariaveis no
livro didatico

Levando em consideragdao que grande parte das praticas
pedagdgicas de ensino de lingua materna é mediada pelolivro
didatico, tomd-lo como objeto de investigacdo é uma tarefa
de consideravel relevancia, ja que sendo ele um instrumento
participe do processo de ensino e aprendizagem, sua
concepcao, critérios de selecdo e utilizacdo em sala de aula
condicionam posturastedricas, temposdeaprendizageme, de
modo evidente, abordagens pedagdgicas dos conhecimentos
a serem desenvolvidos nos estudantes. Assim, dentro de
nossa amostra, encontramos um tratamento didatico dado
as classes gramaticais em todas as colecdes selecionadas e
em todas as etapas de ensino, conforme se pode observar

no quadro 3 a seguir.
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Quadro 3 — Volumes de cada colegdo da amostra que tratam das classes de palavras

98

Colegio Volume 62 | Volume 72 | Volume 82 | Volume 92
ano ano ano ano

o 1sos) | X X

200 | X X

pub200s) | X X X .

(F(’:NO tggggoi) X X

(PNID 2011 X X

(PNLD 2014 X X

2oty | ¥ X

(PNLD 2020 X X

Fonte: Elaboragdo prépria.

As informagdes apresentadas pelo quadro 3 indicam

que o livro didatico de lingua portuguesa dos anos finais do

ensino fundamental destina, no periodo de recorte deste

estudo, se¢des para um trabalho com as classes gramaticais

invaridveis, concentrando a sua abordagem, em grande

parte, no 72 ano (7 colegdes) e no 82 ano (6 colegdes).

Observa-se que, nos extremos direito e esquerdo do quadro,

o numero de colegbes é menor. Isso se explica pela propria

organizacao das colecdes no tratamento dos conteudos: nas
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colecGes da amostra, os volumes destinados ao 62 ano ainda
apresentam, em grande ocorréncia, o estudo das classes
gramaticais varidveis e os volumes correspondentes ao 82
ano iniciam ja uma abordagem pedagdgica para o estudo da

sintaxe do periodo.

O que se quer destacar no quadro 3 é a presencga, em todos
0s anos que compdem os anos finais do ensino fundamental,
de um estudo das classes gramaticais invaridveis, o que
demonstra que o ensino de gramatica possui certo destaque
na educacdo bdsica. Tal fato, porém, ndo contradiz as
discussdes sobre o ensino de lingua portuguesa, nem mesmo
as prescricdes oficiais para o ensino de linguas — textos esses
qgue reforcam de maneira afirmativa a necessidade de um
trabalho pedagdgico com os conhecimentos gramaticais. A
guestdo que inserimos aqui e que pretendemos desenvolver
mais a frente é a abordagem que o livro didatico apresenta

no trato com esse conhecimento gramatical.

Os procedimentos tedrico-metodoldgicos escolhidos nesta
investigacdo exigiram a selecdo dos exercicios acerca das
classes gramaticais invaridveis presentes nos livros didaticos,
que foram categorizados segundo critérios apresentados
pelas abordagens de ensino de lingua propostas em Halliday,

Mclintosh e Strevens (1974) em seus trabalhos®. Antes,

5 Destacamos aqui que, apesar de nos embasarmos nas palavras de Halliday, McIntosh e
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porém, consideramos conveniente descrever sucintamente
as obras didaticas sobre as quais nos debrugamos para
realizar este estudo com o propdsito de compreender em
quais fundamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino dos
conhecimentos gramaticais as mesmas estao alicercadas,
0 que poderad justificar a ocorréncia predominante de uma
abordagem ou a coexisténcia das mesmas nos exercicios a

serem investigados.

De modo geral, todas as cole¢des didaticas selecionadas
apresentam no decorrer de seus quatro volumes um
tratamento didatico-pedagdgico para abordar conhecimentos
gramaticais. Como ficou latente, porém, no Quadro 3, o
tratamento especifico das classes gramaticais invaridveis ndao
segue um padrdo rigoroso, estando a critério de cada colecdo
apresenta-lo no volume que mais condiz com o seu projeto
pedagdgico. Isso resulta em colecdes que ora abordam as
classes gramaticais invaridveis no primeiro ano, ora durante,
ora no ultimo dos anos finais do ensino fundamental. E
interessante pontuar também que, apesar da maioria das

colecdes (7 no total) apresentarem a terminologia tradicional

Strevens (1974) para uma categorizagdo dos exercicios dos livros didaticos em uma das trés
abordagens de ensino identificadas pelos autores, defendemos a ideia de que tal classificagdo
ndo é fechada, sendo ela, muitas vezes, nebulosa em fungdo dos objetivos da atividade, do
conteudo estudado, do nivel de ensino e mesmo das opg¢des tedricas dos autores dos livros.
Nesse sentido, a classificagdo que aqui fizemos apresenta-se como um ponto de partida para
reflexdes vindouras.
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para apresentar as classes de palavras invariaveis — advérbio,
preposi¢cdo, conjuncao e interjeicdo —, apenas uma colegao
(Colecdo 3) ndo procede dessa forma, evitando o uso do
termo “conjuncao” para denominar a classe das conjuncées.
A obra traz o tema dentro de uma perspectiva sintatica no
decorrer do estudo da sintaxe do periodo. A ocorréncia desse
aspecto parece um indicio de alinhamento ao que propéem
nao so os estudos sobre o ensino de gramatica, como o que
é prescrito pelos documentos oficiais e pelos critérios de

selecdo de obras didaticas no ambito do PNLD.

As colegdes que compdem nossa amostra apresentam uma
semelhanga no que diz respeito a ordem de apresentac¢do das
classes gramaticais, seguindo a ordem formada pelo estudo
do advérbio, seguido da preposicdao, da conjuncdo e da
interjeicdo para o tratamento dos temas gramaticais. Isso
significa que os livros de lingua portuguesa, nesse aspecto,
ainda seguem a ordem candnica que a gramatica tradicional
propde (oumesmoaNomenclatura Gramatical Brasileira) para
o estudo das classes gramaticais invaridveis. Consideramos o
fato um problema porque engessa e condiciona o estudo da
linguagem ao que prescreve a gramatica tradicional, e nao
as necessidades sociocomunicativas dos alunos conforme

nos pontua Geraldi (2011), que defende o trabalho com
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os conhecimentos gramaticais em funcdo das praticas de
producao e leitura de textos. Assim, o livro didatico de
portugués nao revela, dentro do periodo recortado, uma
inovacdao do modo de apresentacdo da ordem dos elementos
constituintes das classes gramaticais.

Os exercicios, em sua grande maioria compostos por
trechos dos textos que abrem assecdes anteriores asecaoda
abordagem gramatical, solicitam a classificagdo ou mesmo
a identificacdo de termos, reescrita de frases, acréscimos,
substituicdoes e outros comandos com o propdsito de
fazer com que o estudante conheca a terminologia da
classe estudada. As cole¢bes se diferenciam, contudo, no
gue se refere a apresentacdo da classe gramatical: ora se
apresenta a classe no decorrer de todo o capitulo, desde
o texto de abertura; ora se destina uma sec¢do especifica
para o tratamento do tema. Nesses casos, 0s exercicios que
buscam avaliar a aprendizagem do conteldo gramatical
se conjugam com exercicios que buscam avaliar outras
habilidades, como a compreensao leitora, por exemplo.
Dentro de tal aspecto, jd se vé um movimento de ruptura
no modo como se tratam os conhecimentos gramaticais nas
amostras captadas para esta pesquisa: as amostras de anos
mais antigos trazem segao especifica para o tratamento das
classes gramaticais, ao passo que cole¢cdes mais atuais ja
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ndo o fazem (ha excec¢des), conjugando os conhecimentos
gramaticais com outros conteidos, demonstrando que o
livro didatico de lingua portuguesa assimila, aos poucos,
as reflexdes tedricas feitas nos ultimos anos no sentido
de construir um trabalho metalinguistico apds a reflexao
epilinguistica, conforme nos propde Travaglia (2001).

Feito esse predmbulo geral, procederemos a seguir ao
destaque das atividades que trataram exclusivamente do
ensino das classes gramaticais invaridveis a partir da selecao
e classificagdo dos exercicios conforme explicitado na
metodologia deste estudo. Antes, porém, com base nos dados
colhidos, produzimos a tabela 1, que traz quantitativamente

o0 numero de exercicios por abordagem de ensino:

Tabela 1 — Quantidade de exercicios por abordagem de ensino de lingua

Abordagem Valor absoluto Valor percentual
Prescritiva 0 0,00%
Descritiva 178 44,7%
Produtiva 148 37,0%

Sem abordagem® 73 18,3%
Total 399 100%

Fonte: Elaboragdo prépria.

6 Embora defendamos que todo exercicio apresente uma abordagem de ensino,
consideramos aqui um exercicio “sem abordagem” aquele que ndo trata explicitamente das
classes gramaticais invaridveis.
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Ao observar as colecdes selecionadas para esta pesquisa,
identificamos que todas as obras didaticas apresentam
os conhecimentos das classes gramaticais invariaveis com
blocos de exercicios intercalados com explicagdes de cunho
tedrico acerca do tépico em estudo. Baseadas essencialmente
na gramatica normativa tradicional, tais explicacdes sao
descritivas, as vezes utilizando trechos dos textos que abrem
os capitulos como exemplo do que estd sendo estudado
sobre o conteddo ou mesmo usando frases soltas para
ilustrar as descricbes. Na grande maioria dos exercicios,
nao hd preocupacdo por parte dos autores em estudar a
classe gramatical considerando aspectos discursivos ou
extralinguisticos, contrariando a ideia de analisar a lingua

sob a luz de seu uso real e produtivo.

Também sdo comuns, principalmente nas cole¢cdes mais
recentes, a proposicao de exercicios de gramatica intercalados
com outros exercicios que visam desenvolver outras
habilidades dos estudantes, exercicios que consideramos
aqui como “sem abordagem” por ndo abordarem em seus
comandos o estudo das classes gramaticais. De maneira
geral, esses exercicios buscam desenvolver procedimentos
de leitura do estudante, pois eram recorrentes os comandos

gue pediam ao estudante que identificasse o objetivo do
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texto, o reconhecimento da opinido do autor, o significado
de uma palavra e/ou expressdo etc. Concordamos com o
fato de que tais exercicios podem auxiliar no processo de
ampliacdo da competéncia comunicativa do estudante,
segundo Travaglia (2001) e Antunes (2003), mas seguindo
nossas escolhas metodolégicas, ndo incluimos esses
exercicios em nosso corpus. Nossa intencdo era saber se
o exercicio que aborda o conteudo gramatical, por si so,
conseguia desenvolver as habilidades discursivas dos
estudantes. Assim, apds analisar cada amostra, agrupamos
os exercicios de acordo com os trés tipos de abordagens de
ensino trazidas por Halliday, McIntosh e Strevens (1974) da

forma como apresentamos na tabela 1, acima.

Os dados obtidos pelo levantamento, demonstrados na
tabela acima, comprovam que ha uma predominancia, nas
obras selecionadas, de exercicios que procuram abordar o
conteudo das classes gramaticais invaridaveis de forma mais
descritiva, isto é, com foco no funcionamento da lingua, em
gue se busca, com tais exercicios, desenvolver nos alunos
as capacidades de ndo so reconhecer que uma determinada
palavra pertence a uma classe, mas categoriza-la no quadro
geral das classes gramaticais. Em uma ocorréncia menor,
porém, consideravel, ha exercicios que abordam os tépicos
gramaticais a partir de uma metodologia mais produtiva, ou
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seja, que busca ndo so desenvolver a percepcdo do aluno
em saber os sentidos que certa palavra possui no texto em
funcdo dos usos, mas amplia a competéncia comunicativa
ao estudar uma mesma palavra e as diferentes situacdes
em que se pode usd-la de forma adequada. Enfim, a tabela
também revela que nao existem exercicios ancorados em
uma abordagem prescritiva da lingua — ao estabelecer
padrdes mais adequados a outros, conforme asseveram

Halliday, Mclntosh e Strevens (1974).

O fato de nos depararmos com livros didaticos cujos
exercicios estdo amparados por uma postura mais descritiva,
condiz exatamente ao que Neves (2008) trata sobre o carater
descritivo da gramatica de base tradicional, quando a autora
menciona que:

Em resumo, o discurso dessas obras
[gramaticas] ndo é deonticamente
modalizado. N3o se fornecem, por exemplo,
instrugdes explicitamente diretivas do tipo
‘use isto’, ou ‘use aquilo’, ou ‘deve-se usar
isto’, ‘deve-se usar aquilo’. Em acréscimo,
pode-se dizer que o estabelecimento de
quadro taxondmicos, em si, apenas prové
uma classificagdo abrangente dos fatos da
lingua, distribuindo unidades e categorias,
ou ‘redistribuindo-as’, quando se o que se
tem em mira é, especialmente, a gramatica
alexandrina na sua relacdo com a filosofia,
que primeiro isolou as categorias. (NEVES,
2008, p. 31)
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De fato, o que se apresenta nos exercicios dos livros
analisados e marcados como descritivos € justamente o que
a autora denomina de “desenvolvimento taxonémico das
licdes”, em que, como apresentamos no quadro 2, destacam-
se exercicios que pedem aos estudantes a classificacdao de
termos, o reconhecimento de exemplos de determinada
classe de palavras, ou mesmo a unido de trechos usando um
dos elementos gramaticais, como poderemos analisar mais a
frente. Esses comandos possuem o objetivo principal de fazer
com que os alunos apreendam o funcionamento da lingua a
partir da identificacao, da classificacdo e da mobilizagdo de
seus diversos elementos. Em outras palavras, o foco esta em
manipular o sistema, em que “é evidente um desenvolvimento
taxonomico das licdes apoiado numa ‘definicdo’ légica das
entidades em exame” (NEVES, 2008, p. 30).

E conveniente, ainda, pontuarmos a forma como tais
exercicios sdo estruturados nos livros que constituiram as
colecGes selecionadas para se compreender o gquantitativo
apresentado apds a andlise. Agrupando os exercicios
referentes a cada classe gramatical invariavel presente nas
colecdes — advérbio, preposicdo, conjuncao e interjeicao —,
326 exercicios validos foram encontrados (seguindo nossos
critérios de classificacdo), sendo os mesmos elaborados
seguindo diferentes configuragdes:
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a)

b)

c)

d)

Ha exercicios constituidos por algarismos arabicos,
apresentando um comando apenas. Neste caso,
uma categorizacdo desses exercicios em uma
determinada abordagem de ensino ndo foi

problematica.

Ha exercicios constituidos por algarismos arabicos,
apresentando dois ou mais comandos. Aqui,
como afirmado na metodologia desta pesquisa,
considerou-se o ultimo comando como definidor

da abordagem predominante.

Ha exercicios constituidos por algarismos arabicos,
apresentando um comando e acompanhado por
vdrias alineas sem comando. Todas as alineas
foram, neste caso, reunidas sob um sé comando:

aquele que lhes deu origem.

Ha exercicios constituidos sem a presenca de
algarismos ardbicos, mas que sdao formados por
diversas alineas, cada uma delas constituindo um
comando. Tais exercicios foram considerados,
seguindo o que firmamos na metodologia deste

estudo, como sendo um exercicio cada.

Nos exercicios constituidos por alineas, algumas delas

apresentam abordagens de ensino diferentes ou mesmo

nenhuma abordagem de tratamento das classes gramaticais
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invariaveis. Nessa direcdo, da amostra levantada, 148
exercicios indicam um tratamento didatico produtivo das
classes gramaticais invaridveis, isto é, buscam “estender
o uso de sua lingua materna de maneira mais eficiente”
(HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS, 1974, p. 276). Isso significa
gue a preocupacao primeira de tais exercicios é desenvolver
competéncias mais amplas, que ndo se restrinjam apenas a
habilidade de reconhecimento e classificagdo — importantes

em certa medida —, mas que ultrapassam tais tarefas.

No conjunto de exercicios que apresentam tal abordagem,
percebemos que quase a sua totalidade estad preocupada
em desenvolver nos estudantes habilidades basicas de
compreensdo dos sentidos que tais construgdes apresentam
no contexto de interacdo, bem como a ampliacdo das praticas
de leitura e escrita a partir de comandos que requerem
a escrita, a reescrita e a analise. S3o poucos, porém, os
exercicios em que se observou uma preocupagdao com 0s
(efeitos de) sentidos de determinado termo ou no qual se
propde a (re)formulagdo de textos a partir de elementos e no
funcionamento do sistema linguistico. Sdo quase nulos, ainda,
exercicios que buscam analisar os elementos gramaticais
levando em consideracdo o contexto sociocomunicativo ou

0s papéis sociais que os interlocutores desempenham na
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interacdo. Percebemos, igualmente, que os exercicios que
abordam uma perspectiva produtiva do ensino das classes
gramaticais invaridveis vém acompanhados as vezes de
outros comandos que apresentam a abordagem descritiva,
funcionando como complementares. Um exemplo destes

exercicios é representado pela figura 1.

Figura 1 — Exercicios com abordagem produtiva com foco nos (efeitos de) sentidos

Lo
1. Releia o treche do artigo de opiniao “Violéncia e futebol”, observando atentamente as palavras em
destaque. =
L cada vez mais notério e triste o esvaziamento dos campos de futebol ¢ os porqués sio
claros no momento em que vemos a violéncia a campear nos estddios. fora deles ¢ nas redes
sociais. Eﬁ

Responda:

a) Lein as frases sem as palavras destacadas. Que e'eito a auséng
taxto? frases ficam g

b) Leia outra lr‘mp do texto e substitua a palava com pela pelavea sem. Tt
or anregir sem palavra amente qualquerintegrants do e

Tora
Torcedores estdo se tornanco birbaros, prontos a agredir com palavras e fisicamente qual-
quer ntegrante do espetaculo esportivo e até quem esta fora dele.

¢} Se essa troca de palawras fosse feita no testo, o sentido se alterara? Explaue
Sim, 0 sentido seriz allerado. Primeiro, porg

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 102-103.

O conjunto de exercicios acima, representados pelas
alineas A, B e ¢, sobre a classe das preposicdes, aborda de
forma clara o que entendemos por abordagem produtiva
do ensino de lingua. Apesar de as autoras utilizarem trechos
recortados do texto de abertura da unidade — o que aqui
confere ainda uma abordagem tradicional de ensino de

lingua —, os comandos apresentados nas alineas sugerem,
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predominantemente, a preocupacao das autoras em ampliar
as habilidades de andlise e interpretacdo de enunciados dos
alunos. Note-se o fato de que nas alineas A e C as autoras se
utilizam do fendmeno prepositivo em estudo para investigar
os sentidos e os respectivos efeitos de sentido provocados
nos enunciados, caracteristica essa que considera o
conhecimento da classe gramatical numa perspectiva
funcional, ou seja, analisando o fenémeno no contexto de

uso e percebendo as funcdes que ele possui (NEVES, 2008).

Destacamos também na andlise o comando presente
na alinea B. Embora achemos que a alinea ¢ complementa
estruturalmente o raciocinio da alinea B, esta, da forma como
foi elaborada, também apresenta indicios da abordagem
produtiva do ensino das classes gramaticais invaridveis. De
acordo com Travaglia (2001), ao defender o desenvolvimento
da competéncia comunicativa partindo do prdprio repertdrio
linguistico, o aluno possui a oportunidade de ampliar suas
conexdes linguisticas, participando e (re)produzindo outras
manifestacoes de linguagem. O caso ilustrado na alinea B se
destaca por solicitar ao aluno que (re)elabore textos, pratica
essa que permite ao aprendiz ndo sé o conhecimento de sua
lingua em uso real, como também desenvolve competéncias

de perceber que a linguagem é flexivel, podendo ela, através
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de recursos especificos, adequar-se a qualquer situacdo de

comunicagao entre os sujeitos sociais.

E, contudo, neste ultimo ponto, que a atividade analisada
acima parece limitada. Isso porque podemos observar que
os exercicios, embora estejam preocupados com os sentidos
dos elementos linguisticos em estudo, ndo os analisam dentro
da situacdo de uso da linguagem, ou seja, na leitura de um
artigo de opinido, conforme se mostra explicito pelo comando
apresentado em 1 (Releia o trecho do artigo de opinido...).
Considerando que a estrutura linguistica é determinada pelo
contexto social, podemos notar que o uso dos elementos
linguisticos estda a servico dos objetivos comunicativos de um
interlocutor. Nesse sentido, o uso das preposi¢cdes no artigo
de opinido referenciado na atividade acima possui significados
que vao além dos (efeitos de) sentidos, revelando também os
objetivos do autor do texto. E nesse ponto que a atividade
se mostra falha, pois embora busque os sentidos que os
termos gramaticais possuem, nao leva em consideragdao quem
escreve 0 qué, para quem escreve e com qual objetivo. Em se
tratando de um texto argumentativo, muita discussdo ainda

poderia ser direcionada dentro dessa atividade.

Diante da andlise do exercicio acima, construido sob uma

abordagem produtiva, passamos agora a analisar um exercicio
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gue consideramos, a partir dos pressupostos de Halliday,
Mcintosh e Strevens (1974), como constituido por uma
abordagem descritiva de ensino da lingua. Para os autores,
a abordagem descritiva procura responder a pergunta “Para
que se ensina lingua materna?” da seguinte forma: “Ensina-se
lingua materna para mostrar ao aluno como a lingua funciona”.
Em outras palavras, a abordagem descritiva esta preocupada
em trazer para o estudante ndao novos padrdes ou substituir
padrdes, mas somente apresentar-lhes como eles sdo, a partir
da exposicdo, ordenacdo e acréscimo de seus elementos

(HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS, 1974, p. 268).

Nesse sentido, sdo comuns nesse tipo de abordagem
exercicios com o propdsito de apenas classificar os elementos

gramaticais, como mostra a Figura 2:
Figura 2 — Exercicio com abordagem descritiva com foco na classificagdo

1 Classifique as conjungdes destacadas a seguir em coordenativas ou subordinativas.
a) Ele estd passando por situagbes dificeis, porém nio estd desanimadg.coordenaiiva
b) Ele tem que mudar de atitude. suterdiniina
c) Precisava descansar, por isso viajou.coordenativa

d) Se vocé quiser mais informagdes sobre os maleficios causados pelo dlcool, procure um
médico. subordinativa ;

Fonte: SOUZA; CAVEQUIA, 2002, p. 81.

Os exercicios de classificacdo de termos destacados,
como mostra a Figura 2, sdo bastante comuns num ensino de
lingua com viés descritivo. No exercicio acima, o objetivo das

autoras é desenvolver no estudante o raciocinio categoérico,
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em que ele precisa, através da identificacdo e posterior
classificacdo, conhecer como a lingua se organiza, se
estrutura etc. (TRAVAGLIA, 2001). Nesses tipos de exercicios,
destacam-se palavras ou termos, geralmente de frases
descontextualizadas ou textos pequenos, para que o aluno,
baseado em alguma explicacdo dada anteriormente, possa

classificar tais termos.

Na perspectiva de uma atual pedagogia para o ensino
de lingua materna na escola, os exercicios de classificacao
sdo considerados tradicionais e pouco contribuem para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante,
uma vez que, a exemplo do exercicio representado na Figura
2, ao se trabalhar com frases soltas, descontextualizadas
de seu uso real e cujas formas linguisticas sdo selecionadas
para ilustrar ou exercitar o conhecimento do sistema da
lingua, a aula de lingua portuguesa termina por se tornar
exclusivamente metalinguistica, excluindo a possibilidade
de uma reflexdo sistemdtica e contextualizada sobre a
linguagem em seu uso.

Ultimas paginas: por um ensino de gramatica a servico dos
usos sociais

No ambito do ensino de lingua materna na escola

de educacdo basica, destaca-se como uma das praticas
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pedagdgicas de grande prestigio, pelo menos do ponto
de vista historico e social, o ensino dos conhecimentos
gramaticais, que se tornou durante anos o foco principal do
ensino de lingua materna, alicercado na crenca de que para
saber usar a lingua sé precisaria conhecer a terminologia
adotada, as classificacbes, as regras etc. Tal concepcao

IH

“tradicional” moldou o ensino de lingua portuguesa no Brasil
e, ainda hoje, suscita debates nos mais diferentes campos

de atuacdo profissional.

Da mesma forma que o ensino da gramatica de base
tradicional vinha sendo alvo de debates, o livro didatico de
portugués era objeto de discussdo. Historicamente criticado
no Brasil por apresentar, no decorrer de sua constituigao,
inadequacdes de varias ordens, o livro didatico de lingua
portuguesa passou também a ser alvo de observacdo e
analise, uma vez que ele é ainda hoje considerado um dos
principais instrumentos de trabalho do professor. Este
fato, aliado ao ensino de gramatica, fez com que surgisse
uma inquietacdo sobre a seguinte questdo: de que forma
o livro didatico veio conseguindo administrar as diferentes
abordagens de ensino de gramatica ao longo do tempo?
Assim, este trabalho quis investigar as abordagens de ensino

das classes gramaticais invariaveis em exercicios de livros

n. 44 (2023): AS MULTIFACES DO LIVRO (PARA)DIDATICO
e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/seminal.2023.71142 116

didaticos de lingua portuguesa destinados aos anos finais do

ensino fundamental publicados entre 1999 e 2020.

A pesquisa de procedimento documental realizada,
em que se analisaram 8 coleg¢des de livros didaticos de
lingua portuguesa aprovados no PNLD durante os anos
de 1999 a 2020, demonstrou que existem, no ensino das
classes gramaticais invariaveis, dois tipos de abordagens
metodoldgicas no livro didatico de lingua portuguesa: uma
abordagem descritiva e uma abordagem produtiva, com
predominancia da primeira. A analise ainda mostrou que
ndo ha a ocorréncia de exercicios com viés prescritivo nas
colecdes adotadas para andlise neste estudo, o que significa
dizer que os livros didaticos ndo sé conservam a coexisténcia
de abordagens descritivas e produtivas, como ha a procura
de um equilibrio delas, estando a abordagem descritiva mais
presente nos exercicios que constituem um tratamento

pedagdgico das classes gramaticais invariaveis.

Em relagdo a abordagem descritiva, a grande maioria dos
exercicios se preocupa em desenvolver nos estudantes um
estudo da lingua do ponto de vista tedrico, isto é, tendo como
foco a linguistica descritiva. As atividades se concentram,
assim, em solicitar aos alunos a classificacdo de expressdes,

a nomeagao de fendbmenos ou o reconhecimento de classes
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gramaticais invariaveis, nem buscando alterar padroes ja
adquiridos pelos alunos, nem ampliando os usos da linguagem
em diferentes contextos de interacdo social. Ainda dentro
dessa abordagem, os exercicios se mostraram ancorados em
uma perspectiva que ora toma a frase como objeto de andlise,
ora toma o texto, analisando a ocorréncia de tais classes
de palavras nos vdérios niveis da linguagem. J& em relacdo
a abordagem produtiva, notou-se que autores dos livros
didaticos procuram, mesmo que insuficientemente, tratar
dos conhecimentos sobre as classes gramaticais invaridveis
em uma perspectiva funcional e discursiva, analisando os
elementos linguisticos ora em periodos, ora em textos.
Isso pode ser observado pela proposicao de exercicios que
buscam fazer com que ndo somente o estudante perceba
os (efeitos de) sentidos que os termos evocam na situacao
especifica do exercicio ou fora dela, como também propéem
a (re)elaboracdo de frases e trechos de textos seguindo as
orientacdes de cunho funcional, buscando as oportunidades
de fazer o aluno adequar a sua linguagem de acordo com

situagbes comunicativas propostas.

Por fim, tendo em vista a presenca simultdnea de
diferentes abordagens de ensino das classes gramaticais

nos exercicios de livros didaticos, concluimos que durante
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os anos de 1999 a 2020 ocorreram movimentos de
permanéncias e de rupturas no que se refere as praticas
de ensino das classes gramaticais invaridveis no livro
didatico de lingua materna. De modo geral, os movimentos
de permanéncia — mais frequentes em todos os anos
analisados — se caracterizam pela presenca de exercicios
com viés descritivo de estudo da lingua, além de analisar os
componentes linguisticos sem inseri-los em seus contextos
de uso, ou mesmo sem usar textos para a realizacdo das
andlises, uma vez que grande parte dos exercicios tratam
dos elementos das classes de palavras no nivel da frase
e do periodo. JA os movimentos de ruptura, embora
apresentem mais caracteristicas percebidas ao longo dos
anos, sao menos frequentes. Nesse aspecto, no periodo
compreendido por essa andlise, os exercicios apresentados
pelos livros didaticos trazem momentos de estudo da lingua
levando em considerag¢ao os sentidos que os elementos
linguisticos evocam, bem como de forma mais rara tratam
desses mesmos elementos dentro de textos levando em
consideragdao os contextos de producgao deles. Destacam-
se também na ruptura a conjunc¢do de exercicios com viés
produtivo e exercicios “sem abordagem”, aliando o estudo

da lingua com o desenvolvimento de outras habilidades.
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Com efeito, os dados comprovam que o ensino de
gramatica é presente nos livros didaticos de lingua
portuguesa e, consequentemente, é desenvolvido nas salas
de aula do ensino fundamental por todo o pais. A questdo
que merece destaque aqui é que temos uma realidade
pedagdgica — e pelo menos os livros didaticos demonstram
isso — que, apesar de ndo caracterizar uma revolugdo no
ensino de portugués (comprovando que a mudancga é lenta),
vem abandonando uma postura exclusivamente prescritiva
no estudo da gramatica da lingua e, também, adotando
metodologias didaticas que acabam por viabilizar outros

modos de perceber os fend6menos linguisticos.
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