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PROJETO DE LETRAMENTO: CONTRIBUICAO
PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Fernanda Lessa Pereira (UFF)

Resumo: Este artigo surgiu da necessidade de desenvolver uma proposta
didatica de ensino de escrita para alunos de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Sabe-se
gue o dominio das habilidades de leitura e, principalmente, de escrita,
é necessdrio para viabilizar o desenvolvimento pessoal e profissional
do educando. Crucial é que se consiga, por meio de um projeto de
letramento, tornar esse alunado proficiente na leitura e na produgao
escrita de distintos géneros discursivos; explorando, assim, o uso social
da lingua. Dessa forma, garante-se uma aprendizagem que faga sentido
para o discente e contribui-se para que, em diversas atividades escolares
ou extraescolares, ele esteja apto a fazer adequado uso dos mais
diferentes géneros textuais. Pretende—se, portanto, contribuir para um
embasado e consciente ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
com foco na construgdo de um cidadao critico, autbnomo e competente
no uso do Portugués.

Palavras-chave: Competéncia textual; Projeto de letramento; Géneros
textuais; Uso social da lingua.

Abstract: This article arises from the necessity in developing a didactic
proposal of writing teaching for Young and Adults Education that are
studying in the Rio de Janeiro’s municipal teaching net. It is known that
the lecture abilities domain and — mainly — writing ones, is necessary
to make viable the student’s personal and professional development.
The decisive question is getting — by means of a letting Project — to
make these students become proficient in lecture and in the writing
production of distinct discursive genders, exploring, in this way, the
social use of language. In this way, it is guaranteed a learning that cause
sense to the student, contributing, to the in school and homework
activities, this student fells that is ready to make use of the many
different textual genders. It is intended, in this way, to contribute for
a based and conscious teaching/learning of Portuguese language with
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focus in the building of a critical, autonomous and competent citizen in
Portuguese using.

Keywords: Textual competence; Letting Project; Textual genders; Social
use of language.

INTRODUCAO

Este artigo se pauta na constata¢dao de que muitos dos
alunos matriculados em turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos (doravante EJA) ndo sabem usar adequadamente
estratégias de escrita na producdo de textos dos mais diversos
géneros que circulam em nosso dia a dia. Fundamental é que
a escola opte por um trabalho embasado em um projeto de
letramento, de modo que as aulas de Portugués explorem
o uso efetivo e consciente de nossa lingua materna,
instrumentalizando esses jovens e adultos que, embora
carreguem uma diversificada bagagem social, oriunda de
suas experiéncias extraescolares, sdo desvalorizados pela
propria comunidade escolar, ja que seu historico é repleto
de reprovagdes ou de abandonos. A valorizagdo do que
ja sabem é, pois, essencial para resgatar a autoestima e a

vontade de eles concluirem seus estudos.

A pretensdo deste artigo é demonstrar que o
desenvolvimento do alunado esta entrelacado a aplicacdo de
projetos de letramento, a qual trard avancos nas habilidades

de leitura e, principalmente, de escrita dos aprendizes que
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frequentam essas turmas de EJA. O intuito a que queremos
chegar é o de obterem-se testemunhos, um género textual
da ordem do relatar, cujo dominio social é o da memdriae o
da documentacdo das experiéncias humanas vivenciadas, de
acordocom Dolze Schneuwly (2004). Acerca da capacidade de
linguagem dominante, o género testemunho se enquadra na
representacdo pelo discurso de experiéncias vividas, situadas
no tempo. Os contemplados com essa intervencao didatica
foram os matriculados em duas turmas de EJA, equivalentes
ao oitavo e ao nono anos do segundo segmento do ensino
fundamental e pertencentes a um dos Centro Integrados de
Educacdo Publica (CIEP), que fica em Manguinhos, bairro da

periferia do Rio de Janeiro.

Quanto ao arcabouco tedrico-metodolégico, elementares
sdo as postulagdes de Schneuwly e Dolz (2004), as quais
nortearam a aplicacdo de sequéncias didaticas; de
Soares (1999, 2004, 2007) e suas contribuicdes acerca
do letramento; de Geraldi (1997) e seu olhar acerca da
producdo textual; de Tinoco (2008) e seus postulados acerca
da aplicacdo de projetos de letramento; dos Parametros
Curriculares Nacionais (doravante PCN, 1998), que fornecem
recomendacgodes capitais aos educadores; de Durante (1998) e

seus conhecimentos sobre a escrita; de Kleiman (2000) e sua
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definicdo de que ao uso efetivo e competente da tecnologia
da escrita; e da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB)

5692/71 e sua suprema contribui¢do para a modalidade de EJA.

Com nossa escolha pelo trabalho com géneros textuais,
fizemos uso da contribuicao da Teoria do Texto, cujo objeto
especifico sdo os processos de construcado textual, por meio
dos quais os interlocutores criam sentidos e interagem entre
si. Clara ficaaimportancia dainteragdo entre educador e seus
aprendizes, estando todos envolvidos de modo cooperativo
e participativo. Dessa forma, o trabalho realizado com as
turmas fez uso de uma pesquisa-a¢ao, também denominada

intervengdo, pautada nos estudos de Michel Thiollent (2011).

Este artigo, quanto a organizacdo, esta dividido em seis
secoes denominadas: 1) A trajetéria da educacdo de jovens
e adultos, em que se abordam os percalgos enfrentados pela
modalidade de EJA; 2) A problematica do analfabetismo e o
letramento em EJA, em que se aborda a importancia do uso
social, efetivo e consciente da leitura e da escrita; 3) O foco
da producdo textual na EJA: a real situacdo comunicativa, em
que se mostra a importancia de solicitarem-se producdes
em que haja interacdo entre os interlocutores; 4) Etapas até
se chegar as producdes elaboradas pelos alunos, em que ha

exposi¢ao tanto dos exercicios aplicados as turmas quanto
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das duas producdes escolhidas; 5) Consideracdes finais, em
que ha uma reflexdao sobre as estratégias utilizadas para a
producdo do alunado; 6) Referéncias, em que se apresentam
as fontes pesquisadas para a elaboracdo deste artigo.

1. ATRAJETORIA DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
NO BRASIL

A trajetdria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil tem
inicio na época do Império, com seus primeiros registros de
ensino noturno para adultos, e é marcada pelas lacunas do

complexo sistema educacional brasileiro.

De acordo com Paiva (2005),

historicamente, a educagdo de jovens
e adultos vem assumindo concepgdes e
praticas bastante diferenciadas. Da visdo
ainda muito corrente de que ela se faz para
recuperar o tempo perdido daqueles que
ndo aprenderam a ler e a escrever, passando
pelo resgate da divida social; até chegar a
concepgao de direito a educagao para todos,
da presente década, e do aprender por toda
vida, as enuncia¢Ges variaram, deixando, no
entanto, no imagindario social, a sua marca
mais forte, ligada a volta a escola, para fazer,
no tempo presente, o que ndo foi feito no
tempo de infancia. (p.27)

De forma sucinta, o trajeto dessa modalidade, cuja
visibilidade ainda hoje é minima pelo fato de a oferta de
um ensino formal ser direcionada aos cidaddos das classes
socioecondmicas mais baixas, é repleto de embates e de
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algumas conquistas. Acerca destas, podemos dar destaque
as seguintes: implantacdo do Ensino Supletivo, com direito
a um capitulo especifico para a EJA, na década de 70;
reconhecimento da educac¢do de adultos como um direito
de cidadania; ampliacdao do dever do Estado com a EJA e
consequente garantia de ensino fundamental obrigatério
e gratuito para todos. Obviamente, tudo isso foi reflexo de
constantes reflexdes sobre que tipo de ensino estd sendo
ofertado aos que se matriculam nas turmas componentes da

EJA. De acordo com Haddad (2007), “a Constituicdo de 1988
foi o espelho e o resultado desse processo, reconhecendo
novos direitos e contemplando novas estruturas e processos

de democratizacdo do poder publico” (2007, p.8).

Ademais, profissionais do nivel central da Prefeitura
da Cidade do Rio de Janeiro elaboraram Documentos
Norteadores do Programa de Educagéo de Jovens e Adultos,
com o propésito de orientar os professores que lecionam
nesta singular modalidade. Nesse documento, citam-se trés
funcbes a serem desempenhadas pela EJA: equalizadora,
qualificadora e reparadora. Nitida estd a correlacdo desta
ultima — que se refere a possibilidade de acesso a educacao
basica de qualidade a todos que ndao puderam conclui-la
na idade certa — ao 3° artigo da Nova LDB n? 9.334/96, que

propds
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a igualdade de condigdes para o acesso e a
permanéncianaescola, o pluralismo de ideias
e de concepgdes pedagodgicas, a garantia
de padrdao de qualidade, a valorizagdo da
experiéncia extraescolar e a vinculagdo entre
a educagdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais. (BRASIL, 1996, p.1)

Para corroborar este artigo, que visa a valorizar a
modalidade da EJA, cujas praticas escolares tém de ter
respeito as especificidades de cada aluno, temos a visao de
Schneider (2010) de que “na escola de EJA, jovens e adultos
explicitam e constituem seus modos de relacdo com o
conhecimento, com o projeto de educacdo que a sociedade
tem para eles e que eles tém para si mesmos e com seus

projetos de futuro [...]” (SCHNEIDER, 2010, p.8-9).
A tese de Schneider (2010) apresenta a dificuldade de

jovens e adultos matriculados em turmas de EJA verem a
escola como seu lugar, tendo nogdes de pertencimento ao
universo escolar e de inclusdo nesse espaco. Essa situacdo
de desrespeito e de descaso com turmas da modalidade
de EJA, observada por essa estudiosa, infelizmente esta
presente na unidade escolar onde foi aplicada a pesquisa.
Concluimos que talvez, mesmo sem perceberem, muitos
profissionais da educacdo nao fazem um trabalho de

conscientizacdo com suas turmas, fato que contribui para
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a sensacdo de ndo pertencimento ao ambiente escolar por
parte de muitos estudantes da EJA, o que acaba por levar
uma grande parcela a abandonar a escola, aumentando o
indice de evasdo escolar.

2. A PROBLEMATICA DO ANALFABETISMO E O
LETRAMENTO EM EJA

A avaliacdo da trajetdria da EJA, abordada na secdo
anterior, faz com que se observem situacbes sociais do
passado que se fazem presentes até os dias atuais, ja que
tais eventos levaram a formacdo de um hiato em nossa
sociedade onde existem dois lados opostos, convivendo
diariamente: os alfabetizados e os analfabetos. De acordo
com a concepcao de Soares (1999, p.19), “alfabetizado
nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e escrever, ndo
aquele que adquiriu o estado ou a condi¢do de quem se
apropriou da leitura e da escrita” (1999, p.19). Além desses
dois tipos, existem jovens e adultos que ndo conquistaram
a competéncia linguistica de saber ler, analisar e produzir
seu proprio discurso escrito na idade certa, embora tenham,
em seu dia a dia, criado estratégias para sobreviver em um
mundo letrado e poliglota, que exige o dominio de uma série

de habilidades textuais.

Apesar de tanta problematica, a forma de se obter um

diploma de conclusdo de etapas da educacgao basica, que nao
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fora obtido no tempo esperado, é se fazer a matricula em
uma escola de ensino nao seriado, ou seja, de modalidade
de educacdo de jovens e adultos, ofertada por municipios
e por estados brasileiros, que investem — ainda que
sutilmente — no resgate dessa parcela populacional alijada,
ha tempos, da educacdo, mas que tem muito a ensinar com
suas experiéncias adquiridas nos mais distintos eventos

extraescolares de letramento.

Para compreendermos como pode um cidad3do pertencer
a um dos niveis de analfabetismo funcional e ainda assim ser
letrado, teremos de recorrer aos estudos de Soares (2007)
que declara que

passou a ser usada, particularmente na
area académica, a palavra letramento para
designar esta outra faceta do processo
de inser¢cio no mundo da escrita: uma
faceta é a aprendizagem do sistema de
escrita (o sistema alfabético e o sistema
ortografico) — a alfabetizacdo; outra faceta
é o desenvolvimento de competéncias
(habilidades, conhecimentos, atitudes) de
uso efetivo desse sistema em praticas sociais
que envolvem alingua escrita—o letramento.
(p.104)

Essa assertiva mostra que dominar o codigo da escrita
€ muito pouco. Os jovens e adultos que ndo tiveram como

frequentar uma escola na idade certa precisam fazer uso
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social, efetivo e consciente da leitura e da escrita e, ampliar

seus niveis de letramento.

Acerca desses niveis, Soares (2004) designa que

a alfabetizagdo — a aquisicdao da tecnologia
da escrita — ndo precede nem é pré-requisito
para o letramento, isto é, para a participagao
em praticas sociais de escrita, tanto assim
que analfabetos podem ter um certo nivel de
letramento: ndo tendo adquirido a tecnologia
da escrita, utilizam-se de quem a tem para
fazer uso da leitura e da escrita. (p.92)

Logo, é primordial expor a definicdio de letramento,
conceituado por Soares (2004), da seguinte forma:

ao exercicio efetivo e competente da
tecnologia da escrita denomina-se
letramento, que implica habilidades varias,
tais como: capacidade de ler ou escrever para
atingir diferentes objetivos — para informar
ou informar-se, para interagir com outros,
para imergir no imagindrio, no estético, para
ampliar conhecimentos. (p.91-92)

Para que o corpo discente tenha nocdo de tudo isso,
imprescindivel é a pratica de produgdo textual, encorajada
por meio de um projeto de letramento.

3.0 IiOCO DA PRODUCAO TEXTUAL NA EJA: A REAL
SITUACAO COMUNICATIVA

Os educadores que lecionam em turmas da modalidade

de EJA tém de compreender que, embora os seus discentes
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apresentem dificuldades para a elaboracdo de um texto
pertencente a modalidade escrita, eles tém caracteristicas
de pensamento letrado, posto que se envolvem em
processos de mediacdo possibilitados pela interacdo com
0 meio, principalmente por residirem em nucleos urbanos,
e pela funcdo da lingua dentro dos variados contextos

sociocomunicativos dos quais participam.

Nosso embasamento tedrico encontra respaldo em
Durante (1998, p.28), que afirma terem os alunos que
compdem essas turmas conhecimentos sobre a escrita
como representacdo da lingua, visto que fazem interagao
com a sociedade letrada. E isso é facilmente comprovado,
uma vez que todos os professores sabem que seu alunado
interage constantemente com outras pessoas em diversas
redes sociais com bastante desenvoltura justamente por ndo
terem a cobranca de avaliacdo e de sinalizacdo dos iniUmeros

desvios cometidos.

Isso apenas comprova que a producdo escolar necessita
de mudancas que estimulem a vontade dos estudantes de
escreverem textos que, de fato, tenham um verdadeiro
propdsito comunicativo e que ndo sejam, apenas, formas
de avaliacdo. E exige dos professores novas estratégias de

corre¢do que ndo se resumam a apontamentos em vermelho
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a cada inadequacdo a norma-padrdo encontrada. Quanto a
isso, encontramos embasamento tedrico em Geraldi (1997,
p.135), que diferencia o que seja redacdo, ou seja, textos
feitos para a mera avaliacdo escolar, do que seja producdo de
textos, que, apesar de serem feitos na escola, sao voltados
para uma real situacdo de comunicacdo. Acreditamos
serem estes Ultimos os Unicos que devem ser exigidos aos
alunos, visto que ganham nova fun¢do, desconstruindo o
peso de um desempenho, que normalmente é aquém do
esperado. Uma de nossas sugestbes é a troca de cartas
entre turmas diferentes, o que leva a uma escrita mais leve
e descompromissada. Valido é afirmar que esse género
primdrio carta certamente faz com que os jovens e os
adultos se interessem em produzir textos, cada vez mais,

com a expectativa de um retorno de quem as recebe.

Sendoassim, podemosinferir que a producaodelinguagem
leva a producgado do discurso, sendo este delimitado por uma
série de fatores, tais como: o contexto, os conhecimentos e
as caracteristicas dos interlocutores envolvidos na producao
de qualquer discurso. Crucial é o alunado entender que,
independentemente do tamanho de um texto, o que o
faz ser texto é apresentar coeréncia. Além disso, toda e

qualquer manifestacao linguistica dos discursos se da através
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de textos; sendo, pois, funcdo do ensino de Portugués o
desenvolvimento da competéncia textual dos aprendizes,
que estardo habilitados a participarem, com a desenvoltura
esperada, dos mais diversos eventos comunicativos.
Com essas informagbes, cabe ao professor declarar aos
estudantes - que sdo usuarios da lingua portuguesa -
gue todo texto se organiza dentro de um género, que
possui forma proépria. Durante (1998, p.30) afirma que “os
géneros sdao determinados historicamente pelas intenc¢des
comunicativas nas producdes de discursos de uso social. Os
textos sao ilimitados, tendo em vista as mudancas de uso e
a funcdo no processo social e cultural” (1998, p.30). E tarefa,
portanto, da EJA fazer dos alunos usuarios que planejam seu
discurso, vinculando-o ao objetivo a que se dispdem. Tal

recomendag¢ao consta dos PCN (1998).

Ja que o foco do ensino-aprendizagem na EJA exige a
implementacdo de um Projeto de Letramento, indispensavel
é sua definigao:

Um conjunto de atividades que se origina
de um interesse real na vida dos alunos
e cuja realizagdo envolve o uso da escrita
[...] € uma pratica social em que a escrita é
utilizada para atingir outro fim, além de mera
aprendizagem da escrita.

(KLEIMAN, 2000, p.238)
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Essa implementacdo ganha reforco com a opinido de
Tinoco (2008, p.42) acerca do que seja o objetivo dos projetos
de letramento: a resolucdo de um problema coletivo, tendo
como ponto de partida um propdsito comunicativo, que

neste caso, foi a producdo do género testemunho.

Esta proposta de projeto de letramento vai de encontro
com praticas cuja abordagem faz com que os alunos
produzam textos para a mera avaliagao do professor, o que
afasta os jovens e os adultos das aulas de lingua materna
e, em nada, contribui para a melhoria do ensino ofertado
nas escolas publicas. Baseado nisso, este artigo pretender
alterar o preocupante panorama observado em muitas
rotinas escolares, de modo que a redacgao cldssica possa ser
substituida pela oferta, pelo conhecimento e pela produgao
de géneros que fazem parte da vida de nosso alunado.

4. ETAPAS ATE SE CHEGAR AS PRODUGCOES ELABORADAS
PELOS ALUNOS

Dentre os géneros que se enquadram no dominio social
de comunicacdo chamado por Dolz e Schneuwly (2004)
“documentacdo e memorizagdo de a¢des humanas” (2004,
p.121), optamos pelo testemunho, cuja capacidade de
linguagem dominante é relatar, ou seja, tecer arepresentacgao

pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo.
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Quanto ao projeto de letramento implementado,
inevitdvel sefezaaplicacdo de um procedimento denominado
“sequéncia didatica”, cuja definicdo dada por Schneuwly
e Dolz (2004) é a seguinte: “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito” (2004, p.82). As etapas que
compdem uma sequéncia didatica sdo estas: apresentacdo
da situacdo; producgao inicial; médulos e producgao final.

Relevante é saber que vdrias foram as etapas a serem
superadas até que o corpo discente produzisse seus
testemunhos. E, como a professora precisava de apresentar
exemplos para que os alunos se espelhassem em um texto
com bastante semelhanca, essa educadora escolheu um
outro género, a sinopse, que, por ser pequeno e de facil
leitura, surtiu o efeito desejado: a vontade de eles relatarem
as superacOes de cada um ao longo de suas vidas. Os jovens
e adultos presentes foram convidados, portanto, a ler a
sinopse de um filme a que muitos ja haviam assistido: “Mais

forte que o mundo”.
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Quadro 1 - Sinopse do filme Mais Forte que o Mundo.*

Ja que a histéria de José Aldo em muito se assemelha a de
muitos dos integrantes das turmas de EJA, os discentes nao
sentiram dificuldade em escrever seu proprio testemunho.
Sentiram-se, pois, estimulados e capazes de relatar sua

propria jornada de vida, repleta de lutas e de superagdes.

Etapas para instrumentalizar os componentes das turmas
foram aplicadas, a fim de serem minimizados iniUmeros
desvios linguisticos que apareceram na primeira produgao.
Inicialmente a observacao de um enorme quantitativo de
inadequacdes gramaticais pareceu a professora um obstaculo
intransponivel. Mas essa constatacdo é apenas uma amostra
dos sérios problemas detectados diariamente em textos da
modalidade escrita, fato que coibe a vontade de escrever do

alunado. E um excelente e primordial exercicio de reflexdo

1 Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-241667/
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para ser feito pelos docentes, que precisam criar estratégias
pedagdgicas capazes de nao retroalimentar as reprovacgdes
por que passaram seus alunos até chegarem a modalidade
da EJA.

Como meios para se diminuirem os desvios linguisticos
encontrados, variados exercicios de correcdo de textos
feitos pelos préprios alunos foram trabalhados. Obviamente,
com todo cuidado para ndao se exporem os autores desses
textos, fazendo-se, portanto, as devidas modificacdes.
Todavia, esses exercicios foram importantes ferramentas
para que os estudantes percebessem que a revisao faz parte
do processo de qualquer producdo textual da modalidade
escrita. Recorrente é verificar que os aprendizes ndo estdo
familiarizados com o indispensavel processo de revisdo de
seus textos, acreditando que uma Unica versao é suficiente
para alcancarem o éxito esperado. Cabe uma outra reflexao
sobre o papel do professor em sala, ja que este deveria estar
estimulando esse movimento de ler e de devolver os textos
produzidos, sinalizando as inadequacfes e oportunizando
aos estudantes as mudancgas textuais. O que se observa,
infelizmente, é um trabalho de correcdo que desestimula
gualquer aluno a produzir textos, que resultam normalmente
em notas baixas. Da-se um grau de importancia maior as

inadequacgdes existentes em detrimento do conteudo.
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Nas producées avaliadas, nitido estd que, além de uma
trajetéria sofrida de vida, os jovens e adultos matriculados
nestas turmas tém a capacidade de expressarem-se por
meio da escrita. Quanto ao conteldo dos testemunhos,
inferimos que é possivel ser feita, na escola, uma atividade
de producdo cujo intuito seja um texto real, que serd, de

fato, lido por outros usuarios da lingua.

Os exercicios trabalhados com os componentes das duas
turmas do segundo segmento do ensino fundamental foram

estes:
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Pontue as oragdes a seguir e justifique cada emprego de determinado sinal,
usando esta legenda:

(1) virgula para marcar vocativo;

(2) virgula para marcar oragoes independentes;

(3) virgula para marcar ideia de tempo, de lugar, de modo no inicio da oracao;
(4) virgula para marcar ideia de tempo, de lugar, de modo no meio da oracao;
(5) ponto-final para oracdo declarativa;

(6) interrogacdo para oracdo interrogativa;

(7) exclamagdo para oracdo exclamativa.

a) O que achou aluno de aprender deste jeito Vocé estd conseguindo entender
esta matéria querido

b) No dia de ontem todos os alunos de repente ouviram tiros e tiveram de correr
para o corredor Que desagradavel

c) No Brasil a violéncia cresce absurdamente por qué amigo

d) Sinceramente professora eu acreditava que usar os sinais de pontua¢dao nao
exigia conhecimentos de regras Que bom que estou entendendo

e) O que acha amigo de eu dar a vocé uma oportunidade de emprego

f) Os alunos chegaram ao CIEP foram ao refeitério jantaram rapidamente De
repente ouviram muitos tiros Que perigo

Quadro 2 — Exercicio para pontuar textos e justificar cada sinal usado.?

O préximo exercicio visava a percepcao da adequada
variedade linguistica a ser usada com as alteracdes
necessarias, sem descaracterizar a informalidade do género

bilhete.

2 Fonte: Elaboragdo da professora. (2019).
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Bilhete 1
Querida prof

Sou Ana de Sousa sua aluna do CIEP JK e gostaria de contar a vc o seguinte
arrumei um trabalho as noites e porisso ndao vou ir mas a escola sei que a
senhora entende eu por causa de que ta dificil de arruma enprego hoje em
dia derrepente Si dé passo ai para lhe dd um abraco muito obrigado por
tudo

Ass. Ana De sousa

Bilhete 2

— Oi amiga tudo bem

— Vc soube quem a garota estava fica no com meu amigo é minha prima

— Nossa mae ndo sabia

— Mudando de assunto vou pedi uma pizza de mussarela para comer
vem pra ca

—Tu sabe que eu ti consideru minha amiga quer vim

—T6 indo, ndo come tudo me espera

- BLZ

Quadro 3 — Exercicio para pontuar e para adequar o texto a variedade linguistica.?

Passadas essas etapas de revisdo textual, chegou o
momento de os estudantes escrevem seus testemunhos
em poucas linhas para ndo haver desculpas ou negativas.
Dos textos produzidos, serdo expostos dois, que servem de
exemplos da capacidade de os estudantes relatarem suas

trajetérias de vida.

O primeiro texto explicita o nome do aluno. Ei-lo:

3 Fonte: Elaboragdo da professora (2019).
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Quadro 4 — Produgdo de género testemunho.*

Com o propésito de revisar o texto, a professora digitou-o
e, juntamente com o produtor do texto, fez as minimas
alteracgdes, a fim de ndo mudar totalmente o que fora escrito
pelo aprendiz. Foi uma estratégia que resultou em alivio e
em fortalecimento da autoestima do estudante, acostumado
a ter seu texto quase que totalmente desfigurado pelas maos

do educador.

4  Fonte: Elaboragdo de um aluno de EJA. (2019).
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Luciano é umrapaz dacidade do Rio de Janeiro e sempre lutou porter uma
vida saudavel. Aos nove anos de idade, perdeu seu pai, tendo que trabalhar
muito cedo; pois, sem condi¢ao financeira, ndo tinha dinheiro para comprar
seu préprio material escolar. Sua vida ficou ainda mais dificil, quando aos 17
anos de idade, ele namorou uma menina que acabou engravidando dele.
Luciano, entdo, teve que pensar como se fosse uma pessoa adulta. Seu
primeiro casamento ndo deu certo, mas Luciano se casou de novo.

Quadro 5 — Produgdo revisada de testemunho de aluno.®
O segundo texto, cuja autoria ndo estd explicita no corpo

do texto, encontra-se a seguir:

Quadro 6 — Produgdo de testemunho de aluno.®

5 Fonte: Elaboragdo da professora, com a ajuda do aluno. (2019).

6 Fonte: Elaboracdo de um aluno de EJA. (2019).
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Outra intervencdo feita pela professora com a ajuda do
aluno, objetivando mudar o minimo possivel e preservando,

assim, as escolhas lexicais e sintaticas do produtor do texto

é a seguinte:

Eu ndo pude conhecer meu pai, pois ele foi morto por policiais na rua;
depois disso, eu achei que ndo tinha mais familia, pois minha mae se
mudou de casa para bem longe dos meus tios e primos. Achei que era sé
eu e minha mae; depois de 16 anos, reencontrei meus parentes, e minha
esperanca voltou. E hoje ndo saimos de perto nunca, pois a minha familia
quer recuperar o tempo perdido em que ficamos longe. Minha familia é
muito grande, comporta de mais de cinquenta pessoas; s6 em Austin, tenho
dezessete tias, uns tios e muito mais. Meus primos sdo excelentes demais;
eu senti muita saudade deles, eles sdo demais.

Quadro 7 — Produgdo revisada de testemunho de aluno. Fonte: Elaboragdo da professora, com a
ajuda do aluno. (2019).

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da pesquisa apresentada, pudemos perceber

que a intervencdo didatica, aplicada por meio de um
projeto de letramento, favoreceu um progresso notavel na
participacdo e na interacdo dos componentes dessas duas

turmas de EJA. Constatamos que esse projeto contribuiu de
modo significativo para o processo de ensino-aprendizagem
dos jovens e dos adultos envolvidos, que se mostraram
efetivamente interessados em participar das atividades

propostas.
Valido é dizer que a aplicacdo da sequéncia didatica
nas duas turmas foi uma escolha enriquecedora, posto

qgue forneceu a professora, dentre tantas informacdes,
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o seguinte: dados capazes de demonstrar o que de fato é
apreendido por esses jovens e adultos que frequentam esse
tipo de modalidade de ensino; o limite atingido pela educacao
formal pensada como abertura a novos horizontes para um
alunado deveras heterogéneo; a delimitacdo das arestas que
ainda precisam ser aparadas para que, de fato, o estudante
gue se matricula nessa modalidade possa ter a garantia de
que apreendeu conhecimentos que lhe serdo essenciais nos

mais diversos eventos de letramento pelos quais passara.

A abordagem metodoldgica aplicada implica uma visdo de
que a modalidade de EJA pode e deve ser vista como um
ensino tao eficaz quanto ao das turmas seriadas; uma vez
gue propicia a cada aluno, a seu tempo e modo, ser agente
da tdo almejada aprendizagem significativa, util para a
ascensao social e, principalmente, profissional desse alunado
estigmatizado e com poucas oportunidades de concorrer
no exigente mercado de trabalho, que quase sempre é a
mola impulsora do retorno desses aprendizes aos bancos
escolares.
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