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PSICOPEDAGOGICA: CONTRIBUIGOES DA
LITERATURA INFANTIL
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Resumo: Neste trabalho destaca-se que o uso da Literatura Infantil
e seus elementos imagéticos, aliados ao conhecimento de técnicas
psicopedagdgicas, corrobora o processo de ensino-aprendizagem,
apresentando-se comoumrecurso educativo de eficacianaescolarizagao
de alunos com transtornos do neurodesenvolvimento. Apoiados pela
perspectiva histérico-cultural de Vygotsky (2010), reafirma-se a relagdo
desse processo com a mediagao social. Com base na concepgdo do
pensamento simbdlico, busca-se o “entrelugar” das interagdes sociais
e do estimulo a capacidade de aprendizagem e memorizagdao. Como
resultados, observaram se ganhos construidos na insergao de leituras
e dinamicas no ambiente escolar, nas habilidades afetivas, cognitivas e
psiquicas, atendendo as especificidades do sujeito.

Palavras-chave: Literatura Infantil, Aprendizagem, Epilepsia do Lobo
Temporal (ELT).

Abstract: In this work, it is emphasized that the use of Children’s
Literature and its imagetic elements, allied to the knowledge of
psychopedagogical techniques, corroborating the teaching-learning
process, presenting itself as an educational resource of effectiveness in
the schooling of students with disorders. neurodevelopment. Supported
by the Vygotsky’s historical-cultural perspective (2010), the relationship
of this process with social mediation is reaffirmed. Based on the
conception of symbolic thinking, the “interlacing” of social interactions
and the stimulation of learning and memorization capacity. As results,
it was observed gains built on the insertion of readings and dynamics in
the school environment, or on affective, cognitive and psychic abilities,
meeting the specificities of the subject.

Keywords: Children’s Literature, Learning, Temporal Lobe Epilepsy (TLE).
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1-INTRODUGCAO

A Educacdo perpassa o desenvolvimento da crianga
por meio de um complexo processo - ensinar e aprender.
Sob influéncia dos pressupostos do paradigma sécio-
histérico-cultural, equilibram-se as fung¢des de disseminar
conhecimento e corroborar a formacdo do “sujeito social”,
com experiéncias singulares e incentivo constante as
relacbes sociais. Por intermédio da estrutura escolar, a
crianca consegue perceber a si propria como um individuo,
compreende que esta inserta num grupo e é conduzida a

construir de valores e comportamentos sociais.

Este trabalho é embasado na Teoria Historico-Cultural de
Lev Semionovick Vygotsky, que analisa o desenvolvimento
da crianga na primeira infancia e a zona de desenvolvimento
proximal, criando uma linha ténue entre o nivel de
conhecimento da crianca e suas potencialidades, explorando
as inumeras possibilidades de aprendizado e considerando o

aumento dialético dessa gama de conhecimentos.

Delimita-se como desenvolvimento real, toda a bagagem
trazida pela crianga e externada em forma de aprendizado
entrelagado ao desenvolvimento potencial e tudo o que a
crianca tem habilidade para desenvolver, mas ainda esta

implicito.
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Segundo Ivan lvic (2010, p.33), “nessa zona, e em
colaboragdo com o adulto, a crianca podera facilmente
adquirir o que nao seria capaz de fazer se fosse deixada a
si mesma”. Portanto, com abordagens psicopedagdgicas que
priorizem a crianga e suas singularidades, pode-se alcangar o
pleno desenvolvimento de suas potencialidades, levando-se

em conta a maturidade de suas habilidades cognitivas.

Considera-se paralelamente a Fungdo Simbdlica, teorizada
por Jean Piaget (1975), que possibilita a diferenciacdo de
significante e significado, permitindo a representacdo de
objetos ou acontecimentos fora do campo de percepg¢ao
da crianga, caracterizando-se como um processo simbdlico
de integracdo conceitual. A crianca poderda compartilhar
seu mundo, externando seu conhecimento, tendo seus

pensamentos representados pelo simbolismo.

Através desse Jogo Simbdlico, pode-se estimular a
capacidade de raciocinio e as habilidades motoras da crianca.

Para Alberto Munari (2010):

O jogo &, portanto, sob as suas duas formas
essenciais de exercicio sensdrio motor e
de simbolismo, uma assimilagdo do real a
atividade proépria, fornecendo a esta seu
alimento necessario, transformando o real
em fun¢do das necessidades multiplas do
‘eu’. (p.99)
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Reforca a ideia de que ha relagGes entre o cognitivo e a
afetividade, o que consequentemente, favorece também
o desenvolvimento das habilidades psicomotoras e

psicossociais.

Com base no Modelo Declarativo/ Procedimental (MDP)
de Ullman (2004), que postula dois sistemas de memoria
distintos, estabelece-se a relacdo entre a aquisicdo da
linguagem, a aprendizagem e o processo de memorizagao.
O paralelo entre as regides cerebrais e o funcionamento de
cada sistema, evidencia a conexdo entre a regido do Lobo

Temporal e a memdria declarativa.

Ressaltam-se os elementos que constituem a Literatura
Infantil, buscando comprovar sua importancia no processo
de aprendizagem e escolarizacdo, com énfase na ludicidade
inerente ao universo infantil. Para isso, a abordagem pautou-
se por agdes que consideraram o livro infantil “Cadé o meu
penico?” de Mij Kelly (2012), e a técnica de contagdo de
histérias, almejando ampliar os horizontes dessa crianga,
contribuindo para seu amadurecimento e aquisicdo de novos

conhecimentos.

Pode-se afirmar que, mediante ao universo magico que a
Literatura Infantil oferece, a crianca é capaz de transpor sua

propria realidade e se enxergar dentro da histdria, o que pode
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trazer a luz suas ansiedades, angustias, medos e dificuldades.
E por meio destes elementos, a crianga que apresenta quadro
de Epilepsia do Lobo Temporal (ELT) conseguiu estabelecer
sua relacdo com o cotidiano real, tornando as relagdes de

conflito em momentos ressignificados e de afetividade.

A comprovacado da eficacia do uso da Literatura Infantil
como ferramenta pedagdgica e psicopedagdgica, em
qualquer escola que esteja aberta a desenvolver novas
praticas de ensino ja é de amplo conhecimento. Deste modo,
temos como meta, a conscientizacdo docente da relevancia e
impacto proporcionado pelo uso da Literatura Infantil como
suporte para o processo de aprendizagem. E ainda, dos
ganhos e contribuicdes efetivas para a escolarizacdo, quando
sdo implementadas atividades e dinamicas que demonstrem
como a literatura e os livros enquanto um instigante recurso
educativo, que na perspectiva do pensamento simbdlico,

estimula a concepcgdo de ideias, o juizo e o raciocinio.

Visando analisar o tema na pratica, por meio de uma
coleta de dados qualitativos, utiliza-se o estudo de caso. Usa-
se como fonte de pesquisa repositérios digitais de acesso
aberto, além de referenciais bibliograficos pertinentes a drea
da Psicopedagogia Institucional. Para tanto, buscou-se reunir

informacdes através da andlise retrospectiva uma crianga de
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guatro anos e onze meses, do sexo feminino, matriculada
no Pré Escolar |, matriculada em uma rede publica da regido
metropolitana do Estado do Rio de Janeiro, com laudo de
Epilepsia do Lobo Temporal (ELT), focal (hemisfério esquerdo),
que apresenta como comorbidades identificadas na area do
transtorno do déficit de atengdo com hiperatividade (TDAH),

e a afasia da linguagem.

O trabalho é estruturado em quatro subtitulos, iniciados
pela introducdo: no segundo, apresenta-se as defini¢cdes
de epilepsia, os tipos de crise e nomenclaturas; o terceiro,
concentra-se na apresentacao estudo de caso em suas
etapas operativas, envolvendo breve histérico da crianga,
as definicdes de Literatura Infantil, e as abordagens
psicopedagdgicas utilizadas para a escolarizacdo; e no quarto,
explana-se a conclusdo, com o resultado da pesquisa, de

acordo com o prisma psicopedagogico.

Como se vé em Rotta (2016, p.32), “existem varias
situacdes que acompanham e discriminam as pessoas
gue tém epilepsia, tornando o tema imprescindivel para a
escolarizagdo, nos dias atuais”, considera-se fundamental a
escola enquanto espaco inclusivo, que valoriza as diferencas e
a diversidade, respeitando as potencialidades e necessidades

de cada aluno, com o objetivo de propiciar igualdade a todos.
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2 - EPILEPSIAS: EPILEPSIA DO LOBO TEMPORAL (ELT)

A palavra epilepsia tem sua origem no grego, e significa
evento inesperado e seu primeiro registro na literatura
médica foi em 1873, feito pelo neurologista britanico John
Hughlings Jackson (1835-1911), que propds “novas teorias
sobre a localizacdo funcional cerebral e o funcionamento do

sistema nervoso” (Covo, 2006).

Observou que partes do corpo estavam interligadas ao
sistema nervoso, incluindo os sistemas motores e sensoriais.
Baseado em seus estudos de caso, reclassificou as crises
que anteriormente eram chamadas de quedas seguidas de
contragdes musculares, 0 que proporcionou avangos para
a Neurociéncia Moderna. Em um de seus artigos, o “On
Convulsive Seizures” (1890), John Hughlings Jackson definiu
epilepsia como uma “descarga subita, excessiva e rdpida”:

As descargas sdo repentinas e rapidas, e
todas as células quase ao mesmo tempo;
ndo causam um rapido e vigoroso efeito de
abotoamento, mas uma contengdo curta,
severa e rapida de todos os movimentos
dessa operacdo; essa afirmacdo é convulsdo
da m3o e do bracgo. (p.20)*

Segundo a Liga Brasileira de Epilepsia (LBE), trata-se

de uma doenca neuroldgica caracterizada por descargas

1 (JACKSON, 1890, p.20 - tradugdo livre)
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elétricas anormais e excessivas no cérebro que sdo
recorrentes e geram as crises epiléticas. Caracteriza-
se ainda, por um agrupamento de células cerebrais
gue se comportando de maneira hiperexcitdvel e, em
decorréncia, pode haver confusdao temporaria, movimentos
musculares descoordenados, auséncia e completa perda de
consciéncia. De acordo com a nova classificacdo proposta
pelo International League Against Epilepsy (ILAE - 2017), a

epilepsia pode apresentar como sintomas:

e Crises focais, quando had uma desordem dos
sinais elétricos em um dos hemisférios cerebrais,
tendo a percepgdao dos eventos pelo individuo
como um meio classificador dos subtipos de
crise: automatismos, atoénicas, clénicas, espasmos
epiléticos, hipercinéticas, mioclonicas e tobnicas,
gue sao crises motoras; auton6micas, parada
comportamental, cognitivas, emocionais e

sensoriais, que sao crises nao motoras;

e Crises generalizadas, quando a desordem ocorre
nos dois hemisférios cerebrais, também podem
gerar crises motoras, toénico-clénicas, clonicas,
tonicas, mioclonicas, mioclonico-tonico-clonicas,

mioclénico-atonitas, atonitas, espasmos epiléticos;
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e ndo motoras (conhecidas como crises de
auséncia), tipicas, atipicas, mioclonicas, e auséncia
com mioclonias palpebrais;

Crises focais com evolucdo para crise toOnico-
clonica bilateral, iniciada em uma regido localizada,

espalhando-se para todo o cértex cerebral;

E crises ndo classificadas.

Segundo os Protocolos Clinicos e Diretrizes Terapéuticas

(PCDT),

Portaria Conjunta n217, de 21 de junho de

2018: “A epilepsia é uma doenca que se caracteriza por

uma predisposicdo permanente do cérebro em originar

crises epiléticas e pelas consequéncias neurobioldgicas,

cognitivas, psicoldgicas e sociais desta crise.” (Fischer RS).

Na Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e

Problemas relacionados a Saude (CID-10), a epilepsia se

subdivide em nove possiveis tipos:

G40.0 — Epilepsia e sindromes epiléticas idiopdticas
definidas por sua localizacdo (focal) (parcial) com
crises de inicio focal;

G40.1 - Epilepsia e sindromes epiléticas idiopaticas
definidas por sua localizacdo (focal) (parcial) com
crises parciais simples;

G40.2 - Epilepsia e sindromes epiléticas idiopaticas
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definidas por sua localizacdo (focal) (parcial) com

crises parciais complexas;

e G40.3 — Epilepsias e crises epiléticas generalizadas
idiopaticas;

e G40.4 - Outras epilepsias e crises epiléticas

generalizadas;
e G40.5 - Sindromes epiléticas especiais;

* G40.6 — Sindrome de grande mal ndo especificada

(com ou sem pequeno mal);

e G40.7 — Pequeno mal ndo especificado, sem crises

de grande mal;
e G40.8 — Qutras epilepsias.

Considera-se que mais da metade dos casos de epilepsia
tém inicio na infancia, ocorrendo em criangas de até 5
anos de idade, que podem apresentar transtornos do
neurodesenvolvimento, com significativo atraso cognitivo,
que podem resultar em dificuldades de aprendizagem, e
até isolamento como sintoma de uma desordem emocional,
resultante da repercussdo da doenca no contexto

psicossocial. (LBE)

Os Transtornos do Neurodesenvolvimento sdo definidos
no Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-V) como:
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Um grupo de condigdes com inicio no
periodo de desenvolvimento. Os transtornos
tipicamente se manifestam cedo, em geral
antes de a crianga ingressar na escola,
sendo caracterizados por déficits no
desenvolvimento que acarretam prejuizo no
funcionamento pessoal, social, académico ou
profissional. Os déficits de desenvolvimento
variam desde limitagdes muito especificas
na aprendizagem ou no controle de fung¢des
executivas, até prejuizos globais em
habilidades sociais ou inteligéncia. (p.75)

Ainda segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V), condicbes médicas como a
epilepsia desempenham um papel na etiologia do transtorno,
podendo afetar o curso clinico da crianca, tornando-se um
“especificador para o diagndstico”. A Epilepsia do Lobo
Temporal (ELT) é a sindrome convulsiva crénica mais comum,
com crises focais origindrias do lobo temporal, manifestando-
se em crises focais perceptivas ou disperceptivas, com inicio
motor ou ndo-motor, e correspondendo a aproximadamente

30% das epilepsias.

Para descricdo desse trabalho, com base em intervencoes
psicopedagdgicas, observou-se uma crianca com idade
inferior a 5 anos de idade (4 anos e 11 meses), que apresenta
atraso cognitivo significativo, com uma defasagem inferior a

3 anos, resultado do transtorno do neurodesenvolvimento
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desencadeado pela Epilepsia do Lobo Temporal (ELT),
comprometendo a memdria declarativa e afetando a
linguagem. No entanto, sua parte psicomotora apresenta
bom desenvolvimento em relacdo a motricidade global,

ressalvando apenas o desenvolvimento da motricidade fina.

A regido do Lobo Temporal tem rela¢do intrinseca com a
memoria, nele esta localizado o neocdrtex temporal, uma
regidaopotencialmenteenvolvidacomamemoariaalongoprazo,
qgue se subdivide em meméria declarativa e procedimental.
O processo de memorizacdo esta implicitamente ligado ao
processo de aprendizagem, sem o qual ndo se pode adquirir
novos conhecimentos e nem acessar os conhecimentos ja
adquiridos, comprometendo a aquisicdo, a manutencdo e o

aperfeicoamento de competéncias.

Para Ullman (2004), em seu Modelo Declarativo/
Procedimental (MDP), a aquisicdo da linguagem é resultado
de capacidades distintas, o Iéxico mental e a gramatica
mental, com representacbes e processamento também
distintos, formando dois sistemas de meméria. Os
substratos neurais do |éxico mental fazem parte do sistema
declarativo de memédria (conhecimento explicito), enquanto
0s substratos neurais da gramatica mental fazem parte do

sistema procedimental (conhecimento implicito).
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Os sistemas de memdria exercem ac¢do mutua, estando
relacionados, mas, ndo subordinados um ao outro; ha
interacdo, mas, ndao dependéncia. Enquanto a memodria
declarativa concatena com as regidoes neocorticais e parietais;
a memoria procedimental liga-se aos lobos frontais e aos
ganglios.

O sistema procedimental de memdria associa-se a
aquisicao e controle de habilidades cognitivas e motoras.
O sistema declarativo de memdria integra o processo
aprendizagem, dando suporte a representacdo e ao uso
de conhecimentos sobre fatos (conhecimento semantico)
e eventos (conhecimento episddico), estando ligado ao
conhecimento que pode ser evocado conscientemente.

A estrutura do cérebro e a natureza da
evolugdo sugerem que, apesar de sua
singularidade, a linguagem provavelmente
depende de sistemas cerebrais que também
servem outrasfungdes. O Modelo Declarativo
Procedimental (D/P) afirma que o Iéxico
mental do conhecimento memorizado de
palavras especificas depende de substratos
de Lobo Temporal da memdria declarativa,
subjacentes ao armazenamento e uso de
conhecimento de fatos ne eventos. (p.231)?

Por fatores que prejudicam o pleno desenvolvimento nos

primeiros anos de vida, também passam a existir prejuizos

2 (ULLMAN, 2004, p.231 - tradugdo livre).
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incipientes, que culminam em comorbidades, que estdo
ligadas etiologicamente as doencas primarias. Também ha
a intensificacdo dos sintomas, uma doencga agrava a outra
mutuamente. Neste caso, tem-se o transtorno de déficit de
atencdo com hiperatividade (TDAH) que “E um transtorno
neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na infancia
e acompanha o individuo por toda vida.” (ABDA), sendo uma
das causas da dificuldade de aprendizagem mais comuns
na infancia e adolescéncia, acometendo entre 6 e 10% de

criangas.

Para Rotta (2016, p.25), “as doengas neuroldgicas mais
frequentes que causam dificuldades de aprendizagem sdo
a paralisia cerebral e o transtorno de déficit de atengdo/
hiperatividade (TDAH), transtorno do espectro autista e
epilepsia.” O problema de memorizagao e aprendizagem
é agravado pelo TDAH, que também compromete a
memorizacdo de sequéncias e o processo de aquisicdo da
linguagem.

Sabe-se que a memdria é extremamente necessaria para
a aquisicao de novos conhecimentos e aprendizagem, com
também ressalta Rotta (2016):

Aprendizagem é um processo de aquisi¢ao
que implica na modificagdo do SNC, e se
produz por agao de um estimulo extrinseco
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(experiéncia, treinamento), embora possa
ser intrinseco. E também um processo
adaptativo. A memoria é essencial em todos
os processos de aprendizagem e adaptacao.
(p.418)

Ferramentas e abordagens psicopedagdgicas que
melhoram o engajamento atencional da crianga, contribuem
positivamente para aquisicdo e aperfeicoamento de tais
habilidades. Por isso, o comprometimento do processo
de aprendizagem e a atengdo, suscitam a necessidade de
acompanhamento multidisciplinar, para interveng¢des que
estimulem o desenvolvimento das habilidades intelectuais,

visando o encurtamento da defasagem gerada pela doenca.

Uma das bases da aprendizagem é a criagdo de situacoes
estimuladoras, em que a crianca se sinta motivada a interagir
com o meio. Para Beatriz e Bianca Acampora (2017):

Uma crianga que tem a oportunidade
de receber estimulos diferenciados terd
habilidades diferentes de outra que recebe os
mesmos estimulos, ou seja, que esteja diante
de um ambiente pobre em estimulagdo. O
cérebro se alimenta de novidades. (p.45)

Com base em Vygotsky, e em sua Teoria Histérico-
Cultural, que preconiza o homem como um ser histérico,
que se desenvolve num ambiente essencialmente social,

elimina-se a ideia de que o desenvolvimento parte apenas
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da maturacdo bioldgica. Através do sociointeracionismo,
vincula-se o desenvolvimento humano e ao contexto cultural,

sob a influéncia do meio.

Acredita-se que a crianca ndo pode se desenvolver por
si sO, sem os estimulos necessarios para sua maturacdo;
somente mediante a experiéncias, a criang¢a iniciard um
processo de aprendizagem e conhecimento de mundo. Nesse
sentido, essas experiéncias geradas através do contato com o
meio, sao mediadas por instrumentos fisicos e instrumentos
simbdlicos ou signos. A mediagao sob instrumentos fisicos
regula as ag¢bes sobre o meio, como por exemplo, os
brinquedos, que possibilitam avango na capacidade cognitiva
e motora da crianca; e sob os instrumentos simbdlicos, como
a linguagem, que possibilita a representacdao mental de
aspectos do mundo real.

De maneira brilhante, Vygotsky estendeu
esse conceito de mediagdo na interagdo
homem-ambiente pelo uso de instrumentos,
ao uso de signos. Os sistemas de signos (a
lingua, a escrita, o sistema de numeros),
assim como o sistema de instrumentos,
sdo criados pelas sociedades ao longo do
curso da histéria, e mudam a forma social
e o nivel de seu desenvolvimento cultural.
(VYGOTSKY,1991, p.11)

Logo, o ambiente escolar, através do processo de

internalizacdo de conceitos e interacdo social, propicia
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esse desenvolvimento. Sabe-se que “Vygotsky acreditava
que a internalizacdao dos sistemas de signos produzidos
culturalmente, provoca transformag¢des comportamentais
e estabelece um elo entre as formas iniciais e tardias do
desenvolvimento” (p.11). Quanto mais a crianga for exposta
a experiéncias diferentes e situa¢des instigadoras, mais ela
tende a ampliar sua visdo de mundo, fazendo descobertas e

agregando conhecimentos.

Acredita-se que a construcdo do conhecimento real, parte
do social, dos resultados dos impactos dessas experiéncias
na crianga. Vé-se em Vygotsky (1991) que:

Da mesma maneira que as interagdes entre
a crianca e as pessoas no seu ambiente
desenvolvem a fala interior e o pensamento
reflexivo, essas interagGes propiciam o
desenvolvimento do comportamento
voluntdrio da crianga. (p.101)

Deste modo, considera-se que a proposicao de atividades
ludicas, como rodas de leitura, contacdo de histérias e
teatrinhos, por exemplo, enriguecem e facilitam a introducao
a novos conceitos, estimulando o letramento, a alfabetizacao,

e o desabrochar da afetividade através da interagao social.

A distdncia entre o nivel de desenvolvimento real,
determinado pela capacidade de resolucdo de problemas de

forma independente, e o nivel de desenvolvimento potencial,
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determinado pela resolucdo de problemas sob a orientacdo
de um adulto ou através da colaboragdao com outra crianga

(par), define a zona de desenvolvimento proximal.

A zona de desenvolvimento proximal define as habilidades
cognitivas que ndao amadureceram, mas estdo em processo
de maturacdo. A crianca tem potencialidade de aprender,
mas nao alcancou a amplitude do processo. Para Vygotsky
(1991, p.60) “[...] a nogao de zona de desenvolvimento
proximal capacita-nos a propor uma nova férmula, a de que
{ . ’ z .

o bom aprendizado’ é somente aquele que se adianta ao

desenvolvimento”.

No contexto escolar, a necessidade de acompanhamento
psicopedagégico se justifica por essa dificuldade de
aprendizagem, tornando necessario abordagens de ensino
que visem o pleno desenvolvimento da crianca com
Epilepsia do Lobo Temporal (ELT), respeitando seu tempo de
aprendizado e suas potencialidades, prevenindo frustacdes
e estigmas. O psicopedagogo institucional deve fazer essa
caminhada de aprendizagem junto a crianca, com apoio
de estratégias metacognitivas, deixando-a no ponto onde

podera caminhar sozinha.

Torna-se papel do psicopedagogo institucional auxiliar

essa crianca no ambiente escolar, promovendo a analise do
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caso, a coleta de informagdes sobre suas especificidades, a
orientacdo aos familiares, e o acolhimento, para que ela seja
incluida em todas as atividades propostas em sala de aula (a
menos que haja restricdo médica).

3. LITERATL,JRA INFANTIL E A ABORDAGEM
PSICOPEDAGOGICA

As primeiras obras voltadas ao publico infantil surgiram
em meados do século XVII, aliando o carater artistico a
funcdo didatico-pedagodgica. O francés Francois Fénelon
(1651-1715) foi um dos primeiros a propor esse tipo de
construcdo literdria, com o objetivo de educar moralmente
as criangas (particularmente as meninas). As narrativas
propostas tinham estruturas maniqueistas, dualismo que
ainda influencia a maioria dos contos de fadas e fabulas

contemporaneas.

Em 1697, o também francés Charles Perrault (1628-1703),
conhecido como “pai da Literatura Infantil”, publicou o
“Histdrias ou contos do tempo passado com moralidade”
ou os “Contos da Mamae Gansa”, transcendendo a barreira
territorial e tornando-se universal. Em seus contos havia
a associacdao do pedagodgico ao ludico, dentre os quais
destacam-se: Chapeuzinho Vermelho, A Bela Adormecida
no Bosque, O Gato de Botas, Cinderela, O Barba Azul, e O

Pequeno Polegar.
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No final do século XIX, os primeiros classicos europeus
voltados para o publico infantil chegaram ao Brasil. Por
ufanismo e questdes educativas, em 1904, Olavo Bilac
publicou Poesias Infantis, obra de carater exclusivamente
didatico. Mas, foi Monteiro Lobato, que em 1921, tornou o
género conhecido, com a publicacdo de Narizinho Arrebitado,
distribuindo a obra gratuitamente em escolas publicas do
Estado de S3o Paulo. Em 1930, ja figuram nomes como
Viriato Correia e Cecilia Meirelles, iniciando a construcdo de

uma Literatura Infantil puramente nacional.

A Literatura Infantil faz com a crianga trilhe uma trajetéria
de aprendizado, através do jogo simbdlico. Bem se sabe que
uma mente criativa tem mais facilidade durante o processo
de aprendizagem, “sob o ponto de vista do desenvolvimento,
a criacdo de uma situag¢do imagindria pode ser considerada
como um meio para desenvolver o pensamento abstrato”
(VYGOTSKY, 1991 p.123), e nesse sentido a Literatura Infantil
corrobora com o desenvolvimento da imaginagdo e com o
florescer da afetividade. Em suma, ha contribuicdo para o

desenvolvimento cognitivo e social da crianca.

Os beneficios da insercdo da leitura sdo largamente
conhecidos, e atualmente ha livros desenvolvidos para

diversas faixas etarias, desde bebés a adolescentes. Para
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bebés, por exemplo, existem os livros de pano e os livros
interativos, que estimulam o desenvolvimento audiovisual e

das percepgdes sensoriais.

Para criancas a partir dos 2 anos, usa-se livros ilustrados,
trabalhando ainda a linguagem nao-verbal, mas, agregando
conhecimentos e significados. Por isso, a importancia dos
elementos imagéticos, que através da semidtica visual, geram
um conhecimento ainda abstrato, que com a maturidade
das habilidades cognitivas da crianca, evoluird para um

conhecimento formal.

Os Estagios de Desenvolvimento de Piaget, que
especificam fases que a crianca perpassa, de acordo com
sua capacidade intelectual e maturagdo, ocorrem na mesma
ordem em todas as criangas, com variacao apenas na idade
cronoldgica, pois o ritmo de desenvolvimento é individual; o
tempo de cada crianca ndo é igual e deve ser respeitado. Com
base nisso, pode-se afirmar que em todas as fases da vida a
leitura é benéfica, e pode ser utilizada como uma ferramenta
de aprendizagem, desde a fase sensdrio-motor (0 a 2 anos)

até a fase operacional formal (11/12 anos em diante).

Atendo-se a segunda fase, a fase Pré-Operatdria, que
engloba criancas de 2 a 7 anos, defende-se que a percepcao

e o entendimento de mundo sdo adquiridos através da

Caderno Seminal Digital, n2 35, v. 35 (JUL-DEZ/2020) — e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/cadsem.2020.46568 356

linguagem e imagens mentais, logo, a Literatura Infantil,
que une a linguagem a elementos imagéticos, corrobora
para o pleno desenvolvimento da Inteligéncia Simbdlica, que

posteriormente evoluira para a Inteligéncia Concreta.

A Inteligéncia Simbdlica é dividida em duas etapas
por Piaget, o pensamento pré-conceitual (2 a 4 anos) e o
pensamento intuitivo (4 a 7 anos). Concentramo-nos na
primeira etapa, onde as imagens mentais ainda ndo possuem
conceitos, e o pensamento é dominado pela imaginacdo e

fantasia.

O uso da Literatura Infantil contribui para a aquisicao
de conhecimentos, interacdo e concentracdo, fatores
inerentes ao ato constante de ler e interpretar, elementos
gue constroem uma ligacdo ludica entre a imaginagdo e os

elementos concretos da leitura e escrita.

Para Vygotsky (1998):

Mas ainda, ao observar as formas de
imaginacdo relacionadas com a criatividade,
orientadas para a realidade, vemos que a
fronteira entre o pensamento realista e
a imaginagdo se apaga, que a imaginagao
€ um momento totalmente necessario,
inseparavel do pensamento realista. (p.128)

Com base nisso, afirma-se que a Literatura Infantil € uma

ferramenta psicopedagodgica importante, e que através

Caderno Seminal Digital, n2 35, v. 35 (JUL-DEZ/2020) — e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/cadsem.2020.46568 357

de sua utilizacdo em atividades ludicas, pode-se contribuir
significativamente para o desenvolvimento infantil,
estabelecendo uma relacdo estreita com o processo de

aprendizagem.

Atividades como rodas de leitura, contacdo de historia
e teatrinhos ampliardo a visdo de mundo da crianga,
contribuindo para seu amadurecimento e contribuindo
para a percepc¢ao de valores, resultando em experiéncias
positivas. Espelhar-se em herdis ou heroinas, por exemplo,
pode injetar grande dose de coragem na crianca, resultando

em incentivo a autonomia e independéncia.

Para uma intervencdao psicopedagodgica assertiva, que
identifigue os fatores que interferem no processo de
aprendizagem da crianga, é importante ter acesso ao
diagndstico médico, mas, também observa-la e classifica-la
dentro dos Estagios de Desenvolvimento.

Tal acdo contribui para a proposicdo de atividades que
possam ser desempenhadas pela crianga, preservando
sua autoestima, e colaborando para seu desenvolvimento
cognitivo e social. Ou seja, a avaliacdo psicopedagodgica é
um instrumento fundamental para a iniciacao e escolha dos
recursos e da abordagem. Com base nesta, observou-se que

a crianca tem um atraso cognitivo por questées patoldgicas,
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gue implicaram no processo de aprendizagem, e que ela se
encontra na Fase Pré-Operatdria, inserida no pensamento

pré-conceitual.

Acredita-se que nessa fase, o brincar é a principal atividade
da crianga, e segundo Vygotsky (2009, p.17) “A brincadeira
da crianga ndo é uma simples recordacao do que vivenciou,
mas uma reelaboracdo criativa de impressdes vivenciadas”.
Considerando esse principio, pode-se afirmar que soé
através de atividades ludicas ela ird avancar no processo de
aprendizagem, e construir uma relagdao com o mundo que
a cerca. Através das brincadeiras propostas, baseadas num
mundo de imaginagao e situagdes estimuladoras, almejou-se
contribuir para o desenvolvimento das habilidades cognitivas
e sensoriais, buscando amparo no processo de interagdo e
mediacao.

4. CONCLUSAO

Para meios de comprovacdo da hipdtese levantada,
utilizou-se a obra da Literatura Infantil Contemporanea,
“Cadé o meu penico?” de Mij Kelly (2012), que aborda o
desfralde infantil, para uma faixa etdria de 2 a 6 anos. O
livro conta a saga de Horténsia, que quer fazer uma “tal
coisa”, mas, ndo encontra seu penico, que havia sido levado

pela dona vaca. Ao mesmo tempo, os outros animais da
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fazenda se divertiam tentando adivinhar para que servia o
“objeto misterioso”. A narrativa é rica em rimas, tornando-
se um convite para a imaginacao infantil, além de estimular
a consciéncia fonoldgica, ajudando a desenvolver as

habilidades linguisticas.

A escolha do livro foi pautada na inaptidao da crianca para
a utilizacdo do vaso sanitario, o que impossibilitou o desfralde
completo, que geralmente comeca a ser feito a partir dos 2
anos de idade, e é feito em até seis meses. Considerou-se
também a estimulacdo da fala (comprometida pela afasia
de linguagem), através da reiteracdao dos sons resultante
das rimas. Durante a abordagem, foram usados elementos
imagéticos como fonte de inspiracdo, para possibilitar a
aprendizagem visual, e a sonoridade para cativar, atrair
e despertar o interesse da crianca, que externou alegria
ao ter contato com o livro, ao poder folhea-lo e em certos
momentos, abraca-lo. Através da técnica de contacdo de
histérias, um mundo encantador foi apresentado, o que
colaborou com o desenvolvimento do pensamento critico da
crianga.

Concluindo a leitura, foram feitas atividades que
exploravam a motricidade fina e exigiam atencdo e memoria,
como desenhos e o uso de massinha de modelar, que

representavam elementos contidos no banheiro, como vaso
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sanitdrio, papel higiénico, e outros. Durante essa atividade, a
crianca demonstrou entusiasmo no contato com a massinha
de modelar; ja no ato de desenhar, inicialmente, demonstrou
angustia e irritacdo por ndo saber a forma exata de pegar no
giz de cera pela preensdo tripoide. Para deixa-la a vontade
e reorganiza-la, cantamos cantigas infantis, e em seguida,
retornamos a atividade com o giz de cera, e com um pouco
mais de tranquilidade, o interesse foi reestabelecido, e foram

feitos trés lindos desenhos.

Como resultado desses estimulos, a crianca utilizou
corretamente o vaso sanitario por duas vezes na semana
seguinte, demonstrando que a aprendizagem ocorre por
meio de auxilio e estimulacdo. A Literatura Infantil foi um
instrumento de estimulagdao instigante para a crianga,
resultando na aquisicdo de um novo conhecimento e em
uma mudanc¢a comportamental, desempenhando um papel
fundamental no processo de aprendizagem, contribuindo

para o desenvolvimento da percepc¢ao e visdo de mundo.

Portanto, o psicopedagogo institucional deve incumbir-
se dos problemas relacionados a aprendizagem, sem
fazer distingdo entre criangas que possuam dificuldades,
transtornos ou doencas patoldgicas, contribuindo para a
inclusdo escolar e favorecendo o desenvolvimento infantil.

Deve conhecer e acompanhar a crianga durante todo esse
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processo, assessorando a escola, identificando e prevenindo
as dificuldades através de seu plano de atuag¢dao. Também
deve orientar metodologicamente os professores com
estratégias que facilitem a transmissdo de conhecimentos,
pautadas no ludico, com o apoio da Literatura Infantil, de
jogos e brincadeiras. E apoiar aos pais, considerando seus
anseios e expectativas, visando um bom relacionamento,
que sera refletido no processo de aprendizagem da crianga.
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