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Resumo: Este artigo apresenta uma experiéncia de ensino e de
aprendizagem pautada nos multiletramentos e nas multimodalidades,
que foi vivenciada em 2017, durante a regéncia do Estagio de
Lingua Portuguesa. Objetivamos ressaltar a importancia do uso de
metodologias e praticas de ensino multimodais e multimidiaticas,
ressaltando os beneficios que elas podem trazer para desenvolvimento
da aprendizagem. Com base nos estudos de Rojo (2012), Marzari
(2014), entre outros autores, ressaltamos a importancia da formagao
de professores tendo como base a pedagogia dos multiletramentos.
Compreendemos que a formagdao continuada é um desafio para os
professores, tendo em vista a carga horaria de trabalho geralmente
excessiva, e sabemos que a formagdao apenas da graduagdo ndo é
suficiente. Portanto, encontramos, na internet e no YouTube, meios
de ensinar e também de aprender, como foi a experiéncia com a
piramide holografica — um recurso inicialmente utilizado para fins de
entretenimento, mas que foi didatizado, promovendo processos de
aprendizagem multimodais e multimididticos.

Palavras-chave: Multiletramentos; Formagdo de Professores; Piramide
Holografica.

Abstract: This article presents a teaching and learning experience based
on multiliteracies and the multimodalities, which was experienced in
2017, during the regency of the Portuguese Language Internship.
We aimed to highlight the importance of using methodologies and
multimodal teaching practices and multimedia tools, highlighting the
benefits they can bring to enhance learning. Based on studies of Rojo
(2012), Marzari (2014), among others, we emphasize the importance
of teacher education based on the pedagogy of multiliteracies. We
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understand that continuing education is a challenge for teachers, in view
of the excessive workload, and we know that graduation experience
alone is not enough. Therefore, we have found on the Internet and
YouTube, ways to teach and also to learn, such as the experience with
the holographic pyramid - a resource initially used for entertainment
purposes, that was adapted for education, promoting multimodal and
multimedia tools in learning processes.

Keywords: Multiliteracies; Teacher training; Holographic Pyramid.

INTRODUCAO

Este artigo tem o intuito de abordar a importancia dos
multiletramentos, das abordagens multimodais na formacao
de professores, mostrando como esses recursos podem
contribuir na didatica e no desenvolvimento das aulas.
Segundo Rojo (2013), a sociedade contempordanea maneja
uma pluralidade mididtica por meio de multiplos objetos
de diversas tecnologias, especialmente as digitais, o que
transforma a relacdo entre os sujeitos e as linguagens. Para
trabalhar de forma multimodal, é preciso ser multiletrado,
inclusive no letramento digital. A multimodalidade refere-
se, de acordo com Dionisio (2005), a heterogeneidade de
formas e modos materiais de concretizacdo linguistica,
sejam verbais e/ou ndo verbais, capazes de exercer a fungdo
de pistas textuais tipogrdficas, com efeitos estilisticos
gue objetivam instaurar diferentes interacbes, sejam de
destaque (como sublinhado, diferentes fontes e tamanhos),

de entonacdo, de disposicdo espacial para denotar sentidos
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(como nos poemas cinéticos/concretistas), de gestualidade
imagética etc. A presenca de produtos eletrénicos em sala
de aula é cada vez maior, sobretudo por parte dos alunos.
O mais comum é o celular. Entretanto, ainda existe certa
resisténcia com relagdo ao uso pedagdgico desses aparelhos
no ambiente escolar. Além de haver resisténcia, ainda existe

falta de formacao, falta de letramento digital.

Tendo como parametro nossas experiéncias em cursos
de Licenciatura em Letras, é possivel perceber que,
embora discutamos didatica e pratica de ensino de Lingua
Portuguesa, os métodos e recursos tendem a ser os de uso
tradicionais: aula expositiva, quadro, giz e livro didatico. O
datashow também é bastante usado; poderia ser um recurso
multimodal, mas muitas vezes as aplica¢des que lhes dao sao
tradicionais, como se fossem uma extensao do livro didatico.
Embora discutamos novas tecnologias, o uso do celular
como ferramenta pedagdgica ainda encontra resisténcia até
mesmo em salas de aula da universidade. Essa resisténcia
encontra-se principalmente no fato de os professores ainda
ndo se sentirem confortaveis com essa inova¢ao, o que é
compreensivel, pois na maioria das vezes sao o que Prensky
(2001) denomina de imigrantes digitais. Os alunos de hoje,

por outro lado, por ja nascerem cercados por celulares,
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internet, mensagens instantaneas etc., sdo denominados
pela autora de nativos digitais, ou seja, falantes nativos da

linguagem digital destas tecnologias.

Neste cendrio, é imprescindivel que a formacdo de
professores de linguas nas universidades difunda as
inovacOes e capacite os professores para apropriacdao do
uso pedagdgico das novas tecnologias, tendo como base a
perspectiva dos multiletramentos e da multimodalidade.
Todavia, isto ainda ndao ocorre de forma sistematica. De
acordo com Paiva (2013, p.215), “0 que vemos sdo acdes
isoladas e iniciativas de alguns profissionais que adotam a
tecnologia em suas praticas pedagdgicas e empreendem
acoes de difusao”.

Além disso, os proprios documentos instrucionais, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sdo deficientes na
abordagem do letramento digital, nas praticas de letramento
multimodais. Existe uma menc¢ao a essa cultura digital, ha
um reconhecimento de que os jovens estdo inseridos nessa
cultura, mas os documentos ndo mostram aplicacées didaticas
que consigam se beneficiar desses saberes. A BNCC referente
ao Ensino Fundamental, por exemplo, preconiza que:

Ha que se considerar, ainda, que a
cultura digital tem promovido mudangas
sociais  significativas nas  sociedades
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contemporaneas. Em decorréncia do avango
e da multiplicagdo das tecnologias de
informagdo e comunicagdo e do crescente
acesso a elas pela maior disponibilidade de
computadores, telefones celulares, tablets
e afins, os estudantes estdo dinamicamente
inseridos nessa cultura, ndo somente como
consumidores. Os jovens tém se engajado
cada vez mais como protagonistas da cultura
digital, envolvendo-se diretamente em
novas formas de interacdo multimidiatica
e multimodal e de atuacdo social em rede,
que se realizam de modo cada vez mais agil.
(BRASIL, 2017, p.57)

ABNCC (BRASIL, 2017) reconhece um protagonismo juvenil
ligado a cultura digital, mas por que, entdo, ndo mobilizar
esse protagonismo, esse engajamento para que o aluno
seja mais proativo em sala, de modo que o professor seja
mediador do conhecimento, em vez de transmissor? Por que
nao proporcionar aplicagdes didaticas a essa cultura digital
qgue o aluno ja tem, na maioria dos casos? O documento
aponta um possivel problema ligado a apropriacdo dessa
cultura digital, que seria induzir ao “imediatismo de respostas
e a efemeridade das informacgbes, privilegiando anadlises
superficiais e o uso de imagens e formas de expressao mais
sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar

caracteristicos da vida escolar” (BRASIL, 2017, p.57).

Existe, ao nosso ver, uma resisténcia do proprio

documento em incluir esses novos letramentos, essas novas
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formas de aprender, em virtude de elas se diferenciarem das
praticas tradicionais de letramentos ainda vigentes no meio
escolar, que privilegiam o dominio do cédigo escrito. Nao é
uma questdo de substituir essas praticas por outra(s), “mas
de integrar letramentos”, ou seja, ndo é “negar a fun¢ao da
escola de propiciar o acesso dos estudantes a letramentos
dominantes”, mas sim de considerar e legitimar “letramentos
constituidos em outras agéncias sociais e culturais, trazidos
pelos estudantes, por meio de praticas pedagdgicas que lhes
sdo significativas” (OLIVEIRA; ARRIEL, 2018, p.473). A BNCC
propde a ressignificacdo das aulas por meio de diferentes
géneros textuais ou discursivos, mas ndo orienta o uso
pedagdgico de suportes presentes no cotidiano dos alunos,

como os celulares e os tablets. Vejamos:

Figura 1: sugestdo de articulagdo das areas de conhecimento por meio de atividades
colaborativas visando ao protagonismo juvenil. Fonte: Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017, p.472)
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Como podemos analisar por meio do excerto da BNCC, as
multimodalidades sdo estimuladas como projetos de ensino
das linguagens, cédigos e suas tecnologias imbricadas com
outras areas de conhecimento. Porém, ndao ha a explicitacao
da maneira como os multiletramentos podem ser efetivados,
por exemplo, com o uso de suportes, meios de disseminagao
dos textos em diferentes géneros textuais, conforme
Marcuschi (2003), como a tela de computadores, celulares
e tablets. Maingueneau (2004, p.71) denomina suporte
como midium. Este ndo é apenas um veiculo de emissao
dos discursos, porque a alteracdao do midium ocasiona, por
conseguinte, a modificacdo dos géneros discursivos. Portanto,
o midium atua como a prépria arte, ndo apenas como o0 meio
de veiculacdo dela. Os proprios corpos dos estudantes, por
exemplo, atuam como protagonistas, o que amplia a relagao
entre dizer/fazer/atuar, pois a corporalidade torna ainda
palpavel a realizacdo textual. Dai a integracdo de praticas
multimodais, de textos contemporaneos: “textos compostos
de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem
capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada
uma delas (multiletramentos) para fazer significar” (ROJO,
2012, p.19). Complementamos: as significacGes, dependendo
dos midiuns mobilizados, refratam de multiplas maneiras
porque ativam diferentes sentidos, inclusive no processo
reflexivo mituo calcado na relagdo entre o eu e o outro

durante a interacdo social.
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Pensando nesses aspectos deliberados por Rojo (2012) e
por Maingueneau (2004), compreendemos que as praticas
multimodais exigem uma capacidade cognitiva multipla,
também quanto a compreensdo do manejo visceral das
novas tecnologias, pois os textos sdao permeados por
muitas linguagens que exigem projecdo corpérea — verbal,
visual, audiovisual, entre outras — e para que tudo isso
produza sentido é preciso que entendamos cada uma
dessas linguagens e também a associacdo entre elas. A
adaptacdo as possibilidades de leitura, tendo como base
os multiletramentos, é um processo gradativo, assim como
aprender a dirigir, por exemplo (que também é uma pratica
de letramento). Quando se estd aprendendo a dirigir, é
necessario ter muita concentracdo. S3ao duas maos para
controlar volante e cdmbio de marchas, sdo dois pés para
controlar trés pedais, sdo dois olhos para observar trés
espelhos e o que vem pela frente, e dois ouvidos para
escutar os barulhos do carro e do transito. Leva um tempo
até que todas essas leituras sejam feitas. O processamento
demora, pois é necessario que se leia tudo isso em conjunto.
No inicio, a leitura pode ndo ser tdo efetiva, mas com a
pratica a capacidade de processamento de todas essas
informacgdes vai se ampliando, pois as recebemos de varias

formas. Da mesma forma acontece com as possibilidades de
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leitura multimodais que podem ser abordadas na escola. Em
um primeiro momento as analises podem ser superficiais,
a novidade pode distrair o aluno, mas o uso dessas
possibilidades pode contribuir para um desenvolvimento
cognitivo mais produtivo, a longo prazo, além de ser algo
mais dindmico, interativo e que pode aproveitar capacidades

individuais dos alunos.

Nesse sentido, esse artigo traz reflexdes sobre uma
experiéncia realizada no estagio supervisionado em Lingua
Portuguesa, de um curso de licenciatura em Letras, da
Universidade Estadual de Goids, relativa a formacdo de
professores na perspectiva dos multiletramentos e das
multimodalidades. Como exemplo de uma possibilidade de
pratica multimodal no ensino de linguas, serd abordado o
uso da Piramide Holografica para celular. Trata-se de um
recurso digital que, inicialmente, ndo possui finalidades
didaticas, mas que foi adaptado para esse fim.

FORMAGAO E PRATICA DOCENTE: IMPORTANCIA DOS
MULTILETRAMENTOS

A formacdo académica de professores de linguas, na
graduacdo, embora trate teoricamente das perspectivas dos
multiletramentos, ndo proporciona uma pratica efetivamente

proficua, tanto devido a rapidez do tempo dedicado a essa
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etapa curricular quanto a dificuldade de os formadores
lidarem com metodologias atualizadas de multimodalidades
e, por conseguinte, promocdao dos multiletramentos.
Entretanto, lidamos, em sala de aula, com uma geracdo de
nativos digitais que ndo permite que o professor se ausente
por completo da cultura digital, fazendo com que ele se

aproxime dos multiletramentos.

A formacdo continuada é um aspecto importante e
delicado na vida dos professores, em geral. E importante
essa formacdo constante, essa ressignificacdo de praticas
docentes, mas muitas vezes ela é invidvel para a maioria dos
professores em exercicio, principalmente os da educagao
basica, tendo em vista a carga horaria excessiva de trabalho
que eles tém de cumprir. A formacdao da gradua¢do nao
é suficiente para atender as demandas de um ensino
multimodal e a formacdo continuada tem sido um desafio

para esses professo res.

Para Gatti (2010, p.1375),

A formacdao de professores profissionais
para a educagdo basica tem que partir de
seu campo de pratica e agregar a este os
conhecimentos necessarios selecionados
como valorosos, em seus fundamentos e
com as mediagdes didaticas necessarias,
sobretudo por se tratar de formagdo para
o trabalho educacional com criangas e
adolescentes.
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Hoje ainda lidamos com professores que seguem
rigorosamente o livro didatico. O livro didatico é importante,
é norteador, mas se limitar apenas a esse recurso é
contribuir para a manutencdo de um ensino tradicional,
desconsiderando a demanda dos alunos, a necessidade
de variacdo metodoldgica atualizada, adequada a
contemporaneidade e suas demandas. Os alunos aprendem
de formas diferentes, é necessario que as abordagens sejam

diversificadas.

Quando pensamos Unica e exclusivamente no uso do
livro didatico, na maioria das vezes, lidamos com um ensino
descontextualizado e fragmentado. O fato é que o livro
didatico é limitado e, para um ensino de qualidade, ele ndo
pode ser o Unico recurso.

Pensar novas formas de interagdo entre as
pessoas envolvidas com a escola, os alunos
e 0s manuais [...] podera levar, quem sabe,
a estabelecer novas relagdes entre teoria
e pratica e entre professores e alunos,
propiciando a ambos a conquista do papel de
sujeitos reais das aulas, dos livros e do saber.
(CHIAPPINI, 2005, p.100)

E necessario conceber as possibilidades de aprendizagem
do aluno além da concepc¢dao da educag¢do bancdria, em
gue “o educador é o que diz a palavra; os educandos, os

que a escutam docilmente; o educador é o que disciplina;
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os educandos, os disciplinados” (FREIRE, 2005, p.68). Ou seja,
iralém daideia do aluno como um mero receptor quantitativo
do conhecimento, como se o acumulo e a capacidade
mnemonica fossem sindnimos de aprendizagem. Professores
e alunos aprendem juntos e ensinam juntos. Basta que haja
uma interagdo entre esses pares, uma interagdo entre teoria
e pratica e uma ressignificacdo das praticas. E importante,
inclusive, pensar em novas formas de interagir com o livro
didatico.

A formacdo docente é um processo gradativo e infindavel,
um processo em construcdo constante. As praticas, as
didaticas, as metodologias, as necessidades dos alunos e
o contexto escolar se modificam a cada dia e o professor
precisa acompanhar essas mudancas.

A formacdo do educador é um processo,
acontecendo no interior das condigOes
histdéricas em que ele mesmo vive. Faz parte
de uma realidade concreta determinada, que
ndo é estdtica e definitiva. E uma realidade
que se faz no cotidiano. Porisso, é importante
que este cotidiano seja desvendado. O
retorno permanente da reflexdo sobre a
sua caminhada como educando e como
educador é que pode fazer avangar o seu
fazer pedagdgico. (CUNHA, 2006, p.169-170)

A reflexdo sobre a pratica docente e os processos de

avaliacdo e autoavaliacdo sdo exercicios que proporcionam
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o crescimento do professor. Por melhores que sejam as
praticas, o professor sempre deve estar insatisfeito em
algum aspecto para que ele nao se acomode. Ndo existe
uma pratica ideal, existem praticas, existem metodologias e
os alunos tém modos de recepcdo diferentes. E preciso que
o professor consiga mediar tudo isso, construindo saberes a
partir da propria realidade e da realidade dos alunos.
Por fim, corroboramos com Freire:

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua prépria
producdo ou a sua construgdo. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo
um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, as suas inibigdes, um
ser critico e inquiridor, inquieto em face da
tarefa que tenho — a ele ensinar e ndo a de
transferir conhecimento. (1996, p.27)

Nessa perspectiva, o professor precisa sempre investir em
conhecimento para ser um agente formador, ele é mediador
do conhecimento e pode provocar a capacidade critica do
aluno, questionando, problematizando, incitando... e o
professor precisa se apropriar de métodos diversificados,
precisa acatar novas formas de ensinar e aprender.
Nesse sentido é que abordaremos, no tdpico seguinte, os
multiletramentos e as multimodalidades no ensino de Lingua

Portuguesa.
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MULTILETRAMENTOS E MUETIMODALIDADE?: UMA
PERSPECTIVA A PARTIR DA PIRAMIDE HOLOGRAFICA

A perspectiva dos multiletramentos possibilita um
trabalho mais dinamico e interativo, pois engloba uma
sintaxe textual mista e multimodal. Pensando nisso,
abordaremos uma experiéncia vivenciada durante o estagio
de Lingua Portuguesa, em 2017, que consistiu na exposi¢ao
de conteudo por meio de uma piramide holografica.

A piramide holografica, a principio, ndo possui aplicacdes
didaticas. O que inspirou o uso dessa piramide como um
instrumento didatico foi um projeto de Iniciacao Cientifica da
Universidade Estadual de Goias, que “teve como finalidade
proporcionar modos de leitura contemporaneos, que fogem
do bidimensional convencional e, a piramide holografica era
um dos suportes utilizados no projeto” (VEIGA; LUTERMAN,
2017, p.119).

O canal do YouTube Manual do Mundo ensina a construir
a piramide e explica como se da a simulacdo do holograma®.
Vendo nesse instrumento possibilidades de praticas de
leituras contemporaneas, que proporcionam a aprendizagem
por meio do audiovisual e do imagético, que utiliza o celular
como suporte, uma piramide como projetor, ou seja, praticas

que ndao seguem os padrdoes de leitura convencionais

1 https://www.youtube.com/watch?v=ejiDPkVXbqgs
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bidimensionais. Vemos uma possibilidade mais atraente
de se apresentar um conteudo tradicional de uma forma
multimodal, pautada nos multiletramentos.

O conceito de multiletramentos [...] aponta
para dois tipos especificos e importantes
de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das popula¢cbées e a multiplicidade
semidtica de constituicdo dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica.
(ROJO, 2012, p.13)

Pensando na multiplicidade cultural na educacdo basica,
lidamos com nativos digitais, que fazem parte da cultura
digital, da cultura mididtica. A ideia de usar a piramide
holografica com esse publico pareceu interessante. Além
disso, existe uma multiplicidade semidtica na construgao
de textos que utilizam esse suporte, capaz de propiciar
a maleabilidade da operacionalizagcdo critica, ndo mais
estipulada pela limitacdo da bidimensionalidade. Os textos
impressos tradicionalmente, sem efeito tridimensional,
lineares e convencionais, agora, por meio da pirdmide
holografica, tornam-se visuais, audiveis, simulam o efeito
tridimensional, ou seja, podem ser mais dinamicos e mais

interativos, proximos da realidade corpérea dos estudantes.

Para que a piramide funcione, é necessario um suporte

(midium), que pode ser o celular ou alguma tela, um video
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com edicdo especial, que possua a imagem espelhada
verticalmente e horizontalmente, formando um +, mas com
um espaco livre no centro (onde se encaixa a piramide) e
a piramide. A pirdmide precisa ser construida em material
transparente, podendo ser algo mais rigido, como o acrilico,

e até algo mais maleavel, como o acetato.

Nossa proposta durante o estagio foi apresentar a obra
O Uraguai por meio da piramide holografica. Todo o estagio
se desenvolveu na perspectiva dos multiletramentos, com
recursos diversos, dentre eles a piramide. Desta forma, as
praticas desenvolvidas buscaram se ajustar a demandas
contemporaneas, pois

o que hoje vemos a nossa volta sdo
producdes culturais letradas em efetiva
circulagdo social, como um conjunto de
textos hibridos de diferentes letramentos
(vernaculares e dominante), de diferentes
campos (ditos ‘popular/de massa/erudito’),
desde sempre, hibridos, caracterizados por
um processo de escolha pessoal e politica e
de hibridizacdo de produc¢des de diferentes
‘colegGes’. (ROJO, 2012, p.13)

A proposta de adaptacdo e apresentacdo da obra O
Uraguai® era promover essa hibridizacdo da qual Rojo
(2012) fala. O texto original apresenta uma linguagem mais

arcaica, tipica do momento histérico que ele foi produzido,

2 https://www.youtube.com/watch?v=6toPU40gvWc
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e a adaptacdo foi feita com uma linguagem mais atual. Com
relacdo a estrutura, podemos ressaltar a métrica e os versos
brancos no texto original. Jd& a adaptacdo ndo tem uma
preocupacdo com a métrica, mas é feita com rimas. Essa
mescla do classico e do popular proporciona essa hibridiza¢ao
da cultura. O aluno ndo deixa de ter acesso ao classico e, além
dele, passa a ter acesso ao que é novo. Atualiza e ressignifica
o texto original, mas tem a possibilidade de acessa-lo como
se o passado fosse resgatado para o presente por meio
da materialidade com efeito tridimensional. Além dessas
mudancas estruturais e linguisticas, o texto que antes era
impresso ganha uma versao audiovisual, configurando-se
como uma cultura transmidiatica.

Uma histéria transmidia desenrola-se através
de multiplas plataformas de midia, com cada
novo texto contribuindo de maneira distinta
e valiosa para o todo. Na forma ideal de
narrativa transmidia, cada meio faz o que faz
de melhor —a fim de que uma histéria possa
ser introduzida num filme, ser expandida
pela televisdo, romances e quadrinhos; seu
universo possa ser explorado em games ou
experimentado como atragdo de um parque
de diversdes. (JENKINS, 2009, p.138)

A leitura do livro impresso O Uraguai e da adaptagao
na pirdmide holografica proporcionaram experiéncias

diferentes, construiram saberes diferentes, ambos valiosos.
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D~

A intencdo ndo é substituir uma obra pela outra, ndo

[ON

substituir um (multi)letramento pelo outro. A intencao
fazer com que todas essas possibilidades se complementem,
se interajam, produzam novas possibilidades de leitura e
novos letramentos.

[Os multiletramentos] sdo interativos;
mais que isso, colaborativos; eles fraturam
e transgridem as relagbes de poder
estabelecidas, em especial as relagbes de
propriedade (das maquinas, das ferramentas,
das ideias, dos textos [verbais ou ndo]);
eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de
linguagens, modos, midias e culturas). (ROJO,
2012, p.23)

E importante considerar essa a¢do transgressora dos
multiletramentos, no sentido de que ele ultrapassa algumas
barreiras, como a barreira do livro impresso, por exemplo.
Outra transgressao acontece nas relagdes de poderes citadas
por Rojo e também nas relagdes de poderes entre alunos
e professores. O professor ainda é muito carregado com a
responsabilidade de saber de tudo, de oferecer alguma coisa
para o aluno, mas ele também pode receber. O aluno esta
inserido na cultura digital e pode ser o agente produtor de
conhecimento. Um exercicio de adaptacdo de um texto,
da forma como foi feito com O Uraguai, trabalha com a

capacidade de leitura, compreensado, interpretacao e sintese
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do texto, aciona a criatividade dos alunos, além de mobilizar
os conhecimentos linguisticos, vocabulares e estruturais.
Por fim, o letramento digital seria acionado no momento da
producdo audiovisual. Dessa forma,

o aprendiz assume um novo papel no
contexto de aprendizagem, que o torna
mais responsavel pela construcdo conjunta
do conhecimento, algo que por vezes os
“assusta”, é preciso que os professores [...]
assumam uma postura pedagdgica a partir
da qual possam construir modelos de ensino
diferenciados, buscar ferramentas digitais
inovadoras e mesmo dar usos inovadores
a ferramentas existentes. (MARZARI, 2014,
p.12)

O professor precisa conhecer todos os recursos
necessarios para essa producdo, precisa instruir os alunos,
mas ndo precisa necessariamente oferecer pronto, ele
precisa oferecer meios para que os alunos se tornem agentes
do conhecimento. Essa proposta dos multiletramentos
é bastante viavel, considerando a demanda de alunos
gue temos atualmente. Os interesses sao diversos e as
possibilidades que essa didatica proporciona sdo maiores.
Ha uma interatividade maior com o conhecimento, pode-se
ter acesso ao conhecimento de diversas maneiras, pode-se
construir o conhecimento de varias formas, o aluno pode se

envolver mais, pode contribuir com novas possibilidades de
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letramento. Entretanto, é necessario que haja uma constante
formacdo dos professores, para que eles se abram a essas
possibilidades didaticas e saibam conduzir essas praticas de
ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista o que foi exposto, ressaltamos a
importancia da formacdo de professores na perspectiva
multiletrada, multimodal e multimidiatica. O professor deve
se aliar as ferramentas tecnoldgicas para que elas sejam
instrumentos que contribuam para o desenvolvimento da
aprendizagem, da dinamica da aula, para que esses recursos

sejam aliados e ndo ameacas a pratica docente.

A partir dos multiletramentos, da inser¢ao da cultura
digital no contexto da sala de aula, os professores e os alunos
deixam de ser fornecedores, receptores e espectadores
do conhecimento. A midia é interativa e propicia um
desenvolvimento compartilhado, proporciona que os
alunos sejam agentes, produzam, ensinem e aprendam.
As ferramentas, computadores, tablets, aplicativos,
programas... tudo isso é de extrema importancia para
uma aprendizagem mais interativa e atrativa. Contudo, as
ferramentas ndo bastam. E necessario saber usa-las, saber

otimiza-las para uma pedagogia multimodal. O professor
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precisa ser digitalmente letrado e estar disposto a (re)
ssignificar as préprias praticas. Segundo Moran (2009 Apud
MARZARI, 2014, p.13), “[...] uma das tarefas mais urgentes é
educar o educador para uma nova relacdo no processo de
ensinar e aprender, mais aberta, participativa, respeitosa do

ritmo de cada aluno, das habilidades especificas de cada um”.

Moran ainda afirma que “[...] ensinar utilizando a
Internet pressupde uma atitude do professor diferente
do convencional. O professor ndao é o ‘informador’, o que
centraliza a informacdo. A informacdo estd em inumeros
bancos de dados, revistas, livros e enderecos de todo
o mundo” (MORAN, 1997, p.149). Levando em conta a
dificuldade que o professor enfrenta em conseguir conciliar,
por exemplo, uma forma¢ao continuada e sua rotina de
trabalho nada exigua, a prépria internet pode contribuir
para essa formacdo e para esses novos multiletramentos do
professor. Assim como é possivel para o professor ensinar
utilizando a internet, também ¢é possivel que o professor
aprenda para ensinar com a internet.

Retomando o trabalho com a piramide holografica, foi por
meiodainternetqueesserecursofoidescoberto e foitambém
por meio da internet que foi possivel produzir contetddo para

o formato da piramide holografica. O processo de formagao

Caderno Seminal Digital, n® 33, v. 33 (JUL-DEZ/2019) — e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/cadsem.2019.42328 194

durante a graduacdo em Letras trouxe teorias sobre os
multiletramentos, que, juntamente com aprendizagens pela
internet e pelo YouTube, possibilitaram o desenvolvimento
de um trabalho atraente, interativo e inovador, agradavel
para os alunos e significante para a nossa formag¢ao como

professores.

A partir de experiéncias com essa, é possivel refletir acerca
das transformacgdes que as tecnologias podem proporcionar
em nossas praticas de ensino, pois, conforme salienta Rojo
(2012, p.26-27), ao invés de barrar o uso do internetés ou
“de proibir o celular em sala de aula, podemos usa-lo para
a comunicacdo, a navegacdo, a pesquisa, a filmagem e a
fotografia”, e ampliar as possibilidades de letramentos nas

aulas.

As mudangas nas praticas de ensino sdo necessarias.
Aulas tradicionais, com quadro, giz, livro didatico e a voz do
professor, ndo sdo mais suficientes para atender as demandas
das praticas sociais contemporaneas. S3o necessarias novas
ferramentas, novas configuragdes, pois novas linguagens
estdo em uso no contexto atual. A formacgdo de professores
ndo pode ignorar as inovagdes tecnoldgicas. E preciso
reconfigurar praticas docentes e discentes, possibilitando,

principalmente, que os alunos, que ja sdao produtores e
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consumidores de bens culturais em novas midias (ROJO;
MOURA, 2012), sejam mais proativos e protagonistas na
producdo de conhecimentos na escola.
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