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Resumo: Desenvolvemos o presente estudo com o objetivo geral
de investigar a implementa¢do do modelo Ensino Hibrido (em inglés
Blended Learning) de Rotagdo em um curso de extensdo de Lingua
Inglesa, ministrado por professoras em formac¢ao de uma Universidade
Federal do Sul do Brasil. No que diz respeito aos objetivos especificos,
pretendemos, com este estudo: a) Apresentar os modelos pedagdgicos
e epistemoldgicos que norteiam a atividade docente, com énfase no
uso pedagdgico de tecnologias; b) Relacionar os modelos pedagdgicos
e epistemoldgicos apresentados a priori ao conceito de metodologias
ativas, com destaque para o Ensino Hibrido; c) Avaliar em que medida os
modelos epistemoldgicos e pedagdgicos, juntamente com metodologias
ativas como o Ensino Hibrido, podem potencializar o uso pedagdgico
de tecnologias na formagao inicial de duas professoras. Os resultados
mostram a importancia da reflexdo sobre o uso da tecnologia e de
metodologias ativas no ensino da Lingua Estrangeira embasados em
uma concepgado epistemoldgica relacional (BECKER, 2012) ainda durante
aformagdo docente, bem como sugere a necessidade de mais pesquisas
voltadas a esta drea.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; Ensino Hibrido, Modelos
Pedagdgicos e Epistemoldgicos.

Abstract: We developed the present study aiming at investigating the
implementation of Rotation Station Blended Learning model in an English
Language extension program, taught by student teachers of a federal
university in the south of Brazil. Concerning specific goals, we intend to:
a) present the pedagogical and epistemological models that guide the
teaching activity, emphasizing the pedagogical use of technologies; b)
relate the pedagogical and epistemological models presented a priori
to the concept of active methodologies, highlighting Blended Learning;
c) evaluate to what extent the pedagogical and epistemological models,
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together with active methodologies, such as Blended Learning, can
enhance the pedagogical use of technologies in the initial training of
two teachers. Results show the importance of reflection on the use
of technology and active methodologies in the teaching of foreign
language based on a relational epistemological conception (BECKER,
2012) during teaching training, as well as suggest the necessity of more
research on the subject.

Keywords: Active Methodologies; Blended Learning; Pedagogical and
Epistemological Models.

INTRODUCAO

O deslocamento no papel do professor, crucial para uma
pratica pedagdgica que acompanhe a sociedade e os alunos
gue temos hoje (GUERRA; BALBINO; MOREIRA, 2017), ndo é
solucionado apenas pela adog¢do da tecnologia, pois sem a
reflexdo sobre as concepgdes epistemoldgicas, a tecnologia

ndo altera paradigmas educacionais.

A educacdo tradicional conforme conhecemos, ainda
presente em muitas escolas, foi concebida para um tipo de
sociedade que ndo existe mais, pois atualmente demanda-se
que as pessoas sejam ativas, autdbnomas, criativas, saibam
trabalhar em equipe, tomem decisdes com criticidade
e sejam resilientes (MICHELS, 2014). Como professores,
acreditamos que um caminho para desenvolver cidadaos
mais atuantes socialmente seja através da educacgao. Porisso,
consideramos de extrema importancia repensar o ensino
paraasociedade atual e educar para o mundo que vira (LEFFA,
1999), pelo aproveitamento pleno da natureza interativa das
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tecnologias digitais e da mudanca na concep¢ao de ensino
e aprendizagem. Essa mudanc¢a deve estar aliada a uma
epistemologia construtivista, centrada em uma participacao
ativa dos alunos, envolvendo-os plenamente no processo de
ensino e aprendizagem, fator que acreditamos ser possivel
conquistar através de metodologias ativas como o Ensino
Hibrido (KIELING, 2017).

A tecnologia faz parte das experiéncias vividas pelas
pessoas em todos os contextos, desde engajar-se numa
infinidade de sites de redes sociais com amigos, até o
trabalho, o estudo ou a participacdo na vida familiar; é
dificil encontrar uma area da vida que nao tenha mudado
(BARTON; LEE, 2015, p.12). Assim, julgamos importante
que além do reconhecimento do impacto da tecnologia na
forma como nossos alunos interagem com o mundo e da
utilizacdo da tecnologia em sala de aula, repensemos nossa
pratica com relagdo a como e para quem ensinamos, visando
qualificar os resultados de aprendizagem e o engajamento
dos estudantes (STEIN; GRAHAM, 2014).

Para tentar compreender a questdao do ensino de linguas
em formato hibrido, sumariamente entendido como uma
experiéncia de aprendizagem que integra o presencial e o

on-line (HORN; STAKER, 2015), sentimos necessidade de
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pensar ndo so a questdo da pratica pedagdgica, mas também
a questdo epistemoldgica, que envolve a discussdo e
construcdo do conhecimento sobre a utilizacdo da tecnologia
em contexto educacional. Por mais presente que esteja a
tecnologia, é importante salientar que o foco deve ficar na
aprendizagem como objetivo ultimo, e ndao na tecnologia,
gue é apenas um meio, e que deve ser o menos saliente
possivel para que ndo se desvie do que deve ser o motivo
de sua adocdo: o estudante. Desse modo, consideramos
importante que a formacdo docente trate de modelos
epistemoldgicos e pedagdgicos, pois quando esses modelos
estiverem ausentes, o professor tende a ser refém do senso
comum, o que pode leva-lo a conduzir sua aula conforme
praticas antigas, que podem até ter contribuido para a
evolucdo da aprendizagem, mas que ndo tém mais razdo de
ocupar posi¢ao central no mundo contemporaneo. Sem tal
problematizacao, provavelmente ndo obteremos a mudanca
desejada no processo pedagdgico com a implantacdo do
Ensino Hibrido, de celulares ou da internet. A conexdao que
demandamos obtera éxito se acompanhada de um esforgo
no sentido de compreendermos a forma como ensinamos,
como construimos conhecimento e, por consequéncia, de
mudanca profunda na concepc¢do de aprendizagem (BECKER,
2012).
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Este artigo estd dividido em quatro sec¢Ges, além desta
introducdo e das consideragdes finais, assim organizados: (1)
modelos pedagdgicos e epistemoldgicos, (2) Ensino Hibrido,
(3) Metodologia, (4) analise e discussdo dos dados.

MODELOS PEDAGOGICOS E EPISTEMOLOGICOS

Nesta secdo apresentaremos os Modelos Pedagdgicos e
Epistemoldgicos propostos por Becker (2012), texto em que o

autor sintetiza a discussdo sobre os modelos epistemoldgicos

que embasam os pedagodgicos, conforme a Figura 1:

MODELOA MODELOB MODELOC

PEDAGOGIA Diretiva N&o-Diretiva Relacional

EPISTEMOLOGIA  Empirista Apriorista Relacional

Figura 1 — Modelos Pedagdgicos e Epistemoldgicos.

Na Figura 1, elaborada pelos autores do presente trabalho,
com base em Becker (2012), vemos que na Pedagogia Diretiva
encontraremos uma sala de aula cujos alunos estardo
dispostos em fileiras suficientemente afastadas umas das
outras para evitar conversas. A palavra é do professor,
portanto, enquanto este fala, o aluno escuta. O professor
age assim porque acredita na transmissao do conhecimento,

logo se ele ensinar, seu aluno ird aprender, restando, assim,
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ao aluno, submeter-se a fala do professor. O perfil do aluno
conforme esta epistemologia empirista é totalmente definido
pelas acdes do professor. O individuo, para esse professor,
frente a cada novo conteudo é uma folha em branco. Esta
pedagogia legitimada pela epistemologia empirista enfatiza

um aluno anulado e inativo.

Na linguagem epistemoldgica proposta por Becker (2012)
falaremos de sujeito e objeto. O sujeito, neste caso, é o
elemento conhecedor, ativo, ou seja, o professor, o nucleo
de onde se origina o conhecimento. Nessa relagao, ensino
e aprendizagem sdo polos dicotémicos: o professor jamais
ensinard e o aluno jamais aprenderd e, conforme vimos, o

professor age dessa forma embasado pedagogicamente.

Na Pedagogia Ndo Diretiva, o professor acredita que o
aluno aprende por si mesmo e que ao intervir ira prejudicar
o processo. Assim como no modelo anterior, a atitude deste
professor é fundamentada na epistemologia apriorista.
“Apriorismo” vem de a priori e, conforme o préoprio nome
sugere, essa epistemologia acredita que o ser humano
nasce com o conhecimento ja programado em sua herancga
genética. Como tudo ja estd previsto, o professor, “renuncia
aquilo que seria a caracteristica fundamental da acdo
docente: a intervengao no processo de aprendizagem do

aluno” (BECKER, 2012, p.18-19).
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O aluno, pelas suas condi¢cGes prévias, motiva a acdo ou
omissdao do professor. O resultado é um pseudo processo
educacional que caminha para o fracasso de ambos. Sendo
assim, Becker (2012) afirma que o caminho para tornar
possivel a superacdao dos modelos apresentados acima é o

da critica epistemoldgica relacional.

Na Pedagogia Relacional, o professor apresenta algum
material, o qual acredita ser significativo para o aluno, e
propde a exploracao e a troca de ideias sobre esse artefato,
revestindo de extrema importancia seu papel de educador.
Age assim porque acredita que o aluno sé construira
conhecimento novo se atuar. Espera-se que o aluno
problematize sua acdo, ou seja, responda as provocacdes pela
assimilacao de tal material, apropriando-se dele. O professor
sabe que ha duas condi¢cdes para que o conhecimento seja
construido: (a) Que o aluno aja (assimilacdo) sobre o material
e (b) Que o aluno responda a si mesmo (acomodacgao) as

perturbacdes causadas pela assimilacdo do material.

Professor e aluno estabelecem uma relacdo de
colaboragdao, um pela a¢dao do outro, e a aprendizagem é,
por exceléncia, construcdo. Este professor ndo acredita no
ensino em seu sentido tradicional, tampouco que o aluno seja

uma tdbula rasa, mas que tudo que ele tenha aprendido até
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entdo em sua vida serve de patamar a construcdo de novos
conhecimentos. Neste modelo da Pedagogia Relacional a
epistemologia também é relacional, concebendo esse aluno

como capaz de aprender sempre.

Sendo assim, na sala de aula ultrapassa-se a disciplina
policialesca e o dogmatismo do conteudo pela construgao de
uma disciplina intelectual e regras de convivéncia, criando
um ambiente abundante de aprendizagem. Na interagao,
o sujeito é ativo, tem iniciativa, pode tomar consciéncia de
suas acdes e pode operar, ou seja, organizar mentalmente

suas agoes.

Becker (2012) ressalta que apesar da oposicdo entre a
Pedagogia Diretiva e Nado-Diretiva, ambas tém um ponto
em comum: a passividade do sujeito. No primeiro, o sujeito
ndo precisa agir, pois herdou tudo e, no segundo, porque o
meio dard tudo. Assim, o autor conclui o qudo inadequadas
essas posturas epistemoldgicas sdo para promover uma
visdo da capacidade humana de aprender e, por isso,
coloca que a aprendizagem ndo pode mais ser debitada ao
ensino e sim a acdo do sujeito. Acreditamos que o ensino
deva ser repensado em funcdo dessa nova concepcao de
aprendizagem: considerando como central a atividade

do sujeito, caracteristica que as metodologias ativas com
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as modalidades do Ensino Hibrido de Rota¢do (conforme
veremos adiante) tém possibilidade de construir no processo
pedagdgico.

ENSINO HIBRIDO

Moran(2017) pontuaqueaprendemosquandoalguémmais
experiente nos fala e também a partir de um envolvimento
mais direto, por questionamento e experiéncias. Contudo, o
autor afirma que as metodologias predominantes de ensino
sdo as dedutivas em que o professor transmite primeiro a
teoria e depois o aluno a aplica em situag¢des especificas. A
partir disso, o autor constata que a aprendizagem por meio da
transmissdo é importante, mas aquela por questionamento
e experimentacdo é mais relevante para uma compreensao

mais ampla e profunda.

Em decorréncia disso, Moran (2017), nos diz que nos
ultimos anos, ha uma énfase em combinar metodologias
ativas em contextos hibridos e faz a ressalva de que pesquisas
atuais em neurociéncia comprovam que o processo de
aprendizagem é Unico e diferente para cada ser humano e
gue cada pessoa aprende o que é mais relevante e o que faz
sentido para si, 0 que encontra ressonancia intima, o que
esta proximo do estagio de desenvolvimento em que nos

encontramos.
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Segundo ele, de certa forma, toda aprendizagem é
ativa em alguma medida, porque demanda do estudante e
do docente formas diferentes de movimentagao interna e
externa, de motivacdo, selecdo, interpretacdo, etc. Sendo
assim, o professor como orientador ou mentor ganha
relevancia, pois seu papel é ajudar os alunos a irem além de

onde conseguiriam ir sozinhos.

Moran (2017) destaca ainda que a combinacgdo equilibrada
da flexibilidade da aprendizagem hibrida com metodologias
ativas facilita a ampliacdo de nossa percepg¢ao e competéncia
em todos os niveis e refor¢a que as sociedades mais dinamicas
sdo as que incentivam a colaboracdo, o empreendedorismo
e a criatividade. Além disso, o uso de abordagens hibridas
se apresenta como proeminente para combater o problema
da falta de integragdo critica de tecnologias na educagao
(KEENGWE; KANG, 2013; FINARDI; MENDES, 2017).

Apesardeousodetecnologiasserprevistoemdocumentos
oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1997) e mais recentemente a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2016), a sua utilizagdo ndo sé esta
aquémdoesperadocomotambémsendofeita deformamuito
instrumental (FERRAZ, 2014), tornando a pratica pedagdgica

sem ressonancia para o educando e contribuindo para um
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cendrio de insatisfacdo coletiva. Os estudantes reclamam das
aulas rotineiras, enfadonhas e pouco dinamicas, enquanto
que os professores queixam-se da frustracdo pela pouca
participacdo, desinteresse e desvalorizacdo dos estudantes
em relacdo as aulas e as estratégias criadas para chamar sua
atencdo. Percebe-se que a simples utilizacdo de tecnologia
nas aulas ndo altera esse panorama, atestando que, estas
por si sé nao transpdem velhos paradigmas. Por isso, a
acdo proposta para ensinar ndo pode ser desconectada
daqueles que dela participardo, enfatizando a necessidade
de os docentes buscarem novas metodologias de ensino que
foquem no protagonismo dos alunos. E nesta perspectiva
que se situa a metodologia ativa, deslocando a perspectiva
do ensino (professor), para a aprendizagem (aluno) (DIESEL

etal., 2017).

Enquanto as metodologias mais tradicionais eram
baseadas na transmissao de informagdes e no papel central
do docente, as metodologias ativas buscam a construcdo
e colaboracdo dos estudantes, estimulam a reflexdo, a
autonomia e a pesquisa. Sendo assim, os autores Diesel et
al. (2017) apontam os principios das metodologias ativas
de ensino como: (a) aluno como centro do processo de

aprendizagem, (b) autonomia a partir da postura mais
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ativa do estudante, (c) problematizacdo da realidade e
reflexdao a partir da busca pela integracdo dos conteudos
com o contexto social, (d) trabalho em equipe a partir
das atividades propostas que visam favorecer a interacdo
constante entre os alunos, (e) inovacdo a partir da crenga
de que tais metodologias exigem ousadia e coragem dos
professores e (f) professor mediador a partir da constatacao
de que este assume uma postura investigativa da propria
pratica e da concepcdao de que a pratica pedagogica é
essencialmente formadora. Nesse sentido, entendemos que
as caracteristicas das metodologias ativas vém ao encontro
de uma pedagogia relacional, conforme apresentado em

etapas anteriores deste trabalho.

Consideramos o Ensino Hibrido uma possibilidade
interessante de intervencdo, de inovacdo sustentada na
realidade das praticas pedagogicas e a definicdo adotada
é a de que o Ensino Hibrido é um programa de educagao
formal no qual o aluno aprende, pelo menos em parte, on-
line, com algum elemento de controle do aluno sobre o
tempo, lugar e/ou ritmo e, pelo menos em parte, em um
local fisico, supervisionado; é, sobretudo, uma experiéncia
de aprendizagem integrada que propde unir o antigo com o

novo: presencial e on-line (HORN; STAKER, 2015).
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As modificacBes possibilitadas pelas tecnologias digitais
requerem novas metodologias de ensino, as quais necessitam
de novos suportes pedagdgicos, transformando e deslocando
o papel do professor e dos estudantes e ressignificando o
conceito de ensino e aprendizagem. O que se observa é
gue o ambiente fisico das salas de aula ndo se modificou
significativamente, uma vez que, embora tenhamos uma
lousa digital, alguns computadores e celulares, os alunos
continuam sentados em suas classes com um professor a
frente. Porém, é ainteragdo gerada por essas tecnologias que
pode (re)criar e ampliar o espaco da sala de aula para além
da formatacdo tradicional e dos préprios limites escolares
(BACICH et al., 2015).

O Ensino Hibrido é uma excelente oportunidade de
ressignificacdo desse ambiente, pois ao inserir a tecnologia,
“preservam-se as paredes” e pode ser uma inovacao
sustentada da sala de aula, visto que concilia o melhor dos
dois mundos: presencial e on-line (HORN; STAKER, 2015). Os
espacos da escola e da sala de aula, apesar de suas divisorias,
ndo precisam ser limitadores do trabalho do professor.
Para que isso se altere, é necessario que este tome a
responsabilidade da mudanca para si e busque parcerias

tanto com outros educadores, quanto junto a coordenacao
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da escola. Além disso, varios estudos (PAIVA, 2013; ARRUDA,
2013; FINARDI; MENDES, 2017; KIELING, 2017) apontam a
necessidade da integracdo das tecnologias digitais através
da pratica do professor formador ainda na formacao inicial

visando fomentar praticas docentes futuras.

O Ensino Hibrido tem quatro modelos, de acordo com a
definicdo de Horn e Staker (2015): (1) Modelo de rotacao,
(2) Modelo flex, (3) Modelo a la carte e (4) Modelo Virtual

Enriquecido, conforme podemos visualizar na Figura 2:

Figura 2 — Modelos de Ensino Hibrido.

A Figura 2 mostra que o modelo de Rotagao por Estagdes
organiza os estudantes em grupos, de modo que cada um

realize uma tarefa de acordo com os objetivos propostos
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para a aula em questdo. Apds um determinado tempo,
previamente combinado com os estudantes, eles trocam
de grupo, e esse revezamento continua até todos terem
passado por todos os grupos. No Laboratodrio Rotacional, os
estudantes usam o espaco da sala de aula e laboratérios. O
modelo comeca com a sala de aula tradicional e, em seguida,
adiciona uma alternancia para computador ou laboratério
de ensino. No modelo da Sala de Aula Invertida a teoria é
estudada em casa, no formato on-line, e o espaco da sala
de aula é utilizado para discussoes, resolucdo de problemas,
entre outras atividades. Esse modelo é também valorizado
como a porta de entrada para o Ensino Hibrido. Tais modelos
sdo considerados de inovagdo sustentada para a sala de
aula, pois conciliam o ensino tradicional com o on-line.
Ainda assim, é indispensdvel que haja uma transformacdo na
atuacdo do professor e do aluno para que esse novo espago
seja significativo.

No modelo de Rotacdo temos também a Rotacdo
Individual em que cada aluno tem um cronograma proprio
e nao alterna obrigatoriamente entre cada estagdo. No
entanto, este modelo rompe totalmente com o sistema
tradicional de ensino e, por isso, é considerado de inovacao

disruptiva.
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Os modelos seguintes sugerem a aprendizagem on-line
como eixo condutor do processo de ensino, a comegar
pelo modelo Flex, em que o curso ou disciplina on-line é a
espinha dorsal da aprendizagem, mesmo que direcione o
aluno para atividades presenciais. Cada estudante tem um
cronograma fluido e personalizado entre as modalidades
de aprendizagem. O professor é presencial e ele ou outro
adulto oferece apoio em uma base presencial, flexivel e
adaptada quando necessario. Fazer um curso totalmente on-
line que acompanhe outras experiéncias na escola regular
com professor on-line sdao as especificidades do Modelo a
la carte. O nome vem da caracteristica desta modalidade
em que o aluno pode escolher um curso entre inUmeras
opcoes. No modelo Virtual Enriquecido os estudantes tém
sessOes presenciais obrigatdrias com professor presencial e
complementam o trabalho de forma on-line quando estao
fora da escola.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste estudo foi escolhida a
abordagem qualitativa com os principios do Estudo de
Caso. Conforme observado por Bogdan e Biklen (1994), uma
pesquisa qualitativa pode ser definida com base em cinco

caracteristicas: a importancia do ambiente natural para
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coleta de dados, os dados predominantemente descritivos, a
preocupacdo maior com o processo do que com o produto, a
consideracdo da perspectiva participante e a tendéncia de a

analise seguir um processo indutivo.

Utilizamos os principios do Estudo de Caso que segundo
a concepcgdo das autoras Lidke e André (1986), “(...) é o
gue se desenvolve numa situacdo natural, é rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a
realidade de forma complexa e contextualizada”. N3o se
investiga uma variavel isolada; procura-se, ao contrario,
descrever todos os aspectos que envolvem a pesquisa, sendo
assim um tipo de pesquisa qualitativa com énfase maior na
exploracdo e descricdo detalhada de um determinado evento
ou situagdo, sem a preocupacao de descobrir uma verdade
universal e generalizavel. Suas aplicacdes pretendem
estender-se a educacdo, como técnica de ensino e a clinica,

como instrumento de trabalho (LEFFA, 2006).

A pesquisa foi realizada no Curso de Extensdo de Lingua
Inglesa de uma Universidade Federal do Sul do Brasil.
Neste curso, os professores sdao alunos da graduagdo, ou
seja, professores em formacdo, que tém a possibilidade
de aprender sobre a pratica docente de forma orientada

por um professor do curso de Letras. Para preservagdo da
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identidade das professoras em formacdo na descricdo dos
resultados foram dados nomes ficticios: “Carla” e “Jdlia”. O
estudo foi realizado em duas turmas do curso: uma de nivel
Inglés Basico | e outra de Inglés Basico Il. A primeira era
composta de 22 alunos e, a segunda, de 27 alunos. Ambas

eram majoritariamente integradas por universitarios.

Foram utilizados diversos instrumentos: entrevista inicial
e final, ambas semiestruturadas com as participantes, diario
de bordo dos encontros de orientacao, grupo de WhatsApp
com as participantes, entrevista semiestruturada com parte
dos alunos de cada turma e observag¢des de aula. Além
disso, os sujeitos de pesquisa utilizaram com seus alunos
grupos na rede social Facebook e no aplicativo WhatsApp
que também serviram de recurso para coleta de dados.
Assim como Arruda (2013 Apud FINARDI; MENDES et al.
2017), entendemos que as acdes educacionais “precisam ser
mediadas pelos suportes comunicacionais caracteristicos
da sociedade contemporanea, ja que eles configuram como

estruturantes simbolicos da vida humana.”.

Apds duas semanas de trabalho das professoras em
formacao com o plano de aula, foi possivel iniciar a aplicacdao
dos instrumentos para reflexdo sobre a implementacdo do

Ensino Hibrido, dos quais faziam parte: (a) Identificacdo
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dos problemas e objetivos, (b) Construcdo da experiéncia
discente e docente e (c) Construcdao dos espacgos fisico e
virtual. Como os encontros eram semanais foram necessarias
guatro semanas até concluir esta fase. Além de serem
encontros semanais, por serem professoras em formacgao
e na sua primeira experiéncia em sala de aula, percebia-se
gue este espaco de tempo para reflexdo era necessario,
pois cada passo levava cerca de uma hora de discussao.
Cabe salientar que nosso interesse era por um processo
construido junto com as professoras em formacdo e ndo
como algo imposto pela pesquisadora, de modo que todas as
guestdes eram problematizadas e debatidas conjuntamente.
A pesquisa também teve compromisso com a formacdo
docente dessas participantes, considerando formacao
no sentido de Leffa (1999): um processo continuamente
mais complexo, a fusdo do conhecimento recebido com o
experimental e uma preparacao para o futuro, pois dessa
forma, acreditamos contribuir também para a autonomia
delas no processo de formagdo docente. Por esse motivo
também, os instrumentos Facebook e WhatsApp foram
utilizados nesta pesquisa, pois no primeiro encontro com as
participantes, elas ja haviam criado estes grupos e escolhido
estas ferramentas para comunicagdo extraclasse com os

alunos. Neste estudo constituiu-se um desafio tornar estes
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grupos em ferramentas de aprendizagem, para além de
grupo de recados entre alunos e professoras em formacao.
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

No primeiro instrumento de reflexdo, utilizado para
identificar problemas e objetivos, ambas as professoras
em formacao colocaram como um limite a falta de contato
dos alunos com a lingua inglesa e de participagdao nos
grupos de Facebook e WhatsApp durante a semana, bem
como a falta de uma producdo escrita e oral mais ampla
na lingua alvo. Quanto aos resultados desses aspectos,
apos a implementacgao, as participantes relataram que foi
observavel a melhoria na habilidade de producao oral dos
alunos, bem como a expansdo do espaco e tempo da sala
de aula fazendo com que os alunos mantivessem contato
mais frequente com a lingua alvo. Em contrapartida,
também foi observado pelas professoras em formacgao que
se esperava maior autonomia dos alunos, por se tratar de
nivel universitario, o que nao foi constatado, sugerindo mais
uma vez a importancia da utilizacdo das metodologias ativas
na educagao basica. Isso corrobora o pensamento de Paiva
(2013) que propGe parametros a serem considerados na
formacdo docente, tais como a incorporacdo das tecnologias
pelos professores formadores, a criacdo de disciplinas que
usem e discutam as tecnologias e a prdtica pedagdgica com

o uso dessas na educacao basica.
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No segundo instrumento utilizado para reflexdo, as
professoras em formacgao foram chamadas a pensar sobre o
gue um aluno espera ao se matricular no curso de idiomas.
Nessa etapa, ambas afirmaram que seria desenvolver a
comunicacdo em lingua inglesa. Apds isso, discorreram
sobre de que forma o Ensino Hibrido poderia contribuir
com tal expectativa e as respostas foram relacionadas aos
grupos on-line e a atividade de Rota¢ao por Estaces que
elas iriam implementar. Com relagao aos grupos on-line,
as participantes avaliaram que a integracdo destes com
a sala de aula presencial contribuiu para a aprendizagem
dos alunos. A professora em formacao, Julia, atribuiu a
sua percepc¢ao ao relato positivo dos alunos nas pesquisas
de satisfacdo, enquanto que a Carla a percebeu com base
em resultados pedagégicos ressaltando o aumento do
vocabuldrio e a conexdo realizada por alguns estudantes
dos espacos presencial e on-line para sua aprendizagem.
Nesse sentido, Carla confirma pesquisas (ZHANG et al. 2011;
KHAZAEI; DASTIJERDI, 2011) que listaram muitos beneficios
sobre a aprendizagem de vocabulario em lingua estrangeira
utilizando o Ensino Hibrido com resultados superiores em
testes comparados a alunos que apenas tiveram instrucao

tradicional.
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Com relacdo ao esperado da atuacdo do professor, as
professoras em formacdo, apesar de terem motivagdes
diferentes, desejavam aplicar a Rotacdo por Estacbes por
acreditarem que este modelo proporcionaria uma maior
autonomia dos alunos. Além disso, ambas definiram que
propor as atividades on-line e relaciona-las com a sala de aula
fisica seria essencial para uma implementacdo bem-sucedida
do Ensino Hibrido. Os relatos apresentados por elas, mesmo
sendo professoras iniciantes e em formacao, demonstraram
que conseguiram realizar o que se propuseram a fazer a
partir deste instrumento de reflexao e ambas reconheceram
os grupos on-line como ferramentas que contribuiram para a
aprendizagem dos alunos, algo que também foi reconhecido
pelos estudantes conforme pode ser apreciado na versao

estendida da pesquisa em Kieling (2017).

Quando questionadas sobre sua relacdo com a tecnologia
na entrevista inicial, as professoras em formacgao relataram
utilizd-la diariamente e estarem sempre conectadas,
principalmente através do celular. Apesar disso, ambas
apresentam perfis diferentes de utilizacao das ferramentas,
pois pudemos perceber, por meio da entrevista, que a
participante mais madura, Carla, ainda precisa bastante do

suporte do papel para realizar suas atividades académicas,

Caderno Seminal Digital, n® 33, v. 33 (JUL-DEZ/2019) — e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/cadsem.2019.36504.41868 131

por exemplo, enquanto que a outra, dez anos mais jovem,
basicamente acessa o que precisa pelo meio digital, sem

imprimir qualquer material.

Contudo, tal fato nao apresentou diferenga no momento
de aplicacdo da tecnologia para a pratica pedagogica. Apesar
dos perfis diferentes, a utilizacao dos recursos tecnoldgicos
no ensino de lingua inglesa provavelmente nao teria sido
explorada, confirmando o que Becker (2012) nos dizia sobre
a necessidade de a formacdo docente refletir sobre modelos
epistemoldgicos e pedagogicos. Essa reflexdo, quando
ausente, deixa o professor refém do senso comum e, assim,
inconsciente do seu fazer e seu pensar (BECKER, 2012). Dito
de outra forma, ird conduzir sua aula somente conforme
praticas antigas, que ja tiveram sua contribuicdo em outros
tempos; da mesma forma Paiva (2013) alerta para que o
exemplo deve vir dos professores formadores. No entanto,
ambas as professoras em formacgao tiveram e, segundo as
proprias, continuam tendo seu repertdrio como alunas em
contextos com pouca ou nenhuma utilizagdo desses recursos.
Apesar de estarem sempre conectadas, provavelmente
ndo iriam aplicar esse recurso com suas turmas em sua
pratica docente, relato que corrobora Bacich et al. (2015,

p.51) quando afirmam que “as modificacdes possibilitadas
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pelas tecnologias digitais requerem novas metodologias de
ensino, as quais necessitam de novos suportes pedagdgicos,
transformando o papel do professor e dos estudantes e

ressignificando o conceito de ensino e aprendizagem.”.

Em entrevista realizada com uma das participantes
evidenciamos a afirmacdo de Bacich e Moran (2017) de que
muitos professores utilizam recursos de forma restrita a
preparacdo das aulas. Segundo a autora “(...) estudos revelam
que professores tém usado as tecnologias digitais e sentido
mais confianca nessa utilizacdo, mas, na maioria das vezes, o
uso é restrito a preparacdo de aulas; poucos deles utilizam
esses recursos para trabalhar com os estudantes durante
as aulas (...)"”. Dessa forma, mais uma vez, a implementacao
do Ensino Hibrido provou-se relevante. Primeiro pela
oportunidade de pratica pedagdgica refletida utilizando
recursos tecnoldgicos durante a formacdao docente, fator
que julgamos essencial para transformacdo das praticas
pedagdgicas futuras e, segundo, porque apesar de serem
professoras em formag¢do em um contexto de mundo cercado
por tecnologias, elas iriam seguir os modelos de ensino a que
foram e estavam sendo submetidas enquanto alunas, com a

utilizacdo de novos recursos para velhos usos.

Apesar de terem aplicado quizzes bastantes simples,

sem usarem plenamente os recursos digitais, o que deve
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ser ressaltado nesta pesquisa é a integracdo dos espacos
fisico e virtual através dessas atividades, que foi algo bem-
sucedido, resultando, conforme Horn e Staker (2015), na
oportunidade de ressignificacdo desse ambiente [da sala de
aula], pois pode ser uma inovagao sustentada da sala de aula
por conciliar o melhor dos dois mundos: presencial e on-line.
Além disso, as professoras em formacdo relataram que a
acao dos alunos foi mais valorizada; visto que eles, com seus
respectivos dispositivos mdveis participavam ativamente do

que fora proposto por elas.

A escolha da rede social Facebook e do aplicativo
WhatsApp deram-se pela facilidade de acesso e pela
possibilidade de interacdo entre os alunos e dos alunos
com o professor, conforme as professoras em formacao
relataram nos instrumentos construindo os ambientes fisico
e virtual. Na percepcdo delas, esses espacos funcionaram
como complementares da sala de aula fisica, corroborando
a perspectiva de Horn e Staker (2015) e Finardi e Mendes.
(2017) que também sugere a utilizagdo desses aplicativos
como complemento do aprendizado presencial em

abordagens hibridas.

Buscdvamos, com a Rotagdo por Estacdes (HORN;

STAKER, 2015), uma participacdo mais intensa dos alunos
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e um deslocamento no papel do professor, visando que
neste momento este mediasse mais o processo pedagdgico
e que, aqueles atuassem mais autonomamente com seus
colegas. Ambas professoras em formacdo perceberam que
o Ensino Hibrido foi uma experiéncia que contribuiu para
o protagonismo do aluno, especialmente nas atividades
de Rotacdo por EstacGes em que perceberam a agéncia e
colaboracdo dos alunos.
CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar a
implementagdo do modelo Ensino Hibrido (Blended
Learning) de Rotacdo (HORN; STAKER, 2015) em um curso
de extensdao de Lingua Inglesa, ministrado por professoras
em formacdo de uma Universidade Federal do Sul do Brasil.
Durante esse processo, foi possivel perceber a importancia
da fundamentacdo de uma concepcgao epistemoldgica
e pedagodgica relacional para embasar a utilizacdo de
metodologias ativas — das quais, vale destacar, o Ensino
Hibrido faz parte —, pois é fundamental que o professor
conceba o processo pedagdgico construido em conjunto
com os alunos, para que a a¢ao dos alunos seja colocada

como central durante todo processo.

A fim de alcancar esse objetivo mais amplo que acabamos

de descrever, delimitamos trés objetivos especificos, a saber:
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(a) Apresentar os modelos pedagdgicos e epistemolégicos que
norteiam a atividade docente, com énfase no uso pedagdgico
de tecnologias; (b) Relacionar os modelos pedagdgicos
e epistemoldgicos apresentados a priori ao conceito de
metodologias ativas, com destaque para o Ensino Hibrido;
e (c) Avaliar em que medida os modelos epistemoldgicos e
pedagdgicos, juntamente com metodologias ativas como o
Ensino Hibrido, podem potencializar o uso pedagdgico de

tecnologias na formacao inicial de duas professoras.

Desse modo, em um primeiro momento do estudo,
desenvolvemos, na secdao “Modelos Pedagdgicos e
Epistemoldgicos” uma discussdo a respeito dessa
perspectiva, com base em Becker (2012). Tais modelos
podem ser resumidos da seguinte maneira: (a) Modelo A:
Pedagogia Diretiva e Epistemologia Empirista; (b) Modelo
B: Pedagogia Ndo-Diretiva e Epistemologia Apriorista; e (c)
Modelo C: Pedagogia Relacional e Epistemologia Relacional.

Com vistas a responder ao segundo objetivo especifico
do trabalho, ou seja, “b) relacionar os modelos pedagdgicos
e epistemoldgicos apresentados a priori ao conceito
de metodologias ativas, com destaque para o Ensino
Hibrido”, relacionamos nas sec¢des “Ensino Hibrido” e

“Metodologias Ativas”, esses dois conceitos ao modelo
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pedagdgico e epistemoldgico relacional, uma vez que, na
nossa interpretacao, seria o Unico capaz de contemplar o
uso de tecnologias de acordo com os principios discutidos

anteriormente.

Com relagdo ao terceiro objetivo especifico deste
trabalho, qual seja, “c) Avaliar em que medida os
modelos epistemoldgicos e pedagodgicos, juntamente
com metodologias ativas como o Ensino Hibrido, podem
potencializar o uso pedagdgico de tecnologias na formacao
inicial de duas professoras”, chegamos a diversas conclusdes,

conforme recuperamos doravante.

Em primeiro lugar, vale destacar que essa experiéncia
trouxe problematizacGes novas paras as professoras em
formacdo, que, inclusive, relataram a falta de articulacdo
pedagdgica com relacdo a tecnologia em suas experiéncias
enquanto discentes. Nesse processo, podemos afirmar
que as tecnologias digitais podem colaborar para o
ensino e aprendizagem quando combinadas com a sala
de aula presencial. Entre os principais resultados estdo
o enriquecimento da pratica pedagdgica das professoras
em formacdo, a integracdao dos alunos através dos grupos
de WhatsApp e Facebook como espacos educacionais e a

motivagao dos alunos por meio das atividades propostas.
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Em segundo lugar, este trabalho, pelos resultados que
apresentou, sugere a necessidade de investir na formagao
inicial docente com uso de tecnologias e que este seja
tema de discussdes e estagio propostas pelos formadores.
Nesse sentido, ao reconstruir a reflexdao sobre os modelos
pedagodgicos e epistemoldgicos de Becker (2012), fica evidente
a superioridade do modelo Relacional sobre os outros. Como
discurso, talvez isso seja quase um lugar comum. No entanto,
para se efetivar como pratica, ha a necessidade de se propor
novas formas de organizar a sala de aula, e esta pesquisa
mostrou uma dessas experiéncias que, além de propiciar a

acdo dos estudantes, é mediada por novas tecnologias.

Por fim, o interessante é trabalhar a partir de uma
perspectiva relacional, incluindo essas novas tecnologias.
Observa-se, nesse sentido, que a tecnologia na sala de aula
por si s6 ndo resolve o problema, mostrando ser necessario
repensar a dindmica de ensino, tanto em sala de aula quanto
fora dela, a fim de trabalhar relacionalmente a mediacdo
tecnoldgica, aspectos que o Ensino Hibrido de Rotacdo
conseguiu cumprir com sucesso.
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