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AQUISICAO DO LEXICO NA APRENDIZAGEM DO
PORTUGUES L2: O CASO DE ANGOLA

Maria Jodo Margalo (U. Evora)
Jo3o Muteteca Nauege (U. Evora)

Resumo: A reflexdo sobre aquisi¢do do léxico na aprendizagem do PL2
no contexto angolano aborda a necessidade de se repensar o ensino-
aprendizagem do Iéxico por meio da sua faceta activa o vocabulario,
podendo ser feito de uma forma explicita para que as aprendizagens
sejam mais sélidas. Fazendo um nexo com a realidade angolana, acresce
outra discussdo que tem que ver com metodologias explicitas para se
ensinar o |éxico e o vocabulario, com base em metodologia de PL2.
Palavras-chave: Aquisi¢do; Léxico; Portugués L2.

Abstract: The reflection on the acquisition of the lexicon in the learning
of PL2 in the Angolan context addresses the need to rethink the
teaching-learning of the lexicon through its active facet vocabulary, and
can be done in an explicit way so that learning is more solid. Making a
connection with the Angolan reality, there is another discussion that has
to do with explicit methodologies to teach the lexicon and vocabulary,
based on PL2 methodology.
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INTRODUGAO

A aquisicdo do léxico na aprendizagem de uma lingua
segunda ndo é uma tarefa muito facil, a julgar pelo facto de o
portugués em Angola ser a lingua segunda para a maioria de
seus falantes, bem como a ser ensinado com metodologias
de lingua primeira. Dizemos, praticamente, lingua primeira,
porque ndao ha, até ao momento, nenhuma diretiva oficial
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de Educacdo (INIDE), que oriente ou explicite a metodologia
a ser adoptada em relagdao ao ensino do portugués como
lingua segunda ou como lingua materna. Mas o INIDE no
Programa de Lingua Portuguesa, 62 classe (s/d:2) reconhece
também que:

A Lingua Portuguesa ndo é, para a maioria
das criangas angolanas, a sua lingua materna;
dai o cuidado de, no Ensino Primario, se
adoptarem métodos e técnicas eficazes,
capazes de levar os alunos a efectuar
pacifica e conscientemente a transicdo das
aprendizagens da convivéncia do circulo
familiar e social para a aprendizagem e
conhecimento de conteudos devidamente
estruturados e ministrados nas instituicdes
de ensino.

Lembre-se de que a constituicdo da Republica de Angola
assegura no seu artigo 192 sobre linguas que “a lingua oficial
da Republica de Angola é o portugués”. Parece-nos urgir ja a
necessidade de se clarificar a metodologia consentanea para
o ensino do portugués em Angola, quer como lingua segunda,
quer como lingua materna, tendo em conta o contexto e a
realidade dos aprendentes, como temos defendido.

1. LEXICO VS. VOCABULARIO

E comum encontrarem-se varias defini¢cdes a respeito do
Iéxico, a multiplicidade de defini¢cdes indica, como é dbvio,

o caracter complexo de que se reveste o estudo do |éxico
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de uma lingua. Fazendo recurso ao Dicionario de termos
linguisticos de Xavier & Mateus (1992) pode encontrar-se a
seguinte definicao:
Entende-se por Iéxico o conjunto de formas
atestadas correspondendo a uma zona
lexical comum a todos os locutores de uma
comunidade (..) sendo também conjunto
de unidades lexicais comuns a significacdo,
isto é, a parte do semema que é do dominio
comum da comunidade. (p.225)
Como se pode depreender, o |éxico ndo tem caracter finito
e imutavel, talvez, estas peculiaridades contribuam para a sua
complexidade no que concerne a sua delimitacdo e abordagem
linguistica, uma vez que, dia apds dia surgem novas palavras
através dos varios processos de que a lingua dispOe para a sua

renovagao e o seu enriquecimento.

Na senda das defini¢des do Iéxico, Hatch & Brown (1995,
p.1) referem que: “(...) the term lexicon refers to the overall
system of words forms and, when we include morphology, the
study of word formation in language. The term is also used to
refer to the way forms might be systematically represented in

brain, that is, the mental lexicon”.

Basilio destaca que o léxico ndo pode ser considerado
como “uma mera lista de entradas lexicais, caso em que a
competéncia lexical corresponderia ao conhecimento desta
lista; nem pode ser considerado apenas como um conjunto de

regras (...)” (1980, p.8-9).
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A ideia defendida por Hatch & Brown (1995) e Basilio
(1980) traz a lume a “velha” visdo que se tem de léxico e,
em parte, procura esclarecer que o léxico ndo é apenas uma
simples lista de palavras dicionarizadas, porque se assim
fosse a competéncia lexical de um falante ndo envolveria
a obediéncia as regras, a sua capacidade de relacionar os
itens lexicais, a contextualizacdo do discurso e a formacao

de palavras novas.

Sublinhe-se que nas diferentes definicdes podem
encontrar-se pontos de contacto quando se trata de léxico,

tais como:

i) conjunto das unidades que formam a lingua de uma

comunidade;

ii) repositério de todo um saber linguistico partilhado por

uma comunidade falante de uma lingua;

iii) & heterogéneo, deveras dindmico, e esta ao servico da
actividade humana.
2. VOCABULARIO

Toda a competéncia lexical de que dispde um individuo,
manifesta-se no seu vocabulario e muitas vezes ha dificuldades
em delimitar as fronteiras entre vocabuldrio e Iéxico. O
conhecimento do vocabuldrio torna-se indispensavel em

qualquer lingua. De acordo com Hatch & Brown (1995, p.1),
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“the term vocabulary refers to a list or set of words for a
particular language or a list of words that individual speakers of

language might use”.

Vilela (1995, p.13) distingue do seguinte modo o léxico do
vocabulario: “Oléxico é o conjunto das palavras fundamentais,
das palavras ideais de uma lingua; o vocabuldrio é o conjunto
dos vocabulos realmente existentes num determinado lugar
e num determinado tempo, tempo e lugar ocupados por uma
comunidade linguistica”. E acrescenta, ainda, que: “O léxico
é o geral, o social e o essencial; o vocabulario é o particular,

o individual e o acessorio” (1995, p.13).

Deduz-se, nestes termos, que o vocabulario é a parte
activa do Iéxico de uma lingua, sendo o Iéxico (todo o espdlio)
a parte passiva dessa mesma lingua, por outras palavras, o
|éxico é o conjunto de palavras de que uma lingua dispde,
ao qual o falante recorre e faz a selecdo de palavras de que
precisa para uso imediato no quotidiano.

3. AQUISICAO DO LEXICO

Reconhece-se que a aquisicdao de léxico é o esteio de
aprendizagem de uma lingua quer seja primeira, quer
seja segunda. Durante anos, estudos para a compreensao
de mecanismos que envolvem a aquisicdio de Iéxico

foram ignorados ou simplesmente relegados para planos
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secundarios, tendo-se dado énfase a areas como fonética
e fonologia, morfologia, sintaxe e semantica, sé para citar
algumas, como resultado a aquisicdo de léxico foi sempre
de forma implicita ou incidental, ou seja, mesmo que
se reconheca que a aquisicdo de léxico se faz de modo
incidental, sabe-se, se fosse de modo sistematizado os

resultados seriam melhores.

De acordo com Nagy (1988, Apud Giasson, 1993, p.255),
as criancgas dos 9 (nove) aos 12 (doze) anos de idade podem
adquirir cerca de 3000 palavras, embora o numero de

palavras possa variar grandemente de aluno para aluno.

Sabendo-se que a aquisicao de |éxico, maioritariamente,
se faz incidentalmente, quer dizer, sob diferentes vias se
adquire uma determinada quantidade de vocabulario,
podendo ser nas suas intera¢des sociais com colegas, pais
e leituras pessoais, o contributo da escola ainda ndo é o
desejado, por ndo ser ainda explicito.

Giasson (1993, p.225) assevera “que o contributo das
leituras pessoais é, precisamente, o factor mais susceptivel
de explicar a rapidez da aquisicdo do vocabuldrio e a
disparidade desta aquisicao nos alunos”.

A aquisicdo de léxico varia de individuo para individuo, ou

seja, doisalunos que partilham a mesmasalade aulas poderao
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mostrar niveis de desenvolvimento lexical diferenciados,
devido a condi¢do socio-econdmica que cada um deles
ostenta. Investigacdes que comprovam esse ponto de vista
sdo de Snow, Barnes, Chandler, Goodman & Hemphill (1992,
Apud Duarte, 2011, p.9), as quais mostram que: (...) os filhos
de profissionais diferenciados sdo expostos a mais de 50% de

palavras do que os filhos de trabalhadores manuais (...)

Quer dizer que quanto mais as criangas estiverem
expostas aos materiais e ambientes sociais propiciadores de
desenvolvimento do capital lexical, maior é a possibilidade
de o adquirir e desenvolvé-lo, mesmo que seja de forma nao

consciente.

O ensino e a aprendizagem do vocabulario podem ser
feitos por via indireta, a também chamada incidental ou ndo
sistemadtica ou por via direta ou sistematica. A via indireta
privilegia a aquisi¢ao do vocabulario com base no contexto,
tendo-o como suficiente para aquisicdo ou aprendizagem
vocabular, utilizando leituras pessoais de forma nao

sistematica e ndo rigida.

A via direta ou sistemdtica da énfase ao ensino e
aprendizagem sistematizados do vocabuldrio, portanto,
objeta que a aquisicdo ou aprendizagem do vocabulario

com base no contexto e leituras pessoais sejam suficientes
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e eficazes, por que: “o contexto nem sempre é suficiente
para que o leitor descubra o sentido de uma palavra nova

numa Unica ocorréncia” (Giasson, 1993, p.261).

Os defensores da via sistematica ou direta asseveram que
se o papel das leituras pessoais dos alunos na aquisicdo do
vocabulario é fundamental, entdo ndo se deveria deixar de
lado o ensino explicito do vocabulario que se deve processar

na aula. Assim, as intervengdes pedagdgicas consistiriam em:

(i) criar ou acrescentar a motivacdao do aluno para se
envolver (ainda mais) * em leituras pessoais na aula e fora

dela;

(ii) o ensino das estratégias que permitem aos alunos
partir do contexto para descobrir o sentido de palavras

desconhecidas;

(iii) o ensino direto sobre as palavras de vocabulario

especificas (Giasson, 1993, p.256).

Quer uma abordagem quer outra pode funcionar
perfeitamente e surtir efeitos que se desejam para o
ensino eficaz e eficiente do léxico (vocabulario) aos alunos,
ndo havendo uma melhor do que outra, havendo apenas
necessidade de se adaptar a realidade dos aprendizes, dito

de outro modo, tudo depende do tipo de vocabulario que

1 Grifo nosso
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se vai adquirir, o escopo do aprendente, a faixa etdria e o

contexto em que ocorre a instrugao.

Varias razbOes atinentes as caracteristicas do préprio
|éxico sdo aventadas como as que tém estado na base de
dificuldades de ndo didactizacdo explicita do léxico, por
exemplo,

das caracteristicas do léxico, as mais
invocadas sdo sobretudo a sua extensdo e
o seu caracter aberto (...), ndo heterogénea,
irregular, mas até cadtica (...) objecto ndo
passivel de descricdo sistematica, objecto
incompleto ou insuficientemente descrito
que aparece, ndo apenas ao olhar intuitivo
do falante, mas também, ao que transparece
das palavras do autor, do lexicélogo, como um
todo extremamente “cdotico” dificilmente
se entenderd como objecto didactizavel.
(PINTO, 2012, p.75)

Este ponto de vista reflete de modo peremptoério, as
dificuldades encontradas para o estabelecimento ou, se ndo
mesmo, para a definicao de parametros didaticos claros para

o ensino do léxico nos programas de lingua portuguesa.

H4d toda a necessidade de se definir parametros
didaticos para o ensino do léxico, por que a aquisicdo e o
desenvolvimento de competéncia lexical estdo entre os
objetivos primordiais, especificos e gerais; primeiro do ensino

primario e depois da disciplina da lingua portuguesa como
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disciplina curricular em Angola (cf. Lei de Bases do Sistema
de Educagdo-Angola, 2001; Programa Melhorado do Ensino
Primario 62 classe- Lingua Portuguesa, INIDE s/d).

4. IMPLICACOES DA AQUISIGAO DO LEXICO NA
ORALIDADE, NA LEITURA E NA ESCRITA

E razodvel que a escola angolana, de entre varias
atribuicdes que lhe sdo acometidas, encare e privilegie
praticas que estimulem o uso da lingua portuguesa, eficaz
e eficientemente por parte dos seus alunos como uma
possibilidade de atingir aprendizagens significativas em
todo o processo de formacdo, dado que todo o ensino-
aprendizagem se desenvolve em portugués.

4.1. Na oralidade

A escola joga um papel importante no desenvolvimento
da competéncia lexical dos alunos, mas ha uma indefinicao
ou falta de posicionamento claro, das escolas em relagdo ao
ensino da oralidade, privilegiando-se a leitura e a escrita,
ficando de parte a oralidade. Esquece-se a prépria escola que
de entre varias fun¢des que lhe sdo atribuidas pela sociedade
no ensino e aprendizagem de uma lingua, estd como refere
Sim-Sim: “a de desenvolver no aluno as capacidades de
argumentacdo e de expressdao em contextos diversificados,
visando audiéncias diferentes e intenc¢des variadas, deverd

constituir uma meta no ensino (...)” (1998, p.32).
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Atendendo as dificuldades com que se depara, no
quotidiano, o professor de lingua portuguesa em Angola
para ensinar o portugués em contexto em que apesar
de os alunos terem outras linguas maternas aprendem o
portugués, também, como lingua materna, e por ndo haver
metodologias especificas para ensinar o portugués de acordo
com a realidade de cada aluno, urge necessidade de se
definir estratégias metodoldgicas para o ensino da oralidade
nas escolas angolanas. Modéstia a parte, ndo é, nem sera
tarefa facil, pois exigira de todos os atores (professores) a

concentracdo de esforcos para uma Unica direcao.

Mensurar a capacidade oral de cada aluno é a tarefa
mais facil que o individuo pertencente a uma comunidade
linguistica tem, dificil é ajudar a construir esta capacidade
oral que o aluno deveria possuir, até certo nivel ou padrao
escolar, porque como enfatiza Sim-Sim:

Saber expressar-se significa ser eficaz
na comunicacdo oral, i.e., ser capaz
de transmitir com exactiddo qualquer
informacdo, em contextos diversificados {...).
O desenvolvimento da oralidade reflecte-se
no uso claro, estratégico, critico e criativo
da lingua e implica o crescimento em termos
de conteudo linguistico, do reportdrio de
estratégias de interacgdo e da flexibilizagdo
do uso em actividades e situa¢des variadas
(1998, p.35).
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Todas as estratégias metodoldgicas que forem adoptadas
para o ensino-aprendizagem da oralidade, quer para os
alunos que tém o portugués como lingua materna quer para
osalunos que otém como lingua segunda, poderdo resultar se
se tiver professores a altura dos desafios, porque o professor
como gestor e facilitador das aprendizagens de alunos faz
sempre a diferenca na construcdo sdlida das aprendizagens,
ou seja, dever-se-ia, sempre, atualizar os conhecimentos
dos professores com ferramentas novas de acordo com as
exigéncias atuais, incutindo-lhes a necessidade de verem
o aluno como o centro das aprendizagens e verem-se a si
mesmos como facilitadores ou coadjutores dessa tarefa.

4.2. Na leitura

A leitura constitui-se em peca-chave para todas as
aprendizagens a desenvolver fora e dentro da escola, dada a
sua importancia e complexidade, ela deve ser bem ensinada
para ser bem aprendida, envolve conjunto de técnicas que
devem ser do dominio dos professores que se propdem a

transmiti-la aos seus alunos.

Com a dinamica das sociedades, Angola ndo é um caso
a parte, sobretudo com o advento das novas tecnologias,
a leitura parece estar a perder o lugar cimeiro que sempre
teve na aquisi¢cao de multiplos saberes por parte dos alunos,

todavia as novas tecnologias de informa¢dao e comunicac¢ao
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(Tic), também, estdo ao servico da leitura, pois, veja-se
que o acesso a diversas informagdes na internet se faz por
intermédio da leitura, por isso, ela precisa de ser estimulada

e incentivada sob diversas formas na escola e fora dela.

A pratica de leitura, sob diversas formas, é sempre
enriquecedora para aquisicdo e desenvolvimento da
competéncia lexical do aluno, atente-se a afirmacdao de
Duarte (2011)

para que a leitura potencie ao maximo
o enriquecimento do capital lexical das
criangas, convém que elas leiam tanto textos
simples, que ndo lhes colocam problemas de
compreensdo, como textos, mais complexos,
que constituam desafios quer do ponto de
vista da complexidade estrutural quer do
ponto de vista do vocabulario. (p.23)
O principio de gradualismo “natura non facit saltus,” deve
ser observado na selecdo e orientacdo do tipo de textos que

os alunos devem apropriar-se nas atividades leitoras.

E consenso de quase todos os pesquisadores em matéria
de literacia, aquisicdo e desenvolvimento da linguagem,
qgue ha uma proporcionalidade entre a leitura, aquisicdo e
desenvolvimento do capital lexical do aluno, ideia partilhada
por Giasson (1993, p.225): “(...) nos ultimos anos, certas
pesquisas revelaram que a aquisicdo do vocabuldrio se

efetua por etapas através da leitura de numerosos textos”.
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4.3. Na escrita

A escrita, a semelhanca da oralidade e da leitura, constitui
uma das tarefas fundamentais que a escola tem de resolver
ao se dar o inicio da escolarizagao fundamental de qualquer
individuo, porque também se constitui em um indicador de

base na analise da eficacia do sistema educativo do Pais.

Reconhece-se, hoje, que grande parte de alunos no
ensino primario, e ndo sd, em Angola, apresenta dificuldades
assinaldveis de escrita que se arrastam até a sua vida
fora da escola. As dificuldades devem-se, sobretudo, a
falta de estratégias didaticas especificas que devem ser
materializadas por professores nas suas aulas e pelo facto
de tais estratégias exigirem dos professores uma formagao
especifica que muitas vezes ndao detém. Tratando-se de
uma questdo tdo complexa, o ensino da escrita ndo seria
devotado apenas ao ensino primario como fazem crer as
praticas educativas. A escrita ndo se consegue num ciclo

de ensino sg, é das habilidades mais complexas que o aluno

deve treinar indefinidamente.

Carvalho (2011)concebe a escrita como

o oposto da oralidade, esta assenta num
sistema fonoldgico e materializada em
sons, aquela num sistema ortografico e
materializada em simbolos graficos visiveis
numa superficie. A correspondéncia entre as
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unidades constituintes do cédigo oral e as do
cédigo escrito, entre o sistema fonoldgico e
o sistema ortografico, ndo é univoca e linear.
(p.79)

O cardcter ndo univoco entre o grafema e o fonema,
sobretudo na escrita da lingua (portuguesa) objeto em

analise, constitui uma das razoes para a complexidade da sua

aprendizagem.

O ensino da oralidade, da leitura e da escrita ndo deve ser feito de
forma isolada, pelo contrario, deve haver uma harmoniza¢do dos
diversos instrumentos que concorrem para 0 mesmo, a aquisicdo e o
desenvolvimento da competéncia lexical em portugués lingua segunda
conseguem-se e podem ser melhorados quando o ensino primario
concretizar o trindmio: oralidade, leitura e escrita de forma eficiente e
eficaz. A esse respeito, Lubliner & Smetana (2005) afirmam:

o capital lexical é igualmente um factor
determinante da qualidade da escrita. Com
efeito, quanto maior for, tanto maiores sdo
os recursos disponiveis para selecionar
vocabulario preciso e para evitar repeti¢cGes
lexicais (...) este capital lexical influencia e é
influenciado pelo volume de leituras e pelo
nivel atingido na compreensdo da leitura,
sdo factores que favorecem a qualidade
da produgdo escrita, a qual, por sua vez,
tem efeitos na compreensdo da leitura (...
e “desencadeia a espiral ascendente que
conduz ao sucesso escolar (DUARTE, 2011,
p.9-10).
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O encadeamento harmonioso das habilidades de
oralidade, leitura e escrita surge, também no quadro dos
objetivos gerais do ensino da lingua portuguesa, quer no
guadro mais amplo, a Lei de bases do sistema de Educacdo
em Angola (2001) que no seu artigo 172 postula como um
dos objetivos especificos do ensino primario, “desenvolver e
aperfeicoar o dominio da comunicacdo e da expressao”, quer
no mais estrito, no de objetivos gerais da disciplina da lingua
portuguesa no ensino primario, dentre os quais se destacam
no programa melhorado do ensino primario 62 classe lingua

portuguesa os seguintes:
Conhecer a lingua nas suas variantes oral e
escrita;

Aplicar a lingua na comunicagdo e expressao
oral e escrita;

Conhecer os principios e procedimentos
linguisticos e comunicativos relativos a
oralidade, a leitura e a escrita;

Analisar os aspetos ligados a lingua
portuguesa, utilizando-os como base de
aquisicdo de conhecimentos dos conteudos
de outras disciplinas. (LEl DE BASES DO
SISTEMA DE EDUCACAO, 2001, p.8)

Estes objetivos elucidam qudo é importante a apreensao
com eficacia da oralidade, da leitura e da escrita, e estas
habilidades devem ser convenientemente ensinadas para

serem desenvolvidas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A aquisicdo do léxico, lato sensu, e da sua faceta ativa,
vocabulario, para os alunos angolanos, que a sua larga maioria
tem o portugués como lingua segunda e de escolaridade,
afigura-se como parte de objetivos fundamentais a serem
atingidos no quadro da escolaridade fundamental ou
primaria.

O desenvolvimento encadeado das habilidades oral,
leitora e escrita, s6 é possivel com uma aquisicdo e
desenvolvimento plenos da competéncia lexical que se pode
aferir com base no dominio de diversas formas de expressao
e comunicacgdo por parte do aluno ao apropriar-se e fazer uso
das habilidades que envolvem a expressao oral, a expressao
escrita e a leitura.

Ressalte-se que a aquisicdo/aprendizagem do léxico,
sobretudo a sua faceta activa, vocabuldrio, é Vvista
principalmente sob dois prismas diferentes, que sdo a via direta
e a via indireta ou incidental, no caso concreto da realidade
angolana, a via direta que se consubstancia num ensino de
|éxico mais orientado e ndo incidental teria resultados mais
satisfatérios, dado que uma franja consideravel dos falantes de
lingua portuguesa a tém como L2. E o facto de a via incidental

orientar a pratica de leitura como o principal meio para
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aquisicdo e desenvolvimento lexical, pratica esta que, ainda,
precisa de ser mais estimulada, por os niveis de literacia se

apresentarem consideravelmente baixos em Angola.
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