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Resumo: O reconhecimento da fungao formadora da literatura respalda
sua defesa enquanto direito humano (CANDIDO, 2011). Tendo em vista
as restricdes a esse direito dentre grande parcela da populagdo, a escola
torna-se, por exceléncia, centro de difusdo cultural, que deve fomentar
o desenvolvimento de leitores criticos e competentes, capazes de
estender seu protagonismo na interpretagao de textos a participagdo
social. Esse propdsito motiva a realizagdao do presente trabalho, que
visa discutir reflexos da abordagem escolar do texto literario na (de)
formacdo de leitores no Ensino Médio e a indicar, como possibilidade
pedagdgica, os roteiros de leitura, propostos por Juracy Assmann
Saraiva et al (2001, 2006, 2011, 2015). Parte-se do pressuposto,
expresso por pensadores como Ligia Cademartori (2012), Marisa Lajolo
(2001, 2002), Teresa Colomer (2007) e Vincent Jouve (2012), de que é
necessario oferecer aos alunos uma variedade de textos com potencial
simbdlico, cuja leitura esteja inscrita em um processo de andlise e de
reflexdo textual, capaz de deflagrar o exercicio interpretativo em que
dialogam horizontes de expectativa do leitor e da obra (JAUSS, 1978).
Nessa perspectiva, os roteiros de leitura orientam a trajetdria do aluno
em sua interagao textual, conforme exemplificado por resultados da
aplicagcdo do roteiro sobre Harry Potter e a pedra filosofal em duas
turmas de Ensino Médio. A experiéncia possibilitou a alunos posicionar-
se a respeito da qualidade da narrativa e comparar seus elementos
com outras obras lidas. Além disso, os estudantes problematizaram o
conceito escolar de literatura e assumiram sua voz no debate cultural
provocado pela leitura.

Palavras-chave: Literatura; Leitor; Ensino Médio; Roteiros de leitura.

1 Titulo em espanhol: “De la lectura en la escuela para la lectura del mundo: guiones de
lectura como propuesta pedagdgica”.

Caderno Seminal Digital, n® 29, v. 29 (JAN-JUN/2018) — e-ISSN 1806-9142



DOI: http://dx.doi.org/10.12957/cadsem.2018.30970 33

Resumen: El reconocimiento de la funcién formadora de la literatura
respalda su defensa como derecho humano (CANDIDO, 2011). Teniendo
encuentalasrestriccionesaestederechoentregranpartedelapoblacién,
la escuela se convierte por excelencia en un centro de difusidn cultural,
que debe fomentar el desarrollo de lectores criticos y competentes,
capaces de extender su protagonismo en la interpretacion de textos a
la participacidn social. Este propdsito motiva la realizacion del presente
trabajo, que trata de discutir reflejos del abordaje escolar del texto
literario en la (de)formacidn de lectores en la Ensefianza Media e indicar,
como posibilidad pedagdgica, los itinerarios de lectura, propuestos
por Juracy Assmann Saraiva et al (2001, 2006, 2011, 2015). Se parte
del presupuesto, expresado por pensadores como Ligia Cademartori
(2012), Marisa Lajolo (2001, 2002), Teresa Colomer (2007) y Vincent
Jouve (2012), que es necesario ofrecer a los alumnos una variedad de
textos con potencial simbdlico, cuya lectura esté inscrita en un proceso
de analisis y de reflexion textual, capaz de desencadenar el ejercicio
interpretativo en que dialogan horizontes de expectativa del lector y
de la obra (JAUSS, 1978). En esta perspectiva, los guiones de lectura
orientan la trayectoria del alumno en su interaccidn textual, segun lo
ilustrado por resultados de la aplicacidn del guidn sobre Harry Potter
y la piedra filosofal en dos clases de Ensefianza Media. La experiencia
posibilitdé a los alumnos posicionarse sobre la calidad de la narrativa y
comparar sus elementos con otras obras leidas. Ademas, los estudiantes
problematizaron el concepto escolar de literatura y asumieron su voz en
el debate cultural provocado por la lectura.

Palabras clave: Literatura; Lector; Ensefianza Media; Rutas de lectura.

QUANDO (E COMO) LE O ALUNO DE ENSINO MEDIO?

O analfabetismo é uma ferida aberta na democracia
brasileira, visto que impde restricdes significativas de
participagao social a 8% da populagdao acima de 15 anos,
segundo dados divulgados em 2016 pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE). Quando ampliada a

nocao de analfabetismo, de modo a abarcar os individuos
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cuja proficiéncia em leitura ndo ultrapassa o nivel de
decodificacdo do cddigo escrito, chega-se a 27% dos
brasileiros na condicdo de analfabetismo funcional, segundo
informacdes do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF),
pesquisa realizada pelo Instituto Paulo Montenegro, em
parceria com a ONG Acdo Educativa e o Instituto Brasileiro

de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE Inteligéncia).

Essa situacdo tem motivado esforcos de sucessivos
governos, como o atual de Michel Temer, para quem a
alfabetizacdo é “uma politica de educacdo prioritaria”
(MEC, 2016, on-line). Assim, concentram-se investimentos
em programas como Brasil Alfabetizado e na ampliagao do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que, a partir de
2017, prevé a aquisicdo de livros consumiveis até o 52 ano.
Paradoxalmente, porém, o Programa Nacional da Biblioteca
da Escola (PNBE), que prevé a distribuicdo de acervos de
obras literdrias a escolas publicas, sofreu, na edicdo de 2015,
um adiamento que resultou em sua silenciosa suspensao
em 2017. A justificativa, dada pela equipe do entdo ministro
Renato Janine Ribeiro, para o abandono a essa iniciativa
seria que, em tempos de cortes orcamentdrios, “as obras
de literatura sdo consideradas menos prioritarias” (RAMQOS,

2015, on-line).
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Tal posicionamento fere os principios de uma formacao
leitora plena e emancipadora, visto que o analfabetismo
funcional atinge individuos de todos os setores sociais
e com os diferentes niveis de ensino. No Ensino Médio,
estima-se que 11% dos alunos nao saibam compreender
informagdes explicitas em paralelo com apenas 9% de
leitores proficientes, segundo o INAF. Tais dados ajudam a
compreender, por exemplo, o motivo pelo qual a area de
Linguagens apresentou, na edigdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) de 2016, a média mais baixa por area,
287,5, e por que o numero de redagdes com nota mdaxima
nessa prova tem decaido — em 2014, foram 250 textos
considerados excelentes contra 104, em 2015, e apenas 77
em 2016.

Nesse contexto, a leitura e o estudo de obras literarias
desponta como meio privilegiado de desenvolvimento da
capacidade leitora em contexto escolar, visto que alia o
conhecimento de recursos linguisticos em interacdo na
unidade textual a possibilidade de identificacao do leitor e,
consequentemente, de sua formagao emocional, identitaria,
moral. Alinhado a essa perspectiva, inscrita em estudos
como de Ligia Cademartori (2012), Marisa Lajolo (2001,
2002), Teresa Colomer (2007) e Vincent Jouve (2012), o

presente artigo apresenta como proposta pedagdgica para
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o ensino de literatura os roteiros de leitura. Essa abordagem
metodoldgica, formulada por Juracy Assmann Saraiva et al
(2001, 2006, 2011, 2015), tem por base reflexdes da Estética
da Recepcdo e busca situar o aluno-leitor como protagonista
do processo de interpretacao textual.

Com vistas a exemplificar a aplicabilidade da proposta,
enquanto deflagradora do didlogo cultural na escola, sdo
apresentadosresultados da aplicacdo de umroteiro de leitura
acerca de Harry Potter e a pedra filosofal em duas turmas
de 12 ano de Ensino Médio. Por um lado, as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes na realizacdao das atividades
demonstram caréncias significativas na formacdo leitora,
sobretudo no que diz respeito a capacidade de abstracdo e
de correlacao de ideias. Por outro lado, ha que se sublinhar
o desejo desses jovens em participar de debates acerca da
leitura de obras literdrias e de suas relagdes com a realidade.
Dessa forma, o roteiro de leitura extrapola a mera analise
da obra em foco, estimulando o desenvolvimento do senso
critico e deflagrando reflexdes relevantes acerca do papel

que compete a literatura na formagao dos individuos.
POR QUE LER NA ESCOLA?

A leitura de obras literadrias deslumbra o ser humano, seja

pelo jogo de possibilidades instaurado pela linguagem, seja
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pelos diversos mundos ficticios capazes de transportar o
leitor a universos diversos e semelhantes ao seu contexto
histérico e social. O fato é que a literatura possibilita criar

diferentes significagdes que somente o leitor pode efetivar.

A despeito do papel do receptor na construcdo de
sentido, até certo ponto da histéria, os estudos literarios
concentraram-se na decodificacdo do texto, tido como mero
instrumento de analises estruturalistas. Essas analises, que
renegavam o papel do leitor, davam énfase aos aspectos
fisicos do texto, como os signos e o género, e a dados
extratextuais, como o contexto histérico da publicacdo
da obra e a biografia do autor, cuja vida, interesses e/ou
obsessdes apareciam inscritos em sua criacdo. Com o passar
dos anos, essa concepgdo estanque dos estudos de literatura
foi se esgotando e, na década de 1970, comecaram a surgir

novas possibilidades de reflexdes sobre a recepcao textual.

Uma nova perspectiva se desenhou a partir da Escola
de Constancia, cujos pressupostos tedricos bifurcam-se
basicamente em duas vertentes: a Estética da Recepcdo,
defendida por Hans Robert Jauss, e a Teoria do Efeito Estético,
elaborada por Wolfang Iser. Na direcdo da valorizacdo do
leitor, no final da década de 1970, a analise semidtica foi

redimensionada com os trabalhos de Umberto Eco, que reflete
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sobre as maneiras como um texto programa a sua recepgao,
criando, assim, um leitor-modelo. Na sequéncia, os estudos de
Philippe Hamon e M. Otten sugerem enfocar as caracteristicas
do ato de leitura. E, por ultimo, em meados da década de 1980,
Michel Picard procura langar um olhar psicanalitico sobre o
leitor real de uma obra, que é dotado de anseios, saberes e
convencdes socio-historicas (JOUVE, 2002).

Os estudos da recep¢do, que colocam o leitor como
protagonista do ato interpretativo, podem ser, de forma
generalizada, e salvaguardando algumas diferencas, divididos
em duas abordagens: uma que considera a leitura “em suas
consequéncias globais na sociedade” e outra que enfoca o
“efeito particular que produz no individuo” (JOUVE, 2002,
p.125). Para Jauss, a analise de sentido do texto deve considerar
os dois pontos que a integram, o efeito produzido pela obrae a
sua recepgao (JAUSS, 1978).

Nessa perspectiva, a leitura ndo é um processo estanque,
mas uma acao na qual o leitor investe “as expectativas concretas
que correspondem ao horizonte de seus interesses, desejos,
necessidades e experiéncias tais quais sdao determinadas pela
sociedade e classe a qual pertence como também pela sua
histéria individual” (JAUSS, 1978, p.259). Assim, a leitura nunca
esta restrita apenas ao mundo fantastico que institui, mas

também aos sentidos a ela atribuidos pelo leitor.
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Jauss também elabora a concepc¢do cultural de leitura, na
qual os olhares direcionados as obras variam de acordo com
as épocas e com os leitores. Por conseguinte, uma obra, em
seu lancamento, pode condizer com os valores sociais de seus
leitores, mas, posteriormente, suscitar questionamentos que
ndo eram possiveis na sua publicacdo, ou pode deflagrar o
caminho inverso. Nessa acepcao, a literatura tem o potencial de
(de)formacdo de mentalidades, uma vez que a multiplicidade de
interpretagdes é comum aos textos literarios em decorréncia da
plurissignificacdo da linguagem. Sendo assim, o texto permite,

em sua leitura

[...] vérios pontos de entrada e varios
pontos de fuga. Os pontos de entrada
corresponderiam a multiplas posicdes
do sujeito. Os pontos de fuga sdo as
diferentes perspectivas de atribuicdo de
sentidos: ao relacionar-se com os varios
pontos de entrada, o leitor pode produzir
leituras que encaminham-se em vdrias
direcdes. Nao necessariamente previstas,
nem organizadas, nem passiveis de
calculo. Ha wvarias perspectivas de
leituras. [...] Os pontos de entrada sdo
efeitos da relacdo do sujeito-leitor com a
historicidade do texto. Os pontos de fuga
sdo o percurso da historicidade do leitor,
em relacdo ao texto. (ORLANDI, 1988,
p.59)

Entretanto, as singularidades interpretativas ndo permitem

qualquer interpretacdo, pois cada texto prevé um leitor-modelo,
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gue ndo equivale ao destinatario real, mas a “um conjunto de
condigdes de éxito, textualmente estabelecidas, que devem ser
satisfeitas para que um texto seja plenamente atualizado no seu
conteudo potencial” (ECO, 1986, p.45). O receptor também ndo
pode fazer uso indiscriminado do texto, mas lhe é permitido
uma variedade de interpretacdes a partir do que é posto pelo
texto.

Sob a percepcado de que a leitura exige o protagonismo do
leitor, a escola deve se fazer espaco privilegiado para o acesso
a literatura. No processo, repleto de percalcos, de transformar
alunos em leitores, as instituicdes ndao podem abdicar das
dimensdes ludica, libertadora e critica da leitura, pois ao ler, o
sujeito vé-se como ser intelectual, politico, histérico, cultural e
socialmente engajado.

Sendo assim, a literatura deve ocupar papel fundamental
na formagdo do individuo, porque o texto literario é, ao
mesmo tempo, subjetivo/individual e social/coletivo. Como
estdo ligados a contextos sécio-histéricos, os textos literarios
permitem discussdes nas esferas dos sentimentos humanos
e, pela construcdo peculiar, que foge ao sentido literal
dos signos, abrem espaco para que o leitor se sinta como
participante do processo de produgdao de sentidos. Eles
dispensam a adequacdo a realidade, mas ndo abandonam o

real, pois o leitor € um ser historico e social. Nessa relacdo, o
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receptor encontra imagens deformadoras, que ndo condizem
com a sua existéncia, e imagens informadoras, que dizem
respeito a si proprio e que permitem olhar para o seu interior,
reconhecendo o outro e observando a si mesmo (SARAIVA,
MUGGE, 2006). E por auxiliar o leitor a reordenar seu caos
interior, por gerar solidariedade e energia que liberta da
tensdo cotidiana e por resistir contra a homogeneizacao
cultural, que o texto literario interfere na vida dos individuos.

Conforme Candido (2002, p.77-92), a literatura possui a
funcdo de humanizar o individuo, pois, por meio dela, o leitor
compartilha, de modo subjetivo, da ficcdo e de sua condicdo
social. O tedrico também afirma que a criacdo artistica pode
atuar na formacdo da crianca e do adolescente tanto quanto
a escola e a familia, visto que a arte “age com o impacto
indiscriminado da vida e educa como ela — com altos e baixos,
luzes e sombras” (CANDIDO, 2002, p.83).

Sendo assim, é importante que o estudo da literatura ocupe
um papel protagonista nas instituicbes de ensino, porque
ela toca o humano, atinge a sensibilidade dos individuos,
provocando inquietagdes ou reafirmando ideais. Para que,
de fato, a literatura cumpra seu papel de inquietacdo e
desacomodacado, torna-se indispensdvel que as escolas sejam
um espago que promova a leitura de forma sistematica, critica

e reflexiva.
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COMO LER NA ESCOLA?

No contexto atual, a literatura esta inserida na escola por
meio da proposi¢ao da disciplina no curriculo do Ensino Médio,
a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 20067.
Sua presenca no programa de atividades ndo equivale, contudo,
a uma valorizacdo efetiva, conforme revela uma pesquisa®,
realizada pelo Centro Brasileiro de Analise e Planejamento
(CEBRAP) e pela Fundacao Victor Civita (FCV). Ao entrevistar mil
jovens paulistanos e recifenses, os estudantes ou evadidos do
Ensino Médio avaliaram a disciplina de Literatura como a que
possui a menor relevancia para a vida profissional.

Nessa percepcdo, a literatura é considerada inutil para
a maioria dos jovens, porque nao apresenta ensinamentos
gue sejam Uteis para o mercado de trabalho. Contudo, um
dos principais papéis da literatura é justamente promover
uma inclusao sociocultural, permitir que jovens almejem
condicoes de vida melhores e que possam atuar ativamente

na sociedade.

2 As orientagBes curriculares de 2006 retificam parcialmente os PCNs de 2002 (em que
o ensino da Literatura era incorporado ao de Lingua Portuguesa), considerando que estes
“passaram ao largo dos debates que o ensino de tal disciplina vem suscitando, além de negar
a ela a autonomia e a especificidade que lhe sdo devidas” (BRASIL, 2006, p.49). Desde 2015,
porém, tramita a proposta de uma Base Nacional Comum Curricular (BNC), em que a Literatura
é novamente inserida como componente da disciplina de Lingua Portuguesa (mais informagdes
podem ser acessadas em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 19.Abr.2017).

3 Os dados da pesquisa constam, na integra, do relatério disponivel em: http://www.fvc.
org.br/estudos-e-pesquisas/2012/pdf/relatorio_jovens_pensam_escola.pdf  Acesso em:
01.Abr.2017.
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Para que a escola cumpra seu papel de fazer com que
“[...] as novas gerag¢des incursionem no campo do debate
permanente sobre a cultura” (COLOMER, 2007, p.29), é
preciso que seja realizado um trabalho que permita ao aluno
interessar-se pela leitura de obras literdrias. Para romper
com “uma tradicdo escolar pobre e improvisada” (LAJOLO,
2002, p.21), o primeiro passo € disponibilizar ao professor
uma formacgado continuada, de modo que seja capacitado a
intervir no ensino de literatura baseado em fragmentos e
em “caracteristicas” do movimento literario estudado e a
posicionar-se frente a situacdo mercadoldgica do universo

literario na atualidade.

Um segundo momento desse processo é envolver os alunos
em um trabalho continuo com a leitura, em que ela seja inserida
em projetos prolongados e de carater interdisciplinar. Nesse
planejamento, é interessante abarcar obras contemporaneas
voltadas ao publico infanto-juvenil, pois a fruicdo também
exige esforgo intelectual, bem como obras do canone literario,
porque a formacdo do leitor literdrio exige o desenvolvimento
da consciéncia critica. Pensando nisso, a relacao texto leitor,
na qual o texto é objeto significante e o leitor constrdi o seu
significado, “[...] depende, no dambito do ensino basico, da

selecdo adequada das obras ao desenvolvimento afetivo e
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cognitivo dos alunos e do tratamento dispensado pelo professor

a sua exploragdo” (SARAIVA, 2006, p.46).

A construcdo de sentido do texto literdrio e da leitura deve

ser processual, pois

[..] por um lado, a estrutura lacunar
do texto exige a participacdao do leitor;
por outro, a leitura a que ele procede
é influenciada por seu comportamento
linguistico e por suas condicbes
socioculturais. Em decorréncia disso,
as significacGes do texto adquirem um
carater mutdvel e transitério, visto que
se expandem em fungdo da atividade do
leitor; e ele, por sua vez, sofre os efeitos
da leitura, pois esse ato cognitivo é ndao
apenas influenciado por sua experiéncia
de mundo, como também a modifica,
uma vez que passa a fazer parte dela.
(SARAIVA, 2006, p.48)

Sendo assim, “o enfoque na relacdo texto-leitor ressalta
a compreensdo de que o texto literario € um espaco no qual
se desenham hipdteses significativas que, seguidas pelo
leitor, permitem-lhe atribuir sentidos ao seu préoprio mundo”
(SARAIVA, 2006, p.48). Para que se possa perseguir essas
significacdes e atribuir sentidos ao prdéprio mundo, é necessario
“[...] levar o leitor a perder a inocéncia que deve perder e a
enxergar o que temia ver” (CADEMARTORI, 2012, p.62), com um
trabalho de literatura continuado que abarque as possibilidades

interpretativas do texto.
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Com esse objetivo, apresenta-se como proposta o
trabalho com roteiros de leitura, cuja metodologia, proposta
por Juracy Assmann Saraiva et al (2001, 2006, 2011, 2015),
organiza-se em trés etapas — entender, interpretar e aplicar
—, que sdo apoiadas no carater estético do texto. Ao final
do processo de compreensao e intepretacao, o leitor poderd
responder as seguintes interrogacdes: “O que o texto diz?”;
“Como o texto diz o que diz?”; “Qual é o sentido do texto?”;
“Que didlogo ha entre o texto e o contexto estético-histdrico-
cultural atual e o do momento de sua produgdo?”.

No primeiro momento, é proposta uma atividade
introdutdria de recepcdo ao texto. Nessa etapa, realizada
antes da leitura da obra, o professor visa instigar os alunos
a leitura, suscitando questionamentos ou problematizando
tépicos que, de algum modo, estdo relacionados a obra
selecionada. A partir do trabalho de motivac¢ao, o professor

estabelece um prazo de leitura.

O inicio das atividades de interpretacdo e construcdo de
sentidos, que constitui a etapa da leitura compreensiva, exige
a leituraintegral da obra, pois, nesse processo, sdo discutidas
as pistas iniciais para a apreensdo de especificidades da
composicdo do texto. Constantemente, é exigido que o

leitor retorne a obra para que, com as chaves fornecidas
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por ela, consiga adentrar os sentidos para a compreensao.
Para isso, é preciso investigar o conteiudo, bem como a
expressao do texto narrativo: identificagdo da estrutura
das acles, caracterizacdo das personagens, localizacdo
espaco-temporal, andlise do processo de comunica¢ao entre
narrador e narratario, expressdo de posicOes ideoldgicas,
presenca de modalidades de discurso, andlise de outros
textos inscritos na superficie do texto e abordagem de
reflexdes metaficcionais (SARAIVA, 2006).

Na sequéncia, ocorre a leitura interpretativa, em que se
“justifica ou ndo acompreensao préviaao confrontar oresultado
da analise critica dos componentes textuais a significacdo
inicialmente atribuida ao texto” (SARAIVA, 2006, p.50). Nessa
etapa, o leitor correlaciona o texto “a sua situacdo pessoal, de
modo que a significacdo textual passa aimpregnar-se de sentido,
isto é, da experiéncia humana, cultural e historicamente situada,
possibilitando que o texto se interponha como uma ponte entre

o leitor e o mundo” (SARAIVA, 2006, p.50).

A Ultima etapa do roteiro, Transferéncia e Aplicacdo,
caracteriza-se como uma possibilidade de ampliar a experiéncia
literaria, pois o leitor é conduzido a relacionar a obra lida
com outras manifestacGes, integrando variados campos de

expressao artistica ao seu conhecimento (SARAIVA, 2006). Essa
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etapa dos roteiros pode estar eventualmente relacionada a
uma atividade ludica, por exemplo, um jogo que promova, ao
mesmo tempo, descontracao e ampliacdo dos conhecimentos;
e, obrigatoriamente, a uma producdo — pintura, texto, curta-
metragem, etc. — que faca o aluno dialogar com uma tematica
ou com algum elemento da obra.

As atividades desenvolvidas durante as etapas explanadas
sdo construidas de modo a serem interessantes aos alunos, ou
seja, com esquemas e imagens que facilitem a compreensao
e que proporcionem ao aluno caminhos para ir além da
superficie textual.

Desse modo, a metodologia se mostra eficiente, pois, além
de aprimorar a competéncia linguistica e formar leitores,
possibilita ao aluno colocar-se no papel de protagonista dos
estudos literdrios. Esse movimento permite também abrir
espaco para a reflexdao e a construcdo de sujeitos capazes de
intervir na sociedade, pois, a partir da sensibilizacdo provocada
pela literatura, desenvolvem habilidades emotivas, sociais e

cognitivas.
AINDA E POSSIVEL FORMAR LEITORES NA ESCOLA?

Experiéncias de sucesso na formagdo de leitores e no
engajamento social dos sujeitos da educacdo tendem a ser

ofuscadas pela ampla divulgacdo das deficiéncias do sistema
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de ensino brasileiro, contribuindo para a sensacdo de
impoténcia frente a realidade e, por vezes, desestimulando
acoes docentes. Por esse motivo, faz-se relevante a mencao
a resultados positivos ja alcancados com o trabalho
sistematico com roteiros de leitura. Dentre as variadas
iniciativas derivadas da proposta metodolégica elaborada
por Saraiva et al, citam-se o programa Carrossel de Letras
e o projeto “Texto literdrio: espaco de reflexdo critica e de

formacdo de sujeito”.

Destinado a alunos da rede municipal de Dois Irmdos —
cidade da Serra Gaucha, com aproximadamente 27.500
habitantes —, o Carrossel de Letras foi implantado em 2004.
Suas ag¢des contemplaram a capacitacdo de professores,
a leitura extensiva de poemas e de narrativas, a analise
sistemdtica dos textos literarios por meio de roteiros de
leitura, a producdo de textos pelos alunos em diferentes
linguagens e sua divulgacdao por meio de eventos e da
midia. O efetivo engajamento da comunidade escolar no
programa e os intercambios com a populacdo do municipio
evidenciaram a leitura como pratica social e granjearam o
reconhecimento publico, como comprova o recebimento
do Prémio Gestor Publico, concedido pela Associacdo dos

Auditores Fiscais do Rio Grande Sul. Acrescentam-se a
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esses resultados concretos do Carrossel de Letras outros,
menos palpdveis, mas igualmente importantes porque sao
referentes a educacdo da sensibilidade, que harmoniza o
convivio humano, integra culturas, reforca lagos identitarios,

promove o desenvolvimento pleno do individuo.

Uma década apds o Carrossel de Letras, durante o ano
letivo de 2014, foi concretizado o projeto “Texto literario:
espaco de reflexao critica e de formacado de sujeito”, no
ambito do “Programa de Iniciacdo em Ciéncias, Matematica,
Engenharias, Tecnologias Criativas e Letras” (PICMEL),
fomentado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado
do Rio Grande do Sul (FAPERGS). Conforme previsto em
edital, inicialmente, participaram das atividades duas
professoras e seis alunas bolsistas, as quais cabia, apds
encontros prévios com a docente para discussao de textos
literdrios e de pressupostos tedricos adaptados a sua
linguagem, estimular a leitura de poemas e de narrativas por
seus colegas e orientar a realizacdo das atividades previstas
em roteiros de leitura. O protagonismo conferido as alunas
em aula implicou em questdes identitarias, repercutindo em
maior engajamento das turmas de Ensino Médio nas tarefas
previstas e, consequentemente, no rendimento escolar e no

convivio entre os jovens.
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O PICMEL é um exemplo de programa promissor, ao
fomentar o intercdambio entre os estudos académicos e o
contexto escolar, que, todavia, acabou extinto precocemente.
N3o obstante, desde 2015, o projeto “Texto literario: espaco
de reflexdo critica e de formacdo de sujeito” mantém-se pela
participacdo voluntdria de um grupo de professores e de
interessados em literatura — que incluem bolsistas de 2014,
hoje académicas dos cursos de Letras, Direito e Arquitetura—,
gue debatem a leitura de textos literdrios, vinculando-os ao
contexto escolar, seja pela formulacdo de roteiros de leitura,

seja pela aplicacdo de projetos relacionados a literatura.

Dessa maneira, por um lado, o Carrossel de Letras
evidencia que os éxitos advém de forma mais rdpida e
palpavel quando as atividades de leitura estdo circunscritas
em uma abordagem sistémica e integrada da rede de
ensino, com o respaldo da gestdo publica. Por outro lado,
porém, o projeto “Texto literario: espaco de reflexdo critica
e de formacdo de sujeito” aponta para a viabilidade de
mobilizacdo dos sujeitos da educacdo, de forma a promover
mudancas significativas na abordagem do texto literario e,
por extensdao, no desenvolvimento da capacidade leitora
dos alunos. Ressalte-se, porém, que ambos os projetos

constroem a base do trabalho com roteiros de leitura em
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sala de aula na capacitacdo dos professores, cuja proficiéncia
leitora orienta os estudantes no percurso de interpretagao

dos textos.

Considerando-se, em particular, o Ensino Médio, tem-se
um nivel de ensino a cargo do poder estadual, que enfrenta
graves crises financeiras em diversas unidades federativas. Por
conseguinte, acbes sistematicas na area da formacdo leitora,
de implantagdo imediata e com investimentos sdlidos, sdo
improvaveis, requisitando de professores, equipes diretivas e
comunidade em geral, iniciativas que priorizem a alfabetizacdo
em seu sentido mais amplo, a despeito da conjuntura
desfavordvel que se apresenta em grande parte das escolas
brasileiras. A somatdria de acOes singulares ndo é a operacado

ideal, mas, certamente, apresenta um saldo positivo a educacao.

Nessa perspectiva, discutem-se a seguir alguns resultados
do trabalho desenvolvido a partir do roteiro de leitura sobre
Harry Potter e a pedra filosofal, em duas turmas de 12 ano de
uma escola estadual de ensino médio, localizada na cidade
gaucha de S3o Sebastido do Cai. A acdo integra a pesquisa
de doutorado de AUTOR, que visa a discutir a leitura e a
abordagem pedagdgica de obras literdrias no contexto escolar,
considerando especialmente fatores culturais e identitarios

envolvidos na recepgao.
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A selecdo da obra a ser lida derivou de uma pesquisa
prévia com 328 alunos de trés instituicdes de ensino médio
publicas, aos quais foi questionado qual a melhor obraliterdria
gue ja haviam lido. O texto citado com maior recorréncia
foi Dom Casmurro, com 30 mengdes, seguido de O cortico,
com 15, e da saga Harry Potter, com 10. Considerando a
complexidade da obra literaria e a possibilidade de maior
identificacdo, julgou-se conveniente iniciar o trabalho com
a obra infantojuvenil contemporanea, para, no proximo ciclo

letivo, proceder a leitura de classicos.
ALUNOS BRASILEIROS LEEM HARRY POTTER NA ESCOLA?

O contexto escolar da instituicdo em que se inserem os
alunos a quem foi recomendada a leitura de Harry Potter e
a pedra filosofal desenha-se favoravel a pratica da leitura.
Embora ndo haja bibliotecario, a equipe diretiva organizou
uma escala de horarios para que a biblioteca ficasse aberta
aos alunos, que tém a sua disposi¢dao titulos variados,
catalogados e dispostos em prateleiras organizadas. Com a
contribuicdo da comunidade, hd uma constante renovacao
do acervo, especialmente com a aquisicdo de obras
contemporaneas e destinadas ao publico infantojuvenil, o
gue repercute na avaliacdo positiva da biblioteca por 85%

dos alunos entrevistados nessa escola. Nessa conjuntura
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de incentivo a leitura, soma-se, ainda, o projeto “Autor na
escola”, que promove a aquisicdo e a leitura de obras de um
escritor, que comparece a instituicdo para discutir com os

estudantes aspectos relacionados a literatura.

Nesse ambiente, em que a proliferacdo de leitores parece
ser consequéncia evidente, a professora titular de Lingua
Portuguesa dos primeiros anos do Ensino Médio, relata
grande dificuldade em estimular a leitura entre os alunos.
Segundo ela, os jovens adquirem livros recomendados pela
escola, mas ndo os leem, sob diversas justificativas. Esse
desinteresse é estendido a outras atividades culturais, como
a assisténcia a pegas teatrais, cujo dia de apresentagao nao é

divulgado para evitar uma auséncia “em massa” dos alunos.

Na base dessas manifestacdes, pode-se identificar o
descrédito social que recai sobre a escola publica, que deixou de
ser vista como centro de referéncia cultural e cujas referéncias
literarias, portanto, ndo atendem as demandas de identificacdo
dosjovens. Nesse contexto, buscou-se realizar atividades prévias
a leitura de Harry Potter, com vistas a registrar expectativas
e opinides dos alunos, bem como a envolvé-los no universo
ficcional de J. K. Rowling, com o recebimento de uma carta de
aceite a Escola de Magia de Hogwarts, acompanhada de um

enigma, a ser desvendado com a leitura da obra.
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Ainda que a indicacdo da obra a ser lida tenha contado
com grande percentual de aprovagao pelos alunos —77% na
turma 1 e 95% na turma 2 — e que sua leitura tenha sido
prevista como tema de recesso de inverno do ano letivo de
2017, na data agendada para o inicio das atividades — 31 de
julho —, nenhum estudante havia lido integralmente o livro
e menos de 20% de cada turma havia iniciado a leitura.
Esse fato demandou mudangas na ordem das atividades do
roteiro e a mobilizacdo de estratégias, como a cobranca da

leitura de seis a oito capitulos como tema de casa semanal.

Inicialmente, o procedimento engendrou mobilizagdo
efetiva dos alunos, mas nao pdde garantir o término da
leitura pela maioria dos estudantes, que identificou o
acumulo de provas e de trabalhos de final de trimestre
e atividades laborais como principais empecilhos. Assim,
segundo questiondrio final, na turma 1, 5% dos alunos
leram integralmente a obra, 32% leram parcialmente, 36%
pretendem terminar a leitura e 27% nao leram a obra. Ja na
turma 2, 12,5% dos alunos leram integralmente a obra, 25%
leram parcialmente, 50% pretendem terminar a leitura e

12,5% nao leram a obra.

Um dos fatores que pode ter contribuido para a

interrupcao de leitura por parte dos alunos foi a dificuldade
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emcompreenderalinguagemdaobra, consideradacomplexa,
com muitas palavras desconhecidas, como revelaram
estudantes na producdo textual, ao final do roteiro. No
entanto, o ponto fulcral provavelmente estd na valoracdao
e na abordagem pedagdgica das atividades de leitura no
contexto escolar. Foram frequentes queixas dos jovens
por ndo conseguirem responder as atividades do roteiro
somente com a assisténcia ao filme homdnimo a narrativa
de Rowling. Também houve grande espanto com a inclusdo
de atividades a respeito de Harry Potter e a pedra filosofal na
prova trimestral, considerada a avaliagdo principal e “mais
séria”, que, portanto, deve abranger os principais conteudos

da disciplina.

Na perspectiva dos estudantes, a leitura é uma atividade
periférica, uma espécie de instrumento para acessar
os “conteudos” do ensino de linguas. Ndo foi aleatédrio,
portanto, o maior envolvimento dos alunos com as atividades
do roteiro com enfoque linguistico, como a andlise dos tipos
de discurso inseridos na obra e os significados do emprego
de recursos graficos no texto. Em contrapartida, questdes
gue demandavam abstracdo e estabelecimento de relagdes
semanticas entre acbes da narrativa, caracteristicas de

personagens e notagdes espago-temporais ndo granjearam
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o interesse da maioria dos estudantes, pois requisitavam
grande esforgo interpretativo. Para a resolugdo dessas
atividades, fez-se necessariaaintervencao das pesquisadoras,
primeiramente para compreensao plena do enunciado das
questdes e, posteriormente, para o estabelecimento de
analogias que facilitassem a reflexao sobre a narrativa.
Outro momento importante do roteiro, a producgdo
textual, revelou mais lacunas na formacdo leitora dos
estudantes. Havendo a possibilidade de escolha entre a
redacdao de um texto argumentativo e de uma narrativa
ficcional, houve ampla preferéncia pela primeira opg¢do. O
processo de escrita manteve as instabilidades ja constatadas
durante arealizagao do roteiro, ja que a exigéncia da reescrita
— segundo os estudantes, nunca requisitada até entdo -
motivou muito a maioria dos alunos, provocou a resisténcia
de outros e susteve a indiferenga de um pequeno grupo.
Vale assinalar, ainda, a influéncia do coletivo nas reacdes
individuais e na recepcdo da leitura. Na turma 2, por exemplo,
em que houve uma expectativa mais positiva em relagao a
obra, sustentada por alunos que constituem liderangas, os
indices de leitura foram melhores que na turma 1, em que
os lideres demonstravam desagrado a sele¢ao da narrativa
de Rowling. Curiosamente, porém, as redacdes com melhor

fundamentacdo argumentativa foram observadas na turma
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1, justamente porque a qualidade da obra e suas fragilidades

foram mais amplamente discutidas e confrontadas com

outras narrativas lidas pelos alunos.

De modo geral, houve significativas evolucdes em textos

cujos autores se propuseram a aprimorar a escrita. A fim de

exemplificacdo, na IMAGEM 1, sdo reproduzidas a primeira

e a ultima versdo da carta argumentativa de uma aluna, que

ampliou seu texto com a exposicdao da tematica da narrativa

e com a insercdo do argumento de identificacdo do leitor

jovem com a obra, concatenando de maneira mais eficaz as

ideias expostas.

bocpdo dinden ! paa dustbaJulama fonsd

5 Y, = s
homls_pads sin sunade s sola i ula p0radusad
_daatnike L

IMAGEM 1: acervo constante da tese de doutorado de AUTOR.

Nas producdes da aluna, é manifesta a tentativa de

justificar a aquisicdo da obra por meio da atribuicdo de uma

“utilidade” a ela. A concepc¢ao de que a leitura deve servir a
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um propésito pratico permeou, com recorréncia, a exposicao
de alunos, sobretudo os contrdrios a leitura de Harry Potter.
Para eles, a ficcdo “ndo acrescenta em nada” porque nao
capacita para a vida em sociedade, oferecendo modelos de
conduta e respondendo a dilemas tipicos da adolescéncia®.
Paradoxalmente, quando questionados sobre os tipos de
leitura adequados a fase em que se encontram, esses jovens
citaram obras igualmente ficcionais, como O rapaz que ndo
era de Liverpool, de Caio Ritter; O senhor dos anéis, de J. R.
R. Tolkien; Didrio de um banana, de Jeff Kinney, romances de
John Green e de Nicholas Sparks. A diferenca fundamental
gue parece sustentar este ultimo grupo como as ficcoes
desejaveis pelos jovens &, simplesmente, sua exclusdao do
contexto escolar.
PROBLEMATIZAGOES SOBRE O CONCEITO DE LITERATURAE
O PRAGMATISMO DO CONTEXTO ESCOLAR

Em que pesem fatores extrinsecos a tessitura narrativa
das obras literarias, como o investimento midiatico em torno
de best sellers recém-langados, os conceitos e finalidades

atribuidos a formacao literaria em contexto escolar possuem

4 H4, por parte dos autores, o reconhecimento de que o primeiro livro da saga Harry Potter
apresenta o protagonista em uma fase anterior a da adolescéncia em que se encontram os
alunos de Ensino Médio, o que pode embaragar parcialmente a identificagdo com a narrativa.
Todavia, tratando-se de um trabalho coletivo, fez-se necesséria a opgdo pelo inicio da obra
de Rowling, com vistas a garantir a inteligibilidade das a¢des aos leitores que ndo haviam tido
contato com a histdria escrita.
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um peso extra. Quando os alunos insistem no pragmatismo
do conteudo de um livro, estdo reproduzindo uma concepc¢ao
de educacdo voltada ao preparo para o trabalho e para as
funcbes praticas da vida. Numa perspectiva racionalista
de ser humano, que ndo da conta do desenvolvimento de
habilidades emocionais, estéticas e sociais em sua plenitude,
o conhecimentoindireto e ndo pragmatico das manifestacdes
artisticas é rejeitado como “inatil”.

Nessa conjuntura, a indicacdo de leitura de obras
literdrias costuma se dar predominantemente na disciplina
de Literatura e com a justificativa de elas serem veiculos de
informacdo sobre épocas passadas, de fornecerem cultura e
erudicdao ou de constituirem conteldo cobrado em provas
de vestibular. Opera-se, dessa maneira, uma reducdo radical

do conceito de literatura e de ficgdo.

Cientes das implicacdes dessa concepg¢dao arraigada
nas tradicionais praticas pedagdgicas, as pesquisadoras
esforcaram-se em esclarecer, desde o primeiro diade trabalho
com o roteiro, que o objetivo fundamental nao era o de levar
os alunos a gostarem de Harry Potter ou de considerarem a
obra como um classico admiravel. O propdsito que norteou
as ac¢Oes foi o de inserir os estudantes em um debate acerca

da literatura, tendo por base a leitura da obra selecionada,
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de forma a aprimorar seu senso critico e propiciar a insercao
social que o acesso as diferentes manifestagdes culturais
afianga.

A exposicdao clara do objetivo, aliada a abordagem
diferenciada do texto literdrio, a qual recebeu o
reconhecimento por sua qualidade de planejamento
em producbes textuais de alunos e que deu abertura a
participagdo dos adolescentes na constru¢dao do sentido
textual, estimulou o compartilhamento espontdneo de
experiéncias de leitura dos alunos e mobilizou interessantes
reflexdes sobre o local da literatura no contexto escolar e na
vida dos alunos. Uma estudante que, com surpresa, revelou
gue nunca havia imaginado que Harry Potter pudesse ser
literatura, trouxe, na ultima aula, um caderno com anotacgées
sobre as obras que tem lido. A partir de citagbes de A culpa
é das estrelas, de John Green, e de O pequeno principe,
de Antoine de Saint-Exupéry, reconstitui sua luta contra a
obesidade e o bullying decorrente dela, tendo encontrado

respaldo nas leituras que fez.

Outros dois estudantes da turma 1, que sdo liderangas
e que criticaram veementemente a leitura de Harry Potter,
acabaram por escrever textos argumentativos favoraveis

a obra. Quando inquiridos sobre o porqué de fazé-lo,
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justificaram que as fragilidades da narrativa ndo anulam
suas qualidades e que, apds lerem a obra, continuam ndo
gostando dela, mas sdo capazes de compreender o porqué
de outros jovens serem atraidos pela saga. Assim, nas suas
redacles, sdo destacadas a “linguagem acessivel, sem se
tornar banal”; a descricdo dos espacos, que, associados a
realidade, provocam adesdo do leitor; a identificacdo com
dilemas da adolescéncia e o emprego de formas variadas de

discurso.

Na variedade de argumentos das cartas redigidas por
alunos, bem como no emprego concreto do discurso
indireto livre e de outros recursos narrativos e linguisticos
nas narrativas elaboradas por estudantes que optaram pela
producao ficcional, desdobram-se aprendizagens efetivadas
na realizacdo do roteiro de leitura. Evidentemente, muitos
alunos ndaotém consciéncia do conhecimentoimplicado nesse
processo de leitura, mesmo porque os jovens participaram
com diferentes graus de engajamento, de expectativas e de

bagagem cultural.

Nesse contexto, constatar resultados expressivos,
sobretudo em relacdo as liderancas das turmas, ainda
que possa parecer uma postura elitista, aponta para um

posicionamento realista frente a educagdo. N3do é possivel,
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com uma Unica obra e um Unico roteiro, inseridos em um
trabalho isolado, acolher a diversidade de anseios de um
grupo de jovens e romper com a resisténcia arraigada na
cultura de desvalorizagdo da escola publica. E preciso ter
em mente que toda modificacdo de abordagem pedagdgica
implica estranhamento, pois envolve alteracdes conceituais
e retira os sujeitos de zona de conforto.

Em contrapartida, verificar, ja na primeira experiéncia
de alunos jovens com roteiros de leitura, resultados
expressivos, como a capacidade de compreender que
a avaliacdo da qualidade estética de uma obra ndo se
confunde com preferéncias particulares, atesta a relevancia
de uma proposta metodoldgica que situa o texto — e nao
dados extratextuais — no centro das questdes e que confere
ao aluno-leitor o protagonismo da interpretacdo. Reitera-
se, dessa maneira, a eficiéncia dos roteiros de leitura, se
inscritos em um projeto continuo de leitura e que transite
pelas variadas esferas da producao literaria.

Enfim, acolher a necessidade que os jovens revelam
de compartilhar suas experiéncias de leitura e senti-las
valorizadas é um primeiro passo para a formacdo leitora
e deve integrar o planejamento do professor. Todavia,

ressalte-se que nenhuma caminhada eficiente e construtiva
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se faz sem que se conjuguem varios passos aquele inicial.
Portanto, é preciso garantir ao aluno o direito que ele tem de
acessar diferentes culturas e, sobretudo, de conhecer mais
profundamente a sua propria. A escola de Hogwarts pode
ser a primeira estacdo da viagem pelo universo ficcional,
cujas paradas, contudo, multiplicam-se no cortico de Joao
Romado; na casa de Matacavalos de Bentinho; nos pampas
de Blau Nunes; no arido sertdo de Fabiano e sua familia; na
cidade livre dos candangos; nas nebulosas ruelas de K.; nas
redes dos irmdos Omar e Yaqub; no purgatério visitado por
Jodo Grilo, até, um dia, quem sabe, navegar na barca de Gil

Vicente.
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