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Resumo: Este trabalho contempla como finalidade principal analisar a
representacdo dos professores do curso de Letras das trés habilitagdes
do CAMEAM-UERN sobre o dicionario, bem como discutir sobre o
lugar destinado a esse recurso lexicografico no Programa Geral do
Componente Curricular (PGCC). O contexto escolhido para a realizagdo
desta pesquisa foia UERN, tendo como corpus para analise os programas
das disciplinas de Metodologias | (Espanhol e Inglés) e Didatica da Lingua
Portuguesa e o material discursivo obtido através de um questiondrio
realizado com trés professores que as ministraram. A partir desse
percurso investigativo, percebeu-se que os resultados da analise
apontaram que os PGCC de Metodologia | dos cursos de graduagdo
em Letras (Espanhol e Inglés) e o de Didatica da Lingua Portuguesa
da UERN ndo reconhecem o dicionario como ferramenta didatica a
ser trabalhada numa disciplina de formagdo de futuros professores
de lingua, uma vez que essas disciplinas ndo abordam propostas que
favoregcam a incorporacgao desse recurso de imprescindivel importancia
para o ensino de lingua nos conteudos de seus programas.
Palavras-chave: Representagdo, Professores do curso de Letras,
Dicionario, Programa Geral do Componente Curricular.

Abstract: This work has as its primary purpose to analyze the
representation of Linguistics professors from three languages from
CAMEAM-UERN about the dictionary, as well as to discuss the place
intended for that lexicographical tool in the General Program of the
Disciplines. The context chosen for this research was the UERN, which
the corpus were programs of the following disciplines: Methodologies
| (Spanish and English) and Didactics of Portuguese and discursive
material obtained through a questionnaire conducted with three
teachers who ministered them. The results of that analysis indicated
that the Programs of Methodology | of graduation courses in Languages
(Spanish and English) and the Didactics of Portuguese Language do not
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recognize the dictionary as a teaching tool to be deployed in a course
of teachers education of languages, since these disciplines do not
address proposals that support the incorporation of this tool which has
fundamental importance to the teaching of language in the content of
their programs.

Keywords: Representation, Linguistics Professors, Dictionary, General
Program of Disciplines.

1. PALAVRAS INICIAIS

Compreendendo a importancia do diciondrio enquanto
ferramenta didatica indispensdavel no ensino de lingua, este
trabalho pretende analisar a representagao dos professores
do curso de Letras do CAMEAM-UERN, com o intuito de fazer
um estudo sobre os sentidos que esses docentes atribuem a
esse material, bem como o papel a ele destinado no processo

de formacdo académica.

Tomando como base o fato de o PGCC ser o primeiro
contato ou didlogo entre o professor e o aluno, parte-se da
anadlise desse instrumento para verificar se o docente de
Letras, ao elaborar o programa de sua disciplina, contempla
o diciondrio enquanto ferramenta didatica que contribui
para o processo de ensino e aprendizagem de linguas.
Nesse contexto, compreende-se que o professor dessa
disciplina deve conduzir o graduando, futuro profissional
da educacdo, para uma reflexdo acerca do papel que esse

recurso desempenha nas aulas de linguas, ressaltando que
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essa proposta deve ser reforcada em todas as disciplinas
direcionadas para a formacdo de professores seja de lingua
materna ou de lingua estrangeira, j& que no decorrer
das unidades s3ao desenvolvidos conteudos envolvendo
formacdo e significacdo de palavras, producdo textual,
géneros do discurso, classes gramaticais entre outros, de
modo que o dicionario pode contribuir para a aprendizagem

desses conteudos.

Considerando esse pressuposto, ressalta-se a necessidade
de formacdo sobre o uso do dicionario nos cursos de
licenciatura em linguas a fim de os futuros professores
orientarem, de forma significativa, seus alunos a utilizarem-
no nas praticas educativas realizadas em sala de aula. Pois,
conforme Pontes (2009, p.105):

Ja foi constatado, através de pesquisas
em sala de aula, que o aluno se frustra
diante dodicionario por ndo tersido antes
“treinado” para usa-lo adequadamente.
Essa situacdo justifica-se principalmente
pelo fato de o professor ndo se formar
bem tedrica e metodologicamente para
o trabalho com o diciondrio em sala de
aula. (Idem, 2009, p.105)

Partindo dessa premissa, é possivel considerar que um dos
motivos que podem justificar essa dificuldade do docente

em usar e selecionar o melhor dicionario para o aluno na sala
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de aula seja a inexisténcia de uma disciplina especifica na
area de lexicografia pedagdgica incluida na grade curricular

dos cursos de formacado de professores.

Diante dessa inquietacdo, surge a necessidade de fazer um
estudo sobre a concepc¢ao desses professores sobre o objeto de
representacao, o diciondrio, com intuito de investigar no ambito
de um curso superior, especificamente o de Letras do CAMEAM-
UERN, a forma de abordagem desse recurso em disciplinas de
formacao. Para tanto, os sujeitos da pesquisa foram professores
do curso de Letras das trés habilitacdes da UERN, Campus de
Pau dos Ferros. Com base na grade curricular dos trés cursos
de Letras, foram contempladas, dentre as disciplinas ofertadas,
as de Metodologia | do curso de Espanhol e Inglés e Didatica
da Lingua Portuguesa (do curso de Letras com habilitacdo em
Lingua Portuguesa) com o propésito de investigar, além da
representagdo desses professores, o espago reservado para se
discutir acerca da relevancia dessa ferramenta para o ensino de
linguas. Desse modo, considerou-se como corpus de andlise o
material discursivo proveniente dos questiondrios e os PGCC, a
fim de descrever e analisar a forma como se organiza o programa

desses componentes curriculares.

Depois de analisar os PGCC, constatou-se que nem todos

os professores contemplam o dicionario em seu plano de
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acdo didatica. Por isso, ficou evidente a necessidade de
compreender como se processou aformacgao desses docentes
e se eles, apesar de ndo o mencionarem no PGCC, trabalham
com essa ferramenta de ensino e orientam os alunos com
relacdo a utilizacdo correta desse recurso. Dando sequéncia
ao trabalho, foi aplicado um questionario com os professores
da UERN, os quais ministram essas determinadas disciplinas,
com o intuito de se entender melhor a organizagao desses
programas e, especificamente, qual a representagao desses

professores sobre o dicionario.
2. REPRESENTACOES SOCIAIS: BUSCANDO DEFINICOES

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) proposta por
Moscovici (1976), na década de 60, consiste em uma forma
de conhecimento tedrico e social, ao mesmo tempo em que
busca investigar como os individuos em suas interacoes

didrias constroem suas representagdes sobre as coisas.

Moscovici (1976), em seus estudos iniciais, buscou
investigar e reformular o conceito de representacdes
coletivas de acordo com a visdo de Durkheim, redefinindo
o termo “coletivo” por “social”, com o propdsito de explicar
como o individual se constréi no social e vice-versa,
proporcionando assim a dinamicidade das representacdes

sociais (doravante RS).
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A partir dessa concepcdo, os individuos passam a ter um
lugar especial, pois, enquanto sujeitos do discurso, fazem
uso da linguagem, principal instrumento da interacdo e
comunicagdo humana, para interagir e representar o mundo

em geral com o intuito de compreender a realidade.

Assim, a TRS procura entender como as pessoas se
tornam conhecedoras de uma realidade social, bem como
ocorre o processo de significacdo dessa realidade e o motivo
de sua transformacdo nesse contexto. Além disso, essa
teoria procura investigar como os individuos ou grupo social,
ao depararem com uma situagao ou informagao, constroem
significados e representacdes sobre esse conhecimento,

inicialmente desconhecido ou pouco familiar.

Convém ressaltar também que, segundo Moscovici (1976),
uma RS é construida por meio de duas atividades ao nivel
da mente: a objetivacdo e a ancoragem. Essas atividades,
por sua vez, recebem influéncias do contexto social em que
membros de um determinado grupo social estdo inseridos.
Partindo dessa premissa, enfatiza-se a relevancia desse

contexto na formacgdo e organizagdo das representacgdes.

Moscovici (1976, p.26) define representacdo social como
“uma modalidade de conhecimento particular que tem por

funcdo a elaboracdo de comportamentos e a comunicacao
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entre individuos”. Esse conhecimento é popular em virtude
de essa representa¢ao ser oriunda do senso comum e por
ser construida socialmente na vida cotidiana dos individuos
gue buscam entender e agir sobre a realidade. Logo, a RS
exerce a fungdo orientacional no sentido de que orienta os

individuos em suas praticas sociais.

A esse respeito, Alexandre (2004, p.127) destaca que
as RS sdo consideradas uma modalidade particular porque
“ndao é todo ‘conhecimento’ que pode ser considerado
representacdo social, mas somente aquele que faz parte
da vida cotidiana das pessoas, através do senso comum,
que é elaborado socialmente e que funciona no sentido de

interpretar, pensar e agir sobre a realidade”.

Uma das colaboradoras da Teoria das Representacoes
Sociais, Jodelet (2001) em sua pesquisa sobre as RS sobre
a loucura, busca dar continuidade ao estudo moscoviciano
a partir de uma perspectiva dimensional, definindo as
representacbes como “uma forma de conhecimento,
socialmente elaborado e partilhado, com um objetivo
pratico e que contribui para a construcdo de uma realidade
comum a um conjunto social” (JODELET, 2001, p.22).
Esse conhecimento, por sua vez, é construido através de

interacdes didrias de que os individuos participam em busca
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de entender a realidade. Ainda se tratando dessa questdo, a

autora ressalta que:

Sempre necessitamos saber o que temos
a ver com o mundo que nos cerca.
E necessario ajustar-se, conduzir-se,
localizar-se fisica ou intelectualmente,
identificar e resolver problemas que
ele pbe. Eis porqué construimos
representacdes. E, da mesma forma
que, ante as coisas, pessoas, eventos
ou ideias, ndo somos equipados apenas
com automatismos, igualmente nao
somos isolados em um vazio social:
compartilhamos o mundo com outros,
neles nos apoiamos — as vezes
convergindo; outras, divergindo — parao
compreender, o gerenciar ou o afrontar.
Por isso as representacdes sao sociais e
sdo tdo importantes na vida cotidiana.
Elas nos guiam na maneira de nomear
e definir em conjunto os diferentes
aspectos de nossa realidade cotidiana,
na maneira de interpretda-los, estatui-los
e, se for o caso, de tomar uma posicdo a
respeito e defendé-la. (Idem, 2001, p.17).

Considerando essa perspectiva, ndo é possivel entender o

individuo como um ser isolado do mundo, pois faz parte da

natureza humana a interacdo continua com a sociedade, o

ser humano sente a necessidade de compartilhar e construir

conhecimentos e saberes com outras pessoas. Por isso, as

representacoes sociais sdo tdo essenciais, pois é através delas

que os individuos buscam entender a realidade por meio de
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suas interacdes em contextos sociais. Essa é a dindmica da
vida em sociedade, que orienta as pessoas a viverem e a

agirem em grupos.

Os individuos, enquanto sujeitos sociais, estdo sempre
em busca de conhecimentos que guiem suas ag¢des nas
interagcdes comunicativas, com o propédsito de estarem
sempre conectados com ideologias, valores histéricos e

culturais do mundo no qual estdo inseridos.
3. DICIONARIO: OBJETO DE REPRESENTAGAO

Na presente investigacdo, elege-se o diciondrio como
objeto de representacdo partindo da ideia de que uma RS é
sempre de alguém (um grupo social) sobre alguma coisa (o
objeto de representacdo), enfatizando a “relevancia cultural”

|II

e a “espessura social” (SA, 1998) como condicdes para que
determinado elemento do mundo possa ser tomado como

um objeto de representacao social.

Sendo assim, pressupde-se que o diciondrio é um
material de referéncia que tem por objetivo fornecer
informagdes e significados de determinadas palavras de
uma lingua. Mas, além de informacgdes, existem também
representacdes (crencas, valores e ideologias) que marcam
o significado de cada verbete de acordo com o contexto

gue ocupa na sociedade.
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Nessa conjuntura, destaca-se a partir das palavras de
Sa (1998) a “relevancia cultural” e a “espessura social”
do dicionario de E/LE (espanhol como lingua estrangeira)
como objeto de representacdo na medida em que esse
instrumento de ensino constitui material diddtico ou de
apoio bastante utilizado para facilitar a aprendizagem de
uma lingua estrangeira. A esse respeito, Biderman (2001, p.
75) faz a seguinte consideracao:

Dado o papel do diciondrio em relacdo a
norma social, por registrar a linguagem
aceita e valorizada na comunidade dos
falantes e também por ser o depositdrio
do acervo lexical da cultura, ele é uma
referéncia basica para uma comunidade.
Por isso o diciondrio é um instrumento
indispensavel e imprescindivel na fixacdo
do léxico de uma lingua e ferramenta
fundamental na consolidacdo de uma
lingua escrita e literdria.

Além disso, Krieger (1993, Apud ARAUJO, 2007, p.33)
ressalta que hd uma ligacdo do diciondrio com a cultura
de um povo, conceituando-o como um texto que expde
a cultura através das unidades lexicais que o compdem,
expondo, assim, um universo semantico cultural. J3, na visdo
de Coroa (2011, p.63) “o dicionario é mais do que uma forma
de nomear e classificar as coisas do mundo: é um apoio para

a construcdo de nossa rede de conhecimentos linguisticos”.
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Vale assinalar que o diciondrio sempre foiconsiderado uma
ferramenta didatica de grande relevancia na aprendizagem
tanto de lingua materna como de linguas estrangeiras, uma
vez que, logo nos primeiros anos de estudos, o professor ja
solicita aos alunos que busquem no diciondrio informacdes
e significados com relacdo a ortografia de determinadas
palavras. No entanto, na condicdo de pesquisadores, o que
se torna preocupante é se de fato esses alunos, futuros
professores de lingua, estdo sendo orientados sobre o uso

do dicionario de maneira correta.
4. METODOLOGIA

A propor¢do que esta pesquisa propds- se a analisar a
representacdo dos professores de Letras das trés habilitacoes
do CAMEAM-UERN, bem como o lugar que o dicionario ocupa
nas disciplinas de formacao em lingua materna e estrangeiras
(inglés e espanhol), foi necessario, primeiramente, escolher
o universo a ser contemplado. Pensou-se, entdo, em fazer
uma investigacdo nas disciplinas de Metodologia |, referente
as habilitacGes de Lingua Espanhola e Lingua Inglesa e
Didatica da Lingua Portuguesa, com o intuito de contribuir
para o aperfeicoamento dos programas dessas disciplinas.
Portanto, o locus foi a prépria UERN e, em especial, o curso

de Letras das trés habilitacdes.
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Neste estudo, buscou-se analisar, além da representacao
de professores acerca do diciondrio, indagacdes como: De
gue maneira esse recurso é empregado em disciplinas de
formacdo em curso de licenciatura em Letras? Serd que
nessas disciplinas esse material é concebido comoimportante
ferramenta didatica? Essas questdes foram avaliadas na
medida em que os PGCC e o material discursivo proveniente

dos questionarios estavam sendo analisados.

Como o propdsito foi verificar a representacdo dos
professores de Letras acerca do dicionario e se esse
material era contemplado durante a proposta de ensino,
o foco foi direcionado para os contelddos programaticos a
fim de investigar o lugar que essa ferramenta ocupa em
sala de aula, sendo o questionario alvo das andlises das
representacdes que os docentes atribuem ou constroem
em relacdo a esse material didatico.

Os sujeitos da pesquisa foram trés professores do curso de
Letras do CAMEAM-UERN das trés habilitacdes (um de cada
habilitacdo), ressaltando que dois sdo mestres em Letras e
um especialista, dois sdo docentes provisorios e um efetivo.

Com relacdo a carga horaria das disciplinas, existem
distingdes: Didatica da Lingua Portuguesa tem 120 horas,

Metodologia | do Espanhol sdo 40 horas e Metodologia |
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do Inglés, 90 horas, sendo que todas sdo pré-requisitos de

Didatica Geral.

5. DICIONARIO: PGCC E AS REPRESENTACOES DE
PROFESSORES

Nesta secdo, pretende-se fazer uma analise dos PGCC das
disciplinas de Metodologia | do curso de lingua espanhola e
lingua inglesa e Didatica da lingua Portuguesa, a fim de se
investigar o lugar destinado ao material didatico (dicionario).
Posteriormente, serd feito um estudo acerca das significacoes
(representacGes) que professores de Letras do CAMEAM-
UERN constroem sobre o referido objeto de representacao,
com o intuito de compreender se essas concepgdes
influenciam na maneira como esses docentes contemplam

ou abordam essa ferramenta didatica em suas aulas.

Considerando o dicionario como um material promissor
para a pratica pedagdgica, abordou-se nesta pesquisa sobre
os conteudos programaticos trabalhados nos programas de
ensino das disciplinas mencionadas anteriormente. Seguem

esses conteudos das trés habilitacdes do curso de Letras:
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IV. CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE 1-PRESSUPOSTOS PARA O ENSINO DE LINGUA
MATERNA

1.1 Concepcdes de linguagem, objetivos e tipos de ensino de
lingua materna;

1.2 Ensino de lingua — algumas reflexdes tedricas;

1.3 Géneros Textuais e ensino de lingua materna;

1.4 O plano de aula: nogGes tedrico-praticas.

UNIDADE 2 — AS PRATICAS DE LINGUAGEM E O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

2.1 Unidades basicas do ensino de Lingua Portuguesa: a leitura,
a producao de textos e a analise linguistica;
2.2 A leitura da literatura na sala de aula;

2.3 O ensino de portugués e as novas linguagens mediadas

pelas TICs;
2.4 0 livro didatico e o ensino de portugués

2.5 A linguagem oral como objeto de ensino

UNIDADE 3 - MODELOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE
LINGUAS

3.1. Procedimentos tedrico-praticos para o ensino de
portugués: o trabalho com a leitura, a escrita e a gramatica,

em escolas do Ensino Fundamental e Médio.

Figura 1 (PGCC de Didatica e Lingua Portuguesa)
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IV CONTEUDOS PROGRAMATICOS

- Introduccién/Texto de Rubem Braga — Qualidade total em Educacdo
- Ellos hablan potufiol. E agora?

- Fundamentos de lingliistica aplicada

- Metodologia: Como se adquiere la lengua materna

- La lengua materna y las lenguas no nativas/Qué es la interlengua (IL)
- Las teorias de Adquisiciony la didactica de una lengua extranjera

- Breve historia de la ensefianza de idiomas/Comparacion vy

evaluacion de los métodos: algunas sugerencias

- O dificil dialogo entre os géneros textuais literarios e o ensino-

aprendizagem de E/LE

- Guia de livros didaticos.

Figura 2 (PGCC de Metodologia | do Espanhol)

IV CONTEUDO

-HARMER, J. The Practice of the English Language Teaching. Essex:
Longman, 2001.

- The silent way (apresentagao em video)

- Desuggestopedia (apresenta¢dao em video)

- Community language learning (apresentag¢do em video)

- Total Physical Response (apresentacdao em video) e Reflexive
Teaching (MACKEY, S. L. O professor reflexive: Guia para
investigacdo do comportamento em sala de aula. S3o Paulo:

Specila Book Services Livraria, 2003)

Figura 3 (PGCC de Metodologia | do Inglés)
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Conforme se pode perceber, os conteldos programaticos
das trés disciplinas apresentadas acima ndo contemplam o
diciondrio enquanto material didatico indispensavel no ensino de
linguas. Diante dessa constatacdo, a respeito da auséncia desse
material em plano de acdo de didatica em curso de formacgao
de futuros professores de linguas, surge a necessidade de se
estudar sobre as representacGes dos professores que ministram
as disciplinas de Metodologia e Diddtica do curso de Letras
acerca dessa ferramenta de ensino, com o intuito de conhecer
os posicionamentos desses sujeitos sobre esse objeto de
representacao e se eles, apesar de ndo o contemplarem em seus
programas de ensino, trabalham com esse recurso e orientam

seus alunos sobre a forma correta de utiliza-lo.

Para a constituicdo da andlise dessa representacdo,
utilizou-se a técnica de aplicacdo de questionario, sendo
solicitado aos sujeitos da pesquisa (professores) que
respondessem a sete (7) questdes referentes ao objeto de
representagao “dicionario”, visando a conhecer os temas que
compdem as RS desses profissionais. No momento em que
foram indagados se trabalhavam com o dicionario em sala
de aula, os docentes de lingua estrangeira salientam que:

Sim, sempre utilizo durante as aulas e
também durante as provas. (Professor (a)
de Metodologia | do inglés)
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Sim, utilizo. (Professor (a) de Metodologia
| do espanhol)

Ja a professora de Didatica da Lingua
Portuguesa ressaltou que:

Ndo costumo usar pelo cardter das
atividades propostas. Porém, costumo
orientar os alunos sobre o uso desse
instrumento, levando-os a perceber
gue, muitas vezes, é preciso recorrer
ao diciondrio para compreender
alguns sentidos dos textos, desde que
adequando esses sentidos aos contextos.
(Professor (a) de Didatica da Lingua
Portuguesa)

Diante dessa constatacdao, deve-se considerar que,
apesar de ndo mencionarem essa ferramenta de ensino em
seus planos de acdes didaticas, os professores de lingua
estrangeira abordam o uso desse material didatico no

contexto da sala de aula.

Com relacdo a orientacdo sobre o uso do diciondrio, ao
serem indagados se orientavam seus alunos, responderam que:

N3o oriento de forma sistematica. E uma
orientacdo mais no sentido de dialogar
sobre a necessidade, em alguns casos, do
uso do dicionario. Uma orientagdao mais
sistematica deve ser através do proprio
uso do diciondrio em sala de aula e isso
ndo ocorre. (Professor (a) de Didatica da
Lingua Portuguesa)

Oriento, sim. (Professor (a) de
Metodologia | do inglés)
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Sim, é importante, pois permite
esclarecer duvidas e aprimorar seus
conhecimentos. Até porque s3ao alunos
de lingua estrangeira. (Professor (a) de
Metodologia | do espanhol)

Entdo, diante desses posicionamentos, compreende-se
qgue os professores orientam seus alunos sobre o uso desse
recurso diddtico. No caso de lingua portuguesa, o docente
salienta que orienta a proporg¢ao que sente a necessidade em
algumas situacdes envolvendo o uso do diciondrio. No caso
dos outros professores, alegam que orientam por se tratar

de formacdo de futuros profissionais de lingua estrangeira.

Frente a esse resultado, percebe-se a representagdao do
diciondrio como material diddtico que auxilia no processo
de ensino e aprendizagem de uma segunda lingua. Mas, é
preciso ressaltar que esses docentes ndao sao capacitados
para orientar corretamente sobre o uso adequado do
diciondario de acordo com o contexto e a realidade do aluno.
Desse modo, Pontes (2009, p.13), enfatiza que:

Torna-se necessario qualificar
professores para utilizarem dicionarios
em sala de aula, pois o que se tem
hoje sdo profissionais sem um preparo
adequado para orientar os alunos
com relagdo a leitura ou consulta de
dicionadrios. Coloca-se, entdo, a formacao
do professor sobre lexicografia escolar
como algo muito importante, pois lhe
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cabem varias tarefas relativas a essa area
do conhecimento linguistico.

Partindo dessa premissa, Gregério Salvador (apud
HERNANDEZ, 1989, p.35), afirma que: “uma das principais
tarefas do professor de lingua consiste em manusear todos
os tipos de diciondrios, ilustrar e informar sobre eles, critica-
los, assinalar as vantagens e inconveniéncias, guiar o aluno
no oceano lexicografico”. Sendo assim, faz-se necessaria
uma boa formacdo dos professores na area de lexicografia
para poder alcangar objetivos significativos nas aulas com o

uso do dicionario.

Em relacdo ao posicionamento desses professores sobre
o dicionario, ao serem indagados sobre como veem essa
obra lexicografica, se como ferramenta didatica ou apenas
como material de consulta, eles afirmam que:

Depende do contexto de uso. Em alguns
casos ele pode ser usado como obra de
consulta. Em outros casos, na grande
maioria das vezes, ele é uma ferramenta
didatica que auxilia o trabalho com a
linguagem. (Professor (a) de Didatica da
Lingua Portuguesa)

Ele funciona como os dois, ja que é
ferramenta didatica para se consultar
e trabalhar com o Iéxico na sua forma
total, tratando-se de um diciondrio
mais completo. (Professor (a) de
Metodologia | do inglés)
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Relativo, vai depender do objetivo da aula
a ser ministrada. Por exemplo: quando
utilizamos um diciondrio para tradugao,
nesse caso utilizamos como uma obra de
consulta que serve para tirar duvidas...
etc. no trabalho com textos literdrios
ou de linguas, usamos como ferramenta
didatica. (Professor (a) de Metodologia |
do espanhol)

Como pode ser observado, o dicionario exerce varias
funcbes, sendo que cada uma vai depender do contexto de
uso. Os professores afirmam que, de acordo com a situagao
de uso e objetivo de uma determinada aula, esse material
podera ser uma obra de consulta ou uma ferramenta didatica

indispensavel no processo de aprendizagem.

Do exposto, é possivel concluir que ha mais de uma
representacdo desses professores sobre o dicionario,
podendo exercer diferentes fungcdes mediante cada contexto.
Diante dessas consideracdes e de uma variedade de obras
lexicograficas, é oportuno acrescentar que os alunos/
consulentes, no caso, futuros docentes de linguas deverdo
selecionar aquela que se ajuste as suas necessidades em
cada momento de uso. Paraisso, urge ressaltar aimportancia
da formacdo lexicografica em cursos de licenciatura em
Letras a fim de orientar e indicar o melhor dicionario para
cada clientela e as variadas possibilidades de se explorar o

potencial desse recurso na pratica docente.
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Em relacdo a finalidade do uso desse instrumento
lexicografico, os professores salientaram que, na maioria
das vezes, solicitam a seus alunos o uso desse recurso
para verificar o significado de alguma palavra, o que acaba
reforcando a representacdao do diciondrio como uma obra

de consulta.

Ao serem indagados sobre os critérios que utilizam no
momento de escolherem o melhor dicionario para seus
alunos, os docentes ressaltam que:

N3do uso critérios para escolha, ja que
ndo direciono o uso de um diciondario
especifico. O dicionario, assim como a
gramatica, constituem instrumentos
de aprendizagem que ja devem ser do
conhecimento do aluno antes mesmo do
ingresso no ensino superior. Nesse nivel
de ensino, osalunos devemter autonomia
para escolher suas ferramentas de
consulta e de aprendizagem. Penso que
até os textos que levamos para a sala
de aula devem ser apenas um suporte,
mas, é dever do aluno pesquisar, buscar
outros textos e outros conhecimentos, ja
qgue os paradigmas de ensino sdo outros
e colocam o aluno no centro do processo
de aprendizagem. (Professor (a) de
Didatica da Lingua Portuguesa)

Sempre escolho os melhores
internacionais; respeitando a limitacao
linguistica e financeira dos meus alunos.
(Professor (a) de Metodologia | do inglés)

Caderno Seminal Digital, ano 20, n2 22, v. 22 (JUL-DEZ/2014) — e-ISSN 1806-9142



209

Nivel de estudo (contexto), finalidade do
curso e realidade do aluno. (Professor (a)
de Metodologia | do espanhol)

Como base nos argumentos dos docentes, fica evidente
que cada um apresenta um critério distinto, o de Didatica
da Lingua Portuguesa afirma que ndo utiliza nenhum
critério, pois, na sua concepc¢do, o aluno, antes mesmo de
ingressar em um curso superior, deve ter o conhecimento
sobre diciondrio e gramatica, por se tratar de materiais de
aprendizagem, enfatizando assim, o exercicio da autonomia
do discente ao eleger suas ferramentas de estudo. O segundo
professor prioriza os melhores internacionais, de acordo com
a realidade financeira dos alunos. J4, o terceiro educador
escolhe o melhor diciondrio a partir da finalidade do curso,

ou seja, do contexto e realidade do estudante.

Diante desses depoimentos, acentua-se a relevancia da
formacdo lexicografica a fim de esses docentes poderem
indicar e orientar a melhor obra lexicografica de acordo com
o objetivo de cada aula. Sem falar, que esses educadores
afirmaram que, quem deve ensinar aos alunos a manusear
o diciondrio sdo eles préprios no contexto da sala de aula.
Entdo, surge a questdo: Como os professores, sem formacao
lexicografica, vdo ensinar seus alunos, futuros profissionais

de linguas, sobre o uso do dicionario? Partindo dessa
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premissa, verifica-se a necessidade de “qualificar professores
para utilizarem dicionarios em sala de aula, pois o que se
tem hoje sdo profissionais sem um preparo adequado para
orientar os alunos com relacdo a leitura ou consulta de
diciondrios” (PONTES, 2009, p.13). Dessa forma, o professor
terd consciéncia do potencial didatico do diciondrio, da
capacidade que tem de ampliar o conhecimento do |éxico de
uma lingua, bem como de auxiliar no desenvolvimento das

atividades de leitura e producao de textos dos alunos.
6. PALAVRAS FINAIS

A presente pesquisa buscou analisar a representagdo dos
professores de Letras dastrés habilitagdes do CAMEAM-UERN
sobre o diciondrio e o lugar destinado a esse material nos
programas de a¢Oes didaticas das disciplinas: Metodologia |

(Espanhol e Inglés) e Didatica da Lingua Portuguesa.

Partindo dessa conjuntura, ao serem analisados os PGCC,
foi possivel perceber que os professores ndao contemplam
em seu plano de ensino o diciondrio como ferramenta
diddtica, que deve ser abordado e orientado sobre seu
uso em cursos de licenciatura em linguas. Dessa forma,
ratifica-se sobre a importancia de uma disciplina voltada a
lexicografia pedagdgica para que alunos, futuros docentes

de linguas, possam ter em sua formacdo académica um
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espaco dedicado a orientacdo e capacitacdo sobre o uso de

dicionario em sala de aula.

As representagdes que norteiam os professores que
ministram as disciplinas, mencionadas anteriormente,
a respeito do dicionadrio é que se apresenta como uma
ferramenta didatica que além de ser uma obra de consulta

pode exercer outras funcdes dependendo do objetivo da aula.

Apartirdessapercepcdo, estetrabalho pretende contribuir
para uma reflexdo acerca dos programas das trés disciplinas:
Didatica da Lingua Portuguesa e Metodologia | do (Espanhol
e Inglés) da UERN, propondo uma nova perspectiva para
os seus objetivos e para os seus conteudos, disseminando,
assim, uma politica de insercao do dicionario as praticas
docentes. Para tanto, fomenta-se sobre a necessidade de
qualificar professores para orientarem seus alunos em

relacdo as possibilidades de uso desse material didatico.

Além disso, ndo se poderia deixar de mencionar a
contribuicdo dessa investigacdo ao estado de arte do
diciondrio como componente das disciplinas de formacdo de
professores, neste caso, considerando as trés habilitacoes
do curso de Letras do CAMEAM-UERN.

Portanto, espera-se que o presente trabalho sirva para

suscitar outras reflexdes e discussdes acerca do uso do
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diciondrio, tendo emvista o potencial querepresentaa pratica
pedagdgica, favorecendo a construcdo de competéncias

necessarias ao desenvolvimento integral dos alunos.
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