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RESUMO

Este artigo tem como objetivo evidenciar a importancia de sub-
sidios lingiifsticos no processo de formacdo de alfabetizadores em
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Neste sentido, apresenta mo-
dos pelos quais a drea da Sociolingiiistica pode ser titil no letramento
de jovens e adultos de espagos populares. A experiéncia desenvolvi-
da na formacao inicial e continuada do Programa de Alfabetizacdo da
UFR]J para Jovens e Adultos de Espacos Populares é tomada como

base para discussdo de temas relativos a letramento social e escolar.
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“Quando ele idealizou um método de
alfabetizacdo de adultos, qual foi a primeira
coisa em que ele pensou? Essa pessoa é
analfabeta da lingua escrita, mas nao da
oral. Achava que o mais importante era o
valor pragmético de cada palavra. Ele dizia
que ndo existe gente ignorante. Pensava:
nem todo mundo sabe tudo e nem existem
pessoas que ndo sabem nada. Ou seja, a
leitura tinha que vir do que j4 se sabe, da
experiéncia de vida do educando. Para um
nordestino do campo, o que adiantava uma
licdo como 'Eva viu a uva', se o camponés
nunca tinha visto essa fruta antes? Paulo
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inaugurou a pesquisa participante, quando
reunia as pessoas que ia alfabetizar, para
eleger palavras-chave que tinham a ver
com a histéria de vida dos alunos.”

- Entrevista com a ultima vidva de Paulo
Freire, Ana Maria, sobre o lancamento do
livro "Paulo Freire, uma histéria de vida.”

(O GLOBO - Sabado, 14 de outubro de
2006 - Caderno Prosa & Verso, p. 1)

Formacao inicial e continuada de alfabetizadores em EJA

Neste artigo nos propomos a fazer uma reflexdo sobre as contri-
buicdes da Lingiiistica no processo de formacgdo de professores alfa-
betizadores em Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), considerando a
experiéncia de 4 anos desenvolvida nos cursos de formacao inicial e
continuada do Programa de Alfabetizacdo da UFRJ para Jovens e
Adultos de Espacos Populares.

A formacao inicial do Programa busca proporcionar ao candida-
to a alfabetizador, vindo de diversos cursos de graduacdo da UFRIJ, a
fundamentacgdo tedrica necessdria para se lidar com a realidade de
uma sala de aula de EJA, em que se apresentam todas as dimensoes
envolvidas no processo de letramento, como afirmam Mollica e Leal
(2006:53):

“O esforco de um projeto como o EJA
reside no investimento de insercdo do
individuo na cultura letrada integralmente,
expandindo o mdximo possivel suas
potencialidades de falante e ouvinte, bem
como suas habilidades matematicas,
através das préticas sociais de letramento.

O desafio situa-se em promover a
transferéncia entre o letramento social e o
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letramento escolar e, nesta medida,

‘institucionalizar’ 0 individuo,
normalmente a margem da sociedade
organizada.”

Nesta perspectiva, a selecao dos alfabetizadores pelo Programa
leva em consideragdo, além do perfil académico e social do aluno,
uma avaliacdo de aula prética em que o candidato deve demonstrar o
conhecimento dos conceitos fundamentais trabalhados durante a
formacdo inicial. Um exemplo € a compreensdo pelo aluno da forma
pela qual a pesquisa lingiifstica tem condicdes de oferecer aportes ao
alfabetizador que lida com o conceito de analfabeto funcional, tal
com o discutido em Scliar-Cabral (2006).

O resultado desta experi€ncia tem proporcionado material inte-
ressante para uma reflexdo sobre as contribuigdes da Lingiiistica na
formacdo de alfabetizadores em EJA, e sobre esta experiéncia elabo-

ramos aqui alguns consideragdes.

Subsidios lingiiisticos para formacao de
alfabetizadores em EJA

Ao pensarmos nos subsidios lingiiisticos necessarios para for-
macdo de alfabetizadores em EJA, observamos que conceitos fun-
damentais de Fonética e Fonologia utilizados em estudos sobre o
continuum fala/escrita, como Fone, Fonema e Grafema, devem ser
muito bem trabalhados na formacao inicial. Isto porque nem sempre
o candidato a alfabetizador traz o conhecimento de tais conceitos, tao
importantes para lidar com a realidade de uma sala de aula de EJA.

Uma referéncia bibliogréfica relevante para o entendimento do
processo de letramento, como, por exemplo, o estudo de Bortoni-

Ricardo (2006), que traca uma excelente distin¢do entre o erro na
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lingua oral e na lingua escrita, evidencia que um alfabetizador em
formagao inicial precisa dominar tais nocoes.

Nesse contexto, uma questdo importante se apresenta para o al-
fabetizador: a compreensdo de que as varidveis que caracterizam a
influéncia da fala no processo de alfabetizagdo estdo relacionadas ao
grau de formalidade do discurso, atuando de forma significativa
quando o individuo estabelece pardmetros para o falar e escrever
“certo” e ‘“errado”. Em Mollica, (2000:15), vemos o quanto essa
discussdo é importante para o entendimento do continuum fa-

la/escrita:

“As marcas linglifsticas sujeitas a variagao
dependem da acdo das varidveis estruturais,
sociais e outras que tais, empregadas com
maior ou menor probabilidade: uma taxa
alta de um dado conjunto de marcas
configura entdo um padrdo lingiiistico.
Admite-se que exista pelo menos uma
variedade (norma ou padrdo) popular e
uma variedade (norma ou padrao) standard.
Entende-se por padrdo culto um certo
conjunto de marcas lingiifsticas em acordo
ou desacordo com os canones da tradi¢do
gramatical: a variedade nao-standard é
propria da modalidade oral, utilizada em
contexto informal, de discurso espontineo,
ndo planejado. Ela se diferencia da
denominada variedade culta ou norma
culta, que se compde de empregos tipicos
de discurso planejado, utilizada
predominantemente na escrita e
comprometida com a tradicao literaria.”

A partir de conceitos fundamentais da Lingiiistica, o alfabetiza-

dor em formacao inicial vai adquirindo progressivamente o instru-
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mental tedrico necessario para um maior entendimento de problemas
comumente encontrados em classes de EJA, como os que envolvem
processos fonoldgicos varidveis em itens lexicais. Mollica (2003:21)
mostra que tais processos se intensificam com o progressivo aumento
do grau de complexidade dos padrdes sildbicos - V/ CV / CVC / -,
quando se observa no individuo um dominio maior do idioma, da
fluéncia discursiva.

Para uma compreensao maior destes processos fonoldgicos va-
ridveis, o alfabetizador em formacao inicial precisa dos conceitos de
travamento e destravamento silabico.

Por travamento sildbico, entende-se um processo fonolégico por
meio do qual as silabas livres, formadas por vogal (V) ou por conso-
ante e vogal (CV), apresentam um outro seguimento final que as
torna mais complexas configuracionalmente. O destravamento sila-
bico, ou o cancelamento desse segmento final, reflete em muitos
casos a influéncia de fendmenos varidveis previsiveis na fala. Tal
fendmeno ocorre em vdrios itens lexicais presentes no discurso dos
alfabetizandos, com o cancelamento de segmentos travadores como
semivogal (couve/cove), traco de nasalizagdo (garagem/garagi), sibi-
lante medial (mesmo/memo) e vibrante final (falar/fala).

De acordo com Mollica (2003:23), durante o processo de alfabe-
tizacdo € importante observar em quais itens ou contextos 0s proces-
sos fonoldgicos varidveis se apresentam mais claramente, realizando
uma anélise do perfil sociolingiiistico dos alfabetizandos para o le-
vantamento de informagdes como profissdo e inser¢do no mercado
de trabalho:

“Na lingua escrita, quase todos o0s
processos  fonolégicos  varidveis vao

aparecer refletidos, mas nao
simultaneamente, em todo o vocabulario
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possivelmente afetado. Fatores de ordem
social influenciam também na quantidade
de tais registros, especialmente os
referentes ao perfil sociolingiiistico do
falante aprendiz de escrita.”

A andlise de dados de pesquisas de Sociolingiiistica Varia-
cionista publicados em teses e dissertacdes, assim como em revistas
e anais de congressos, torna-se portanto mais acessivel ao alfabetiza-
dor, como na discussdo sobre o isomorfismo lingua coloqui-
al/producdo textual de alfabetizandos.

De acordo com Mollica (2003:27), vemos que em certos casos
observa-se um perfeito isomorfismo. Isso é provado pelos indices de
registro dos segmentos travadores que se apresentam equiparados as
realizagdes na fala: unidades vocabulares maiores costumam ter os
segmentos finais cancelados.

A variacdo do segmento lateral, rediscutida em Tasca (2006), i-
lustra no entanto a auséncia desse isomorfismo, em casos como
“pouca/polca” e “viu/funil”, nos quais os alunos tendem a confundir
a grafia das palavras, principalmente porque a prondncia usual, no
Brasil, fica reduzida a semivogal /w/. Essa mesma situagdo é comum
ainda em ditongos decrescentes na relagdo fala versus grafia, como
bem analisa Hora & Ribeiro (2006).

Entendemos, portanto, que os tépicos em Lingiiistica aqui discu-
tidos sdo de grande relevincia para a formagao do alfabetizador, pois
fornecem instrumentos para se trabalhar com as informagdes obtidas
nas aulas iniciais a serem realizadas com os alfabetizandos de sua
classe, como veremos a seguir na andlise sobre a formulacio de ati-
vidades pedagégicas em EJA.
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Formulacao de atividades pedagégicas em EJA

No curso de formagao inicial oferecido em fevereiro de 2007 no
Programa de Alfabetizacdo da UFRJ, que contou com a participagdo
de 50 alunos, foram elaboradas oficinas de producdo de material
pedagégico, utilizando-se os subsidios lingiiisticos aqui discutidos,
como preparacio dos candidatos para avaliagdo final.

Através da andlise de entrevistas de alfabetizandos do Progra-
ma, foi possivel observar com os alunos do curso os casos mais co-
muns que refletem a influéncia da fala na producio textual: aférese
(estd/td); epéntese (voar/avoar); assimilacdo (falando/falano); mono-
tongacdo (caixa/caxa, feijdo/fejdo); desnasalizacdo (homem/homi);
rotacismo (flamengo/framengo, chiclete/ chicrete); cancelamento de
sibilante e vibrante final (0nibus/onibu, fazer/faze).

Na producio textual dos alfabetizandos, analisamos com os alu-
nos dados em que a escrita tende a reproduzir processos fonolégicos
varidveis caracteristicos do discurso, em conseqiiéncia da falta de
dominio da relacdo entre letra e som, como nos exemplos:

¢  Quantos dias existem na semana? ceti dias
® . Quantos dias existem em uma quinzena? quize dias
¢  Quantos meses existem em um ano? doze meize

Massini-Cagliari & Cagliari (1999:121) mostram de forma bem
clara a importancia de se trabalhar com este material na formacdo do
alfabetizador:

“Uma questdo que desde sempre tem
preocupado os professores e estudiosos de
alfabetizacdo diz respeito a como lidar com
os chamados ‘erros’ de ortografia. Uma das
possiveis maneiras de se lidar com eles é
considera-los como uma escrita fonética,

manifestacdo de um desejo de transcrever a
fala tal qual ela se realiza. Uma outra
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maneira de ‘ver’ tais ‘erros’ € considera-los
ndo uma mera transcri¢ao dos sons da fala,
mas o resultado de uma reflexdo produtiva
(e construtiva) a respeito de fatos do
proprio sistema com o qual se estd
comecando a lidar.”

Segundo os autores, o professor deve ser o mediador do proces-
so de aquisi¢@o de escrita, levando em conta os dois sistemas, conhe-
cendo com propriedade suas diferencas e semelhancas, de modo a
saber trabalhar bem as situacdes-limite.

Retomando a discussdo sobre a influéncia da extensdo do voca-
bulo em processos fonoldgicos varidveis, motivamos os alunos a
criarem exercicios com nomes de profissdes, para atividades peda-
gbgicas que trabalhem com monotongacdo e cancelamento de /R/ (cf.
Mollica, 2003:62), como palavras cruzadas. A seguir, vemos alguns
dos exercicios criados pelos alunos:

. Palavra trissilaba com 7 letras: COPEIRA

| co | | RA |

. Palavra polissilaba com 10 letras: MARCENEIRO

(M [ A] [c| [NJE] [R]| |

A partir de exemplos do Primeiro Caderno de Propostas Peda-
gogicas (Mollica & Leal, 2006:57), elaborado com base em experi-
éncias do Programa de Alfabetizagdo da UFRJ, os alunos formula-
ram atividades que exploravam o continuum linguagem

coloquial/escrita padrdo, apresentando exercicios como:
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No meu aniversario, minha mie me deu um telefone
(celular / celula).

No Primeiro Caderno de Propostas Pedagogicas (Mollica e Le-
al, 2006:27), o Metrd Rio € utilizado como tema para trabalhar habi-
lidades de leitura e escrita tanto em Portugués como em Matematica.
Os alunos foram entdo motivados a formular atividades pedagdgicas
com exercicios que considerassem a transferéncia de parametros
entre letramento escolar e social, apresentando novos modelos de

questoes:
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Mapa com as estacoes do Metro Rio
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Quais estacdes ficam em Copacabana? e

Com base em experiéncias como essas, afirma (Mollica,
2003:139):

“Para  efetivar-se o  processo de
transferéncia dos resultados da pesquisa
bésica para a pratica pedagdgica, as agdes
apontam para as seguintes direg¢des: (a) a
qualificagdo de professores, dentro de uma
filosofia de formacdo continuada; (b) o
empreendimento de informar saber novo;
(c) a constituicdo de nova metalinguagem
para o exercicio de construcdes ajustadas
ao padrdo culto na fala e na escrita; (d) a
confeccdo de material diddtico como
alternativa do que j4 existe nos compéndios
e na prépria pritica que se implementa ha
muito.”

E importante observar, por fim, que Scliar-Cabral (2006) ressal-
ta a importancia de se investir na formac¢do continua do alfabetiza-
dor, reafirmando a necessidade de se trabalhar, em sua formacgao
inicial, os elementos a serem desenvolvem ao longo de sua trajetdria

em EJA.

Consideracoes finais

Os subsidios lingiifsticos para a formacdo inicial dos alfabetiza-
dores em EJA devem apresentar as nogdes fundamentais a serem
aprofundadas na formagao continuada, de modo que possam formar
o referencial do alfabetizador para a constru¢@o de seu préprio mate-
rial pedagdgico. Ao longo de sua experiéncia nas classes de EJA, os
alfabetizadores realizam, entdo, por si proprios, a transferéncia de
parametros entre letramento escolar e social.
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De fato, a distin¢do entre eventos e praticas escolares e sociais
de letramento interessa em especial a formacdo dos alfabetizadores.
Mollica (2007) demonstra ser a escola, no imagindrio coletivo, ainda
que a atividade profissional também possa cumprir este papel, o
meio mais almejado de inclusdo social.
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