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RESUMO:

O presente artigo pretende evidenciar o papel da escola
quanto a aquisi¢do do vocabuldrio bésico. Partindo do pressuposto de
que o enriquecimento vocabular acontece de forma mais proficua em
contextos interacionais e que a escola seria, por exceléncia, o lugar
onde mais énfase deve-se dar para tal atividade, fazemos algumas
consideragdes sobre o tratamento da aquisicdo lexical em determina-
dos livros didéticos e por professores, seja de lingua materna ou de
outras disciplinas. Acrescentamos, ainda, algumas sugestdes sobre a
utilizacdo do diciondrio monolingiie durante as aulas como mais uma
alternativa metodoldgica para o aumento da competéncia lexical dos

alunos.
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1. Introducao

A questao sobre o processo de aquisi¢cdo da linguagem esta
longe de ser resolvida definitivamente, apesar de ter sido objeto de
interesse de diversas dreas do conhecimento, como a Psicologia
Cognitiva, a Lingiiistica e a Psicolingiiistica (SCARPA, 2003).

Na verdade, as discussdes sobre o assunto foram impulsio-

nadas a partir de 1950, sobretudo apds a publicag@o dos trabalhos de
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Chomsky (1959) como critica a teoria comportamental ou behavio-
rismo de Skinner (1957), para o qual aprender uma lingua ndo era
diferente de aprender uma outra habilidade qualquer - andar de bici-
cleta, dancar etc. - , pois o aprendizado resultaria da exposicdo do
falante ao meio (visdo ambientalista), por conseqiiéncia de mecanis-
mos comportamentais tais como estimulo-resposta-reforco.

Chomsky defende, entdo, uma vis@o inatista da aquisi¢do da
linguagem, tendo esta um componente genético e ndo um conjunto
de comportamentos verbais. Assim, a linguagem seria adquirida co-
mo conseqiiéncia do desenvolvimento de um dispositivo inato grava-
do na mente humana.

Mais tarde surge o psicélogo soviético Vygotsky (1996) com
questionamentos ao inatismo chomskiano e como alternativa ao cog-
nitivismo construtivista de Piaget. Ele explica o desenvolvimento da
linguagem com base na interacdo entre a crianca e o adulto. Dessa
forma, passam a ser levados em conta fatores sociais, comunicativos
e culturais para o desenvolvimento lingiiistico, considerados pré-
requisitos nesse processo.

Embora o problema da aquisicao da linguagem seja, como se Ve,
um campo nebuloso, onde vdrios posicionamentos se chocam e se
entrecruzam, sustentamos a tese vygotskyana e por isso acreditamos
que o léxico seja adquirido e ampliado por meio das miiltiplas rela-
cdes sociais e do aprendizado escolar. Da mesma forma que essa
concepcdo de linguagem, também a aquisicdo do 1éxico € totalmente
social, dependente dos contatos e do acesso a informagdes e a escola-

rizagao.

2. O vocabulario basico do portugués brasileiro

Recortes do 1éxico total de diferentes linguas naturais t€m sido

realizados com o objetivo primeiro de se definir qual o vocabuldrio
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fundamental da lingua materna a ser ensinado a estrangeiros. Os
diversos vocabuldrios fundamentais ja constituidos sdo formados por
unidades Iéxicas de alta freqiiéncia na lingua, portanto recorrentes na
maioria dos textos orais ou escritos. Essa pritica ja é comum em
paises como Espanha, Franca e Portugal.

Com base no Vocabuldrio Fundamental do Portugués lusitano,
uma lista de 2.217 vocédbulos elaborados considerando-se pesquisas
de campo realizadas pela Universidade de Lisboa (1984), foi feita
uma adaptacio para a variante brasileira, organizada pela Profa. Dra.
Maria Tereza Camargo Biderman.

O vocabulério das duas variantes do Portugués difere principal-
mente no que diz respeito a plantas, drvores e flores, dada a diversi-
dade da natureza e do clima. Para o portugués do Brasil, Biderman
verificou a auséncia de muitas palavras que designam referentes da
realidade brasileira, visto a heterogeneidade do universo e a comple-
xidade das sociedades contemporaneas, e sua proposta resultou no
Vocabuldrio Bdsico do Portugués Brasileiro, com 2.857 palavras, de

cujo contetido dispomos em disquetes.

3. Dominio do vocabulario basico

Um individuo comega a construir seu conhecimento de mundo
por meio das interacdes sociais junto a familia e das relagdes sociais
no circulo de amizades. Ao mesmo tempo, vai formando seu voca-
buldrio que serd ampliado durante as vérias etapas do processo de
sua formacdo. Esse individuo, cada vez mais terd a necessidade de
adquirir e estocar na memoria verbal um acervo do léxico geral e
especializado mais amplo, para dar conta de ler e interpretar as novas
realidades de seu mundo. Segundo Benveniste (1989: 252): “O apa-
relhamento mental consiste, em primeiro lugar, de um inventério de

termos que arrolam, configuram ou analisam a realidade”.
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Quando o individuo chega na oitava série do Ensino Fundamen-
tal, ele ja passou por um longo processo de aprendizagem da lingua.
O aprendizado de parte do vocabuldrio basico apresenta-se eviden-
temente concluida. No entanto, o processo mantém-se continuo, pois
0 usudrio-aluno ainda estd construindo o seu acervo léxico, que na
verdade nao tem fim. De acordo com Biderman (1981):

Sendo o 1éxico um conjunto aberto que os
individuos levam longos anos para
adquirir, o falante ndo-adulto ainda estd
numa das etapas ascendentes de aquisi¢io
do vocabuldrio; a rigor, se considerarmos o
Iéxico da lingua na sua totalidade (o que
constitui uma utopia), qualquer individuo,
mesmo adulto, estard sempre aprendendo
novos elementos léxicos, pois o tesouro

vocabular da lingua se expande
continuamente (BIDERMAN, 1981: 138).

O que se questiona, porém, € o quanto desse vocabulario basico
estd de fato adquirido e onde se encontram as deficiéncias na apren-
dizagem, justamente para que os professores e os livros didéticos de
lingua materna possam contribuir com eficiéncia e adequagao.

Partindo de uma constatacio empirica, resultado do convivio
com professores das diversas disciplinas, todos sdo unanimes em
dizer que os alunos do Ensino Fundamental I€em os textos essenciais
de suas matérias com dificuldade de compreensdo, em diferentes
graus.

Sabe-se que a interpretacdo de um texto requer o dominio
de vdrias habilidades, como a leitura. E sem divida a leitura a
responsavel pela aquisicdo de boa parte do 1éxico na infancia.
A crianga que aprender a ler primeiro ou que tiver o habito da
leitura terd adquirido uma maior competéncia lexical em sua
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lingua materna. Do ponto de vista pedagdgico os exercicios
propostos para o ensino do 1éxico deveriam, pois, partir tam-
bém de produgdes espontineas da crianga. Mas acreditamos
que, além disso, o ensino sistemdtico do 1éxico pode otimizar o
dominio a0 menos do vocabulério bésico, ou seja, das unidades
Iéxicas de alta freqiiéncia na lingua, o que certamente contribu-
ird para o entendimento dos textos das demais disciplinas da
grade curricular.

4. Sistematicidade do ensino do léxico

Cada vez mais cedo as criangas t€ém sido expostas as situacdes
de sala de aula, pelo menos em algumas camadas sécio-culturais da
populagdo brasileira. Sabe-se, entretanto, que ao chegar na escola a
crianga traz de seu convivio familiar seu repertério vocabular e é
com ele que vai interagir com as outras criancas e desenvolver os
exercicios propostos pelos professores nas mais diferentes dreas do
conhecimento. Um dos entraves nesse processo € a distancia que
existe entre o vocabuldrio utilizado pelo aluno em seu dia-a-dia e o
vocabuldrio exigido dele em situacdes de escrita e de leitura na esco-
la.

Para lidar com essa dificuldade apela-se sempre para os profes-
sores de portugués que, segundo o senso comum, SA0 0s responsdveis
pela riqueza e adequagdo vocabular dos alunos dos mais diferentes
niveis.

A maior parte dos livros didéticos trata do estudo do 1éxico co-
mo uma vertente pouco importante nos estudos da lingua. Prioriza-se
o ensino das funcdes sintdticas, classes gramaticais e interpretacio de
textos, sobretudo literdrios, como se esses ndo dependessem do co-
nhecimento que o leitor tem da significagdo das palavras nos diver-
S0s contextos.
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Geralmente, a sistematica de trabalho funciona mais ou menos
assim: escolhe-se o texto, retira-se dele as palavras que se pressupde
desconhecidas pelos alunos e a elas se atribui um significado. Essa
lista de palavras, entdo, é o que quase sempre se encontra nos livros
didaticos como vocabuldrio.

Tomemos como exemplo a cronica A morcega, de Walcyr Car-
rasco, proposta num livro didatico para sétima série (CEREJA &
MAGALHAES, 2002: 82-83). O texto discute, em linhas gerais, o
choque de valores entre geragdes e ao final os autores apresentam a
seguinte lista de palavras, sugerindo ainda que o aluno procure no
diciondrio outras palavras que desconheca:

e aparvalhado: desnorteado, desorientado

® Dbotocudo: indio que usa botoque (rodela grande) nos 14-
bios inferiores, no nariz e nas orelhas.

e espraiar-se: alastrar-se, espalhar-se.

e Janis Joplin: cantora da década de 1960 que fez grande
sucesso entre a geracdo hippie.

¢ labuta: trabalho

e hostil: contrario, inimigo

e sitio: lugar, local

e tabu: que é proibido ou perigoso

e vanguarda: que estd na frente, na dianteira das idéias e
dos comportamentos

Resume-se dessa forma o tratamento dado as questdes vocabula-
res existentes nesse texto.

Assim, dificilmente os professores se atém aos diferentes senti-
dos de um mesmo vocdbulo durante as aulas, pois em sua grande
maioria ndo sdo conscientizados para o problema. Prova disso é a
resisténcia que existe por parte de professores e alunos no uso do

diciondrio que, ao invés de ser uma ferramenta de uso comum e fre-
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qiiente em todas as aulas, s6 € utilizado quando ndo se pode mais
inferir o significado de uma determinada palavra, necessario para
uma determinada situacio de sala de aula.

Preocupados com essa assistematicidade com que o 1éxico € tra-
tado no dmbito da escola e acreditando que € possivel aproximar os
alunos das palavras, no sentido de ampliar verdadeiramente seu 1éxi-
co, propomos a seguir algumas consideracdes acerca da ampliagdo
vocabular para alunos que estejam concluindo o Ensino Fundamen-
tal.

a) a apresentacio do diciondrio como um instrumento de ajuda e
a diferenciacdo entre alguns tipos de diciondrios caracterizar-se-iam
como atitudes para chamar atencdo a importancia, riqueza e multi-
funcionalidade das obras de referéncia.

b) também nos parece fundamental que os professores saibam
oferecer subsidios para que os alunos e a prépria escola escolham e
adquiram um bom dicionério.

c¢) a busca nos diciondrios — que normalmente ndo deveria ser
tdo rdpida quanto o consulente comum deseja - por sindbnimos de
palavras desconhecidas em um texto, deveria ser melhor orientada
com &nfase nas vdrias acepc¢des contidas na maior parte dos verbetes
e na observacdo dos exemplos, para se chegar a escolha do significa-
do mais adequado para aquele determinado contexto. Observemos o
exemplo citado anteriormente e concluimos que a Unica excegao,
com relacdo ao nimero de acepcdes, € a referéncia que se faz a can-
tora Janis Joplin para a qual s6 pode haver mesmo uma acepcio; as
outras palavras todas possuem, pelo menos, mais de um significado e
ao colocar a acepcdo mais adequada a um determinado contexto,
tiramos do aluno a oportunidade de fazer um estudo mais minucioso
da obra lexicogrifica, pois ndo serd ele quem escolherd o melhor

sindnimo.
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d) a prépria expressdo oral do professor, enriquecida pelo uso
constante de parafrases ao dar explicacdes e expor conceitos poderi-
am oferecer ao alunado uma maior dimensao da capacidade oratéria
a ser conquistada como uma variante de seu restrito vocabuldrio uti-
lizado na oralidade.

e) a escolha de textos diversificados e de diferentes épocas his-
téricas seria importante também para marcar o cariter dindmico da
lingua, que se modifica com o tempo; esse seria um momento Opor-
tuno para falar dos arcaismos e palavras em desuso, até como curio-
sidades. Para ilustrar essa sugestdo, lembremo-nos do texto Um apd-
logo, de Machado de Assis (2001), que apesar de nao possuir muitos
arcaismos apresenta a palavra “cousa” em vdrios pardgrafos, além
dos vocdbulos “coser” como sindnimo de “costurar” e “modista”
para “costureira”. Para os alunos, tais palavras sdo freqiientemente
encaradas como novidades, ja que dificilmente vdo ouvi-las ou utili-
za-las em seu repertorio.

f) a exploracdo terminoldgica de varios conceitos, mesmo gra-
maticais, deveria ser anterior a exploracdo de seus comportamentos
na lingua. Por exemplo, a classificacdo das oragdes adverbiais como
consecutivas, finais e concessivas coloca barreiras para o bom enten-
dimento dos alunos. Mesmo as gramdticas pedagdgicas pouco aju-
dam neste sentido, pois dizem apenas (a maioria delas) que as conse-
cutivas dao idéia de conseqiiéncia, as finais de finalidade e as
concessivas de possibilidade de existéncia de um obstdculo para a
realizacdo de determinado ato. Essas “explica¢cdes” muitas vezes ndo
sao suficientes para que os alunos possam perceber, ao longo das
diversas ocorréncias, como se comporta esse tipo de oragdes. Encon-
tramos, especialmente no caso das concessivas, explicagdes circula-
res que ddo muito trabalho ao professor e aos alunos, pois pouco

esclarece quando dizem, por exemplo, que as oracdes concessivas
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“exprimem circunstdncia de concessdao” (TERRA & NICOLA,
2005).

5. Consideracoes finais

A falta de comprometimento com o estudo do 1éxico nas escolas
atinge e muito a compreensdo de grande parte do conteido de todas
as disciplinas, pois os alunos desconhecem ou ndo dominam adequa-
damente nem o vocabuldrio bésico da lingua portuguesa.

Para que os alunos conscientizem-se dessa necessidade e real-
mente assimilem um recorte de unidades léxicas consideradas fun-
damentais e efetivas integrantes de seu vocabuldrio ativo, € preciso
que eles se aproximem mais do 1éxico de sua lingua.

Para se tornar mais eficiente o ensino do léxico seria essencial
os professores se fundamentarem numa teoria semantica que acentu-
asse, no ambiente escolar, o tratamento dos valores polissémicos das
unidades 1éxicas, da parossinonimia, da antonimia, da hiperonimia e
da ambigiiidade.

Sabemos que as unidades 1éxicas técnicas e de sentido abstrato
revelam indice menor de dominio por parte dos aprendizes, portanto
essas unidades devem ser trabalhadas com mais énfase, evidente-
mente inseridas em textos significativos que possam levar o aluno a
refletir sobre seus significados e incorpori-los ao seu vocabuldrio
ativo. O mesmo se deve dizer em relagcdo as lexias que ndo fazem
parte da realidade extralingiiistica dos alunos. Evidentemente, o uso
sistemdtico e orientado do diciondrio na sala de aula, ou seja, o di-
ciondrio como instrumento pedagdgico de fato, poderia trazer melho-
res resultados ao aprendiz.

Enfim, é o universo lingiiistico, sobretudo o acervo lexical, que

delimita o conhecimento de mundo de cada individuo e deveria ser a
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escola um dos principais intermedidrios do processo de aquisicao do

1éxico.
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