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A formacgao visual do leitor por meio do
Design na Leitura: uma sintese

Resumo: Compreendendo que o livro de literatura para criancas e jovens
encontra na relagdo verbo-visual o espago propicio a frui¢do, a pesquisa,
apresentada aqui em sintese, assumiu por objetivo estabelecer a relagdo en-
tre o Design presente nesses objetos e o processo de formagao visual do lei-
tor. Para isso, propde-se, por meio de analise grafica dos livros selecionados
pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE, a organizagdo de um
panorama a respeito da progressao de complexidade grafica, relacionando
os aspectos graficos com o desenvolvimento escolar do leitor na Educagédo
Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. A
partir dos resultados encontrados, identificando que o contetido gréfico e
imagético tende a diminuir em quantidade e a simplificar-se conforme o
estudante avanga nas etapas escolares, propdem-se intervengdes para a mo-
dificacdo desse cendrio a partir de propostas de formagdo direcionadas aos
mediadores de leitura, dentre eles os designers.

Palavras-chave: Literatura para criangas e jovens. Design de livros. Design
na Leitura. Formacao visual.

Reader’s visual education through the lens
of Design in Reading: a synthesis

Abstract: Acknowledging that most literature books for children and young
people find a conducive environment for fruition in the verbal-visual relation-
ship, this research aims to stablish a connection between Design present in these
objects and the process of reader’s visual education. For that, we conducted a
graphic analysis of literary books selected by Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE) and organized an overview of their graphic complexity progres-
sion, relating the graphic aspects they present to reader’s school development in
pre-, elementary, middle and high school. The results identify that graphic and
image content tended to reduce in number and to become simpler as young
readers advanced on their schooling and understanding of textual content.
Thus, this research proposes interventions for changing this scenario based
on actions targeted at reading mediators, among them, designers themselves.
Keywords: Literature for children and young people; Book Design; Design in
Reading; Visual education.
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1. Introducao’

O livro de literatura possibilita a criancas e jovens o contato com diferen-
tes realidades e culturas, além da propria subjetividade. Peter Hunt (2010)
aborda o papel social, educacional, comercial e mesmo politico dos livros
destinados ao publico infantil e juvenil, ao participarem do processo de for-
magcao do sujeito e da sociedade, uma vez que seus leitores implicitos sdo
constituidos por um publico em desenvolvimento. Bartolomeu Campos de
Queirds, por sua vez, considera que um projeto literario é também uma agao
politica, que permite viabilizar um pais mais digno, resultante das mudan-
cas sociais necessarias (QUEIROS, 2009). Considerando o papel crucial que a
materialidade e a ilustragao exercem na constitui¢do do livro infantil, Hunt
trata esses objetos como “auges da vanguarda da relagdo palavra e imagem”
(HUNT, 2010, p. 43). A partir dessas perspectivas, constata-se a relevancia do
processo de formacao do leitor, e defendemos que tdo importante quanto a
formacédo do sujeito na cultura letrada é a formagao visual, que ird possibi-
litar a produgdo de sentidos na verbo-visualidade.

O modo de vida da sociedade contemporanea é fundamentado na mul-
timodalidade?, e o sujeito atual é requisitado a transitar por uma grande
variedade de modos comunicacionais, dentre eles os visuais. A partir das
imagens que chegam pelas diferentes midias, tomamos decisdes pessoais e
politicas, em posicionamentos de existéncia e de cidadania, o que justifica
a importancia de um processo de formacéio visual que propicie a recepgio
critica e consciente da linguagem visual®. Todavia, ao contrario da cultura
escrita, ndo existem mecanismos de ensino proprios para a formagao visual
na instituicdo escolar. Compreendida enquanto linguagem, as representa-
¢Oes graficas e imagéticas nao encontram lugar especifico como contetido
nos Parametros Curriculares, deixando importante lacuna, seja na disciplina

Esse artigo é uma sintese da tese de doutorado intitulada A formacgdo visual do leitor por
meio do Design na Leitura: livros para criangas e jovens, defendida pela autora em 2018
no Programa de P6s-Graduagdo em Design da puc-r10 com auxilio da cAPEs e da Vice-
reitoria Comunitaria da PUC-RIO. A tese foi selecionada na categoria “trabalhos escritos
nédo publicados” do 32° Prémio Design Museu da Casa Brasileira (2018) e foi vencedora
do Prémio ctcH de Teses da PUC-RIO (2019).

Utilizamos aqui a defini¢do de Jewitt, na qual o termo multimodalidade expande o conceito
de linguagem para além do verbal, incluindo diversos sistemas representacionais, modos
comunicacionais e recursos semiéticos na elaboragéo de significados (JEWITT, 2009, p. 1).

O termo linguagem visual é compreendido neste trabalho a partir de uma perspectiva bakh-
tiniana, para quem a linguagem é uma manifestacio ideologica formada por enunciados,
que por sua vez sio compostos por signos, neste caso especifico, por imagens e represen-
tagOes graficas.
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de Lingua Portuguesa, que trata da linguagem escrita, seja na de Artes, que
trata da imagem em si.

Considerando o lugar privilegiado do livro de literatura para criangas e
jovens para o debate a respeito do processo de formagao visual do sujeito,
a pesquisa aqui apresentada em sintese assumiu como objetivo estabelecer,
por meio da analise grafica dos livros selecionados pelo PNBE para Educagéo
Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio e da
organizagao de panorama a respeito da sua progressiao de complexidade, a
relagao entre o Design presente nos livros de literatura voltados para crian-
cas e jovens chancelados pelas politicas publicas e o processo de formagao
visual do leitor.

2. O Design na composicao do objeto

e na mediagao de leitura

Para Bakhtin e seu Circulo, a concepgao de linguagem parte de um ponto
de vista histdrico, cultural e social que abrange a comunicacéo efetiva e os
sujeitos e discursos nela envolvidos, incluindo as situagdes contextuais em
que se encontram (BRAIT; MELO, 2005, p. 65). Sendo o enunciado a unida-
de de comunicagdo discursiva necessariamente contextualizada (Ibid., p.
65) e o produto da interagdo de dois individuos socialmente organizados,
mesmo que nao haja um interlocutor real (BAKHTIN, 2010, p. 117), essa li-
nha de estudos define enuncia¢ao como interacao verbal de carater dialo-
gico (Ibid., p. 127).

Especificamente quando falamos do livro de literatura para criangas e jo-
vens, a influéncia exercida pela dimensao imagética se evidencia, e acaba por
constituir uma dimensao unica de significado, que articula verbal e visual
num unico enunciado verbo-visual. Segundo a professora e pesquisadora
Beth Brait, nessa dimenséo linguagem verbal e visual ndo podem ser sepa-
radas “sob pena de amputarmos uma parte do plano de expressdo” (BRAIT,
2013, p. 44), posto que o leitor, durante o ato de leitura, constréi o signifi-
cado por meio da relagao dialdgica que se estabelece entre as linguagens e
o seu discurso interior.

Dessa forma, a perspectiva do livro enquanto objeto de produgéo coletiva
se sobressai e ganha especial relevancia nesse universo. O design de livros
tem a fungdo primeira de dar forma ao objeto e apresentar seus contetdos.
Contudo, o objeto criado ndo apenas contém a transcri¢ao do texto do es-
critor e as imagens do ilustrador em suas paginas, mas é capaz de estabelecer
uma comunicagdo propria materializada na verbo-visualidade. Ao pensar-
mos o Design como agente produtor do livro, mediador de leitura e parte
integrante da linguagem verbo-visual, percebemos seu papel para além da
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construcao do objeto-livro, isto é, seu papel na produgdo de sentidos e na
formagdo do didlogo interdisciplinar que se estabelece entre suporte, pro-
jeto grafico, representagao imagética, contetido verbal e leitor durante a ex-
periéncia literaria.

A partir desse raciocinio, apresentamos o conceito de Design na Leitura,
que oferece nova possibilidade metodolédgica para sustentagdo de analises
no ambito do Design da Informagao. Enquanto o Design do livro se refere
unicamente ao projeto do objeto em si, o Design na Leitura, em ampliagdo
a ideia anterior, é a concepg¢ao de um projeto para a mediagdo do ato de ler.
Tal conceito pode ser definido como projeto interdisciplinar com vistas a
fruicao do futuro leitor, pensado como ser social e dinamico participante
de um cendrio de politicas publicas de leitura, visando ao seu didlogo com
o objeto-livro e todas as pessoas participantes de sua produgao.

3. Um panorama da progressao de complexidade grafica
Considerada patrimonio cultural, a literatura é reconhecida pelo Ministério
da Educagéo como direito de todo individuo, identificando assim como dever
do Estado “(...) garantir aos alunos e professores da rede publica de ensino
o pleno acesso a cultura e a informacéo (...)” (BRASIL, 2012, p. 19). Uma das
ferramentas utilizadas pelo governo brasileiro para garantir esse direito foi
o Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE -, desenvolvido de 1997
a 2014 com o objetivo de avaliar, adquirir e distribuir obras literarias para
formar a biblioteca escolar e fornecer, a estudantes e professores de todo o
ciclo basico, material para promover a sua inser¢do na cultura letrada e na
leitura literaria (MEc, s/d).

Buscando atender aos objetivos da pesquisa, foram definidos para anali-
se os acervos selecionados pelo PNBE 2013 e 2014, ultimos anos de realiza-
¢do0 do programa, para Educagao Infantil (creche e pré-escola), anos iniciais
do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), anos finais do Ensino Fundamental
(6° a0 9° ano) e Ensino Médio. As opgdes metodoldgicas adotadas utilizam
técnicas pertencentes a analise do conteudo (BARDIN, 2009), e englobam o
mapeamento e a organizac¢ao de tipologias e categorias para analises quan-
titativa e qualitativa. A partir da “regra da representatividade” (Ibid., p. 123),
definiu-se uma amostragem para delimitagao do corpus, estipulando para
analise 25% dos livros selecionados em cada etapa escolar.

A primeira tipologia apresenta classificacdo dos livros quanto a sua ma-
terialidade e ao contetido verbo-visual, a partir das organizagdes realizadas
por Linden (2011), Nikolajeva e Scott (2011), ponderadas a partir da reali-
dade editorial brasileira.
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A segunda tipologia apresenta as possibilidades de diferencial grafico
nos livros para criangas e jovens. Suas categorias foram organizadas a par-
tir da Paleta do designer de livros de Haslam (2007, p. 30) e dos conceitos de
Camargo (1995), ampliadas e reorganizadas. Nesta tipologia, mais de uma
op¢ao pode ser marcada para o mesmo objeto-livro e a classificagao dos li-
vros ¢ realizada de acordo com a percepgao, muitas vezes subjetiva, da én-
fase dada pelo projeto do livro a0 componente em questdo. E importante
informar que néo se pretende aplicar uma perspectiva de valor da utilizac¢ao
de tais componentes, positivo ou negativo.

A terceira tipologia expoe as diferentes diagramagdes para texto e imagem,
apresentando as possibilidades de divisdo do espago entre contetido textual
e imagético, a partir da organizagdo de Linden (2011, p. 68).

A quarta tipologia identifica a presenca diferenciada de elementos do de-
sign grafico nos livros, seja no projeto grafico em si, seja nas suas ilustragoes,
compondo o seu contetdo imagético. As categorias foram baseadas na lis-
tagem dos novos fundamentos do Design, realizada por Lupton e Phillips
(2008), em uma revisao aos conceitos estabelecidos pela Bauhaus e por meio
de uma visdo contemporénea sobre a linguagem visual e sobre sua relagao
com o conteudo. Novamente, nesta tipologia, mais de uma opgao pode ser
marcada para o mesmo objeto-livro e foram utilizados os mesmos critérios
descritos anteriormente.

A tltima tipologia trata da relagdo que se estabelece entre texto e ima-
gem na construgdo dos aspectos narrativos do livro, a partir dos vinculos
organizados por Linden (Ibid., p. 120-121), e dessa forma nao avalia livros
sem ilustragoes.

Pela andlise percebemos que conforme o estudante avanga pelas etapas
escolares ¢ apresentado a uma maior variedade de objetos-livro. Contudo,
essa variedade, de fato, significa que os acervos passam a englobar livros
cuja linguagem verbal tem primazia sobre a visual, e, exceto pela entrada
das histérias em quadrinhos em pequenas proporg¢oes, verifica-se a simplifi-
cagao grafica desses objetos. O livro ilustrado, maioria absoluta nos acervos
destinados a Educac¢ao Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
que demanda a articulagao entre as linguagens verbal e visual pelo leitor
durante a experiéncia de leitura, perde espago progressivamente até sua au-
séncia no acervo destinado ao Ensino Médio. Em movimento contrario, o
livro sem ilustragdo, categorizagdo com menor complexidade grafica, parte
da inexisténcia nos primeiros acervos para a superioridade absoluta ao fi-
nal da Educacao Basica.
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Educagao Infantil

Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Anos Finais do
Ensino Fundamental M livro sem ilustracao
M livro com vinhetas
L livro com ilustragao
W livro llustrado
Ensino Médio M livro de imagem
|

histéria em quadrinhos

0 20% 4% 0% 0% 100%

Figura 1. Analise quantitativa da Tipologia 1 — Classificacdo da materialidade e do contetido verbo-
visual. (fonte: da autora)

Para exemplificar essa movimentacéo, organizou-se o painel a seguir, com-
posto por objetos-livro de cada acervo nas categorizagdes predominantes.
Buscando manter um paralelismo comparativo, foram selecionadas obras
de dois escritores renomados e premiados, sendo os mesmos também res-
ponsaveis pelas ilustragdes, quando presentes. Por esse painel, composto,
respectivamente, por Tom (NEVES, 2012), Bichos do lixo (GULLAR, 2013),
Maroca & Deolindo e outros personagens em festas (NEVES, 2011) e Poemas
escolhidos (GULLAR, 2012), obras de qualidade inquestionavel e adequadas
ao publico-alvo a que se destinam, é possivel perceber a brusca ruptura do
conteudo visual no objeto-livro destinado ao estudante do Ensino Médio.
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Educagio Infantil Anos Inlclas Fundamental [ Anos Finals Fundamental | Ensine Média
? ?
Livre sem ilustrago

I Livra ilustrado I | Livre com ilustragho |

w
ESCOLHIDG!

WFERREIRA

aGULLAR

Figura 2. Painel comparativo da Tipologia 1 — Classificacdo da materialidade e do contetdo verbo-visual.
(fonte: da autora)

Cabe ressaltar que nao se defende que todos os livros devam ser livros
ilustrados ou mesmo livros com ilustra¢ao, e nem se critica diretamente as
escolhas editoriais do livro Poemas escolhidos, de Gullar, apresentado no
painel como exemplificagdo. A questdo em debate é que a grande maio-
ria dos livros destinados ao Ensino Médio nao apenas nao possui qualquer
tipo de ilustragdo como também nao apresenta recursos graficos capazes de
compor uma linguagem visual elaborada. Dessa forma, ao olharmos para
o conjunto do acervo ofertado aos jovens estudantes, percebemos um “si-
léncio” da linguagem visual, afastando os objetos do conceito de Design na
Leitura. A rispida suspensdo da participagdo ativa da linguagem visual na
constru¢ao do objeto-livro quebra uma expectativa do leitor em relagao ao
objeto, construida desde a Educagio Infantil, na qual o livro é visto como
objeto multimodal, e o afasta do contato com a imagem e com o0s recursos
graficos conectados a construgao de significados, dessa forma interrompen-
do qualquer possibilidade de um processo de formagao visual.

Na analise do diferencial grafico os dados ratificam tal afirmagao, de-
monstrando a queda constante da diversidade grafica apresentada ao leitor.
Enquanto uma grande maioria dos acervos destinados as criangas investe
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em elementos estruturais e do design grafico diversificados, que possibilitam
a singularidade do objeto-livro, aqueles destinados aos jovens apresentam
progressivamente menos diferencial e cada vez mais carateristicas padro-
nizadas e sem distin¢ao.

Educacao Infantil Anos Iniciais do Ensino Fundamental

25

25

20

i

i

Anos Finais do Ensino Fundamental Ensino Médio
45 a5
6 36
P 27

no suporte

na malha grafica
tipografico
cromatico

no acabamento
sem diferencial

Figura 3. Analise quantitativa da Tipologia 2 — Classificacio da presenca de diferencial grafico (valores
absolutos). (fonte: da autora)

Considerando que, quando atrelados a um projeto condizente com o con-
ceito de Design na Leitura, a variedade de diferencial grafico possibilita que
a linguagem visual participe da experiéncia de leitura e atue como media-
dora, podemos afirmar que essa mesma variedade aumenta o repertdrio
do leitor e participa ativamente da sua formagédo visual. Portanto, organi-
zamos os dados da presenca de diferencial grafico de forma a identificar o
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quantitativo de solu¢oes diferenciadas por objeto-livro, e percebemos que
apesar dos valores numéricos decrescerem existe uma resisténcia que man-
tém a diversidade mesmo no acervo destinado ao Ensino Médio.

Educacéo Infantil

Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Anos Finais do
Ensino Fundamental

Ensino Médio
0% 20% 40% B2 BO% 100%
solugdes diferenciadas em solucdes diferenciadas em
um elemento estrutural dois elementos estruturais
solugdes diferenciadas em solugdes diferenciadas em
trés elementos estruturais quatro elementos estruturais

I nenhuma solucéo diferenciada

Figura 4. Analise quantitativa da Tipologia 2 — Classificagdo da presenca de diferencial grafico. (fonte:
da autora)

Buscando exemplificar como a variedade de diferencial grafico pode par-
ticipar da construgao de significados durante a experiéncia de leitura e con-
tribuir para formagao visual do leitor, apresentamos o painel a seguir com
os objetos-livro possuidores da maior quantidade de diferencial por acervo.
Em todos os casos, elementos estruturais do objeto-livro sdo utilizados em
solucdes diferenciadas que os aproximam do conceito de Design na Leitura
ao potencializar o didlogo entre as diferentes linguagens que compdem o
objeto-livro e os sujeitos leitores a quem se destinam. No livro ilustrado Al6,
mamade!; Alo, papai! (HORN, 2013), ao apresentar duas capas e dois inicios,
o suporte possibilita ao leitor a escolha entre as duas narrativas do livro,
dependendo do manuseio do objeto, que ainda conta com malha grafica,
tipografia e paleta cromatica colaborando para a mediagao da leitura. No
projeto grafico de Mayumi Okuyama para o livro ilustrado Bichos do lixo
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(GULLAR, 2013), suporte, malha grafica, tipografia e paleta cromatica tra-
balham de forma diferenciada para acompanhar os poemas e as ilustragdes
do autor, dando plasticidade ao texto, a imagem e ao objeto-livro. No livro
com ilustragdes Maroca & Deolindo e outros personagens em festas (NEVES,
2011), diferentes contos inspirados nas festividades da tradigdo popular sao
apresentados por meio de suporte, malha grafica, tipografia e cores diferen-
ciadas, capazes de representar a vivacidade e a riqueza da cultura brasileira.
E, por ultimo, no livro com ilustragdes Longas cartas para ninguém (BRAZ,
2011), 0 projeto grafico realizado pelo Estudio Versalete possibilita que ti-
pografia, cor e acabamento trabalhem de forma conjunta para que o leitor
adentre a experiéncia ardua do jovem personagem ao se deparar com ques-
toes sobre a vida e a morte.

Educagdo Infantil Anos Finals Fundamental | Ensino Médio
| Triés diferenciais

'

Quatro diferencials |

Alb. mamae! Alb, papail 2

Figura 5. Painel comparativo da Tipologia 2 — Classificacdo da presenca de diferencial grafico. (fonte:
da autora)

De forma muito semelhante, ao olharmos para a presenca de elementos
do design gréfico, percebemos um aumento progressivo de exemplares sem
nenhum diferencial. Apesar da resisténcia de alguns projetos editoriais, per-
cebemos na grande maioria um resultado homogéneo na composi¢ao gra-
fica dos acervos conforme os estudantes se direcionam ao Ensino Médio.
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Inclusive, ao buscar a obra com maior quantidade de elementos com dife-

rencial nessa etapa escolar, encontramos novamente o livro Longas cartas

para ninguém como destaque.

Educacio Infantil

FL)

20

Anos Finais do Ensino Fundamental

an

36

Fa

DLM: & - -

B2

Anos Iniciais do Ensino Fundamental

n

Ensino Médio

an

36

7

ponto, linha e plano
ritmo e equilibrio
escala

textura

figura e fundo
enguadramento
hierarquia
camadas
transparéncia
modularidade
padronagem
diagrama

ternpo & movimento
sem diferencial

Figura 6. Analise quantitativa da Tipologia 4 — Presenca diferenciada dos elementos do design grafico.

(fonte: da autora)

Ao analisarmos as relagdes entre texto e imagem, percebemos que as nar-

rativas se constroem majoritariamente em redundancia em todos os acervos.

Com conteudo textual e contetido imagético se repetindo sempre, mesmo
apos a completa alfabetiza¢ao do estudante, é justificado o senso comum
que subordina a ilustragdo ao texto e a considera algo descartavel quando
o sujeito passa da infincia a juventude, fato identificavel no aumento cons-
tante da porcentagem de livros sem ilustragao, identificados nessa catego-

rizagdo como “nao se aplica” Se a imagem ndo produz novos significados e

60



ndo participa ativamente da construgdo narrativa, seu potencial enquanto
linguagem néo ¢ explorado pelo projeto editorial e, portanto, nao ¢ identi-
ficado pelo leitor. As ilustragdes, que na infancia ajudam o leitor a percorrer
o objeto-livro e desvendar seu contetdo literario, passam a uma reprodugéo
que, apesar de fornecer conceitos estéticos, nao dialogam no seu potencial
significativo com o leitor.

A relagao de colaboragio, que possibilita ao leitor compreender as ilus-
tragdes como parte constituinte da narrativa, capaz de agregar informagao
e contribuir com o contetdo textual, segue em segundo lugar na categoriza-
¢ao por quase todos os acervos, igualando-se com a redundancia no Ensino
Médio. Tal empate, apesar de se realizar com um valor percentual bastante
baixo, demonstra certa preocupagio positiva do mercado editorial. Todavia
a disjuncao, que propicia diferentes narrativas nos diferentes contetudos e
solicita que o leitor busque relaciona-las por meio da experiéncia de leitura,
possui uma participagdo pequena nas primeiras etapas escolares, mas nao
é considerada uma possibilidade para o Ensino Médio, onde seria mais im-
portante, considerando-se um projeto de formagao visual.

Educagéo Infantil

Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Anos Finais do
Ensino Fundamental

M redundéancia
M colaboracéo
I disjuncao

I nao se aplica

Ensino Médio

0% 25% S0 5% 100%

Figura 7. Analise quantitativa da Tipologia 5 - Classificacdo da relagdes entre texto e imagem nos
aspectos narrativos. (fonte: da autora)

Esses dados se repetem também na diagramacio. A associagdo entre
texto e imagem ¢ a principal escolha nos acervos destinados aos mais jo-
vens, integrando contetido textual e visual no espago da pagina. Conforme
se avanga em direcdo ao Ensino Médio, contudo, a dissociagdo, que separa
imagem e texto em paginas distintas e estabelece uma alternéncia na leitura
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das linguagens, cresce em participagdo. Com uma pequena participagao
da compartimentagao, devido as historias em quadrinhos pertencentes aos
acervos, chama atengdo o fato de a conjungao, que pressupde a mescla entre
verbal e visual articulando texto e imagem numa composicdo integrada, e
propiciaria, portanto, uma maior interagao do leitor no contato com a ver-
bo-visualidade, ndo ser uma op¢ao em nenhum exemplar de nenhum acervo.

Educacao Infantil Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Anos Finais do Ensino Fundamental Ensino Médio
45 43
3B an

dissociagao
associagao
compartimentagao
conjungao

nao se aplica

Figura 8. Grafico com analise quantitativa da Tipologia 3 - Classificagdo das diagramagdes para texto
e imagem. (fonte: da autora)

Vale ressaltar que defendemos que cada objeto-livro deve ser concebido
de acordo com um projeto, capaz de unir representagdo grafica e conteu-
do textual de forma interdisciplinar em prol da narrativa e do didlogo com
seu leitor potencial por meio do Design na Leitura, e, portanto, cada ob-
jeto-livro devera ter solugdes Unicas e singulares a partir dos contextos de
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sua produgio editorial. Contudo, argumenta-se que a complexidade grafica
do acervo, assim como a complexidade do conteudo verbal, deveria crescer
conforme o estudante avanca nas etapas escolares, o que néo é verificado
pelas analises e pelos panoramas apresentados. Ao inverso, com algumas
excegdes, o que percebemos é um decréscimo de complexidade conforme
se passa para o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, encerrando uma
possibilidade formativa e segregando a linguagem visual como algo que sé
caberia a Educagao Infantil.

Devido a grande influéncia das compras governamentais, a seriedade e a
qualidade do processo de selecdo, realizado por especialistas alocados em
universidades federais, sustentamos o pressuposto de que os padrdes encon-
trados nos livros analisados legitimam referéncias e critérios para o Design
de livros, para o mercado editorial brasileiro e para os demais mediadores
de leitura. Dessa forma, os padroes encontrados nas andlises, ao serem re-
plicados pela industria do livro, influenciam a formagao visual do leitor. Nos
acervos organizados pelo PNBE, percebemos que enquanto as criangas da
Educagao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental sao estimula-
das a construir sentidos por meio da verbo-visualidade, nos anos finais do
Ensino Fundamental e, especialmente, no Ensino Médio o conteudo verbal
é privilegiado e os jovens encontram poucas possibilidades graficas e imagé-
ticas, limitando o repertdrio visual ao seu alcance. Contudo, alguns exem-
plos foram capazes de demonstrar a importancia e a poténcia da linguagem
visual em todas as etapas escolares, inclusive nos acervos destinados aos jo-
vens estudantes, enquanto materialidade discursiva para a construcgdo de
objetos multimodais que participam da formagao do sujeito, contribuindo
para a sua formagao visual.

4. Refletindo sobre as intervengdes possiveis

Partindo do principio de que a literatura para criangas e jovens considera
seu publico-alvo como leitor critico, questionador e criador (MATTOS; FERES,
2017, p. 28), com conteudo verbal que valoriza o sujeito e seu processo de
desenvolvimento, reconhecemos, por meio do panorama realizado, que em
relagdo a linguagem visual a situagdo se mostra distinta. Mas considerando
o potencial de contribuicao desses objetos para a formacao visual do sujei-
to, como podemos propor uma mudanga nesse cenario?

Direcionando nosso olhar para os mediadores de leitura, considerando
seu lugar estratégico na formagao do leitor, propomos a concepgdo de um
projeto interdisciplinar de formagao continuada composto pelas propostas
de um corpo tedrico, de um dominio adicional na graduagao e de um cur-
so de especializagdo lato sensu. Julgamos importante, a partir de todas as
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reflexdes apresentadas anteriormente, que designers e ilustradores tenham
conceitos de literatura e de recepgdo de leitura por criangas e jovens, con-
siderando suas especificidades de leitor e sujeito em formagao; assim como
editores, escritores, professores e bibliotecarios compreendam design gra-
fico e ilustragdes como linguagem, como produtores de sentidos e partici-
pantes autorais da constitui¢cao do objeto-livro.

Sem pretender exaurir as tematicas abordadas, estabeleceu-se uma es-
trutura a partir das grandes areas de conhecimento sistematizadas pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico - CNPq,
compreendendo divisdes e subdivisdes das tematicas predominantes e dos
principais autores que contribuem para a proposta. O corpo teérico é cen-
trado no Design na Leitura, que, apesar de estar incluido especificamente
dentro da Programagéo Visual, possibilita a costura na polifonia, criando
imbricado bordado de vozes e saberes.
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Figura 9. Estrutura de um corpo teérico destinado aos mediadores de leitura, dentre eles os designers,
com foco na formagio visual do leitor. (fonte: da autora)

Os autores aqui elencados correspondem a alguns destaques nas areas re-
lacionadas, pesquisadores importantes para seus campos e com pensamen-
tos condizentes com a proposta aqui exposta. Mas cabe ressaltar que outras
referéncias podem se adequar a estrutura criada, apresentando coeréncia
tedrica e enriquecendo o debate sugerido. Este é apenas um recorte possivel
e inicial, uma estrutura limitada dentro de um amplo e rico universo. Da
mesma forma, sabemos que os autores citados ndo possuem um pensamento
estatico e restrito as areas em que foram colocados. Muitos deles caminham
com naturalidade entre as tematicas e contribuem em diferentes aspectos
aqui pertinentes; tal riqueza deve, portanto, ser considerada e valorizada.
Refor¢amos, ainda, que apenas um corpo tedrico ndo atende a formagao
desses profissionais e mediadores. A leitura literaria é imprescindivel para
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que se veja na pratica as aplicagdes dos conceitos e mesmo suas superagoes,
ja que a arte ndo se enquadra ou se conforma.

A partir dessa construcio, e considerando que a Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro — puc-r1O oferece para seus alunos e ex-alunos
de graduagdo a possibilidade de cursos sequenciais de complementagao, cha-
mados Dominios Adicionais, propomos a criagdo de um Dominio Adicional
na area “Design para a formagao do leitor”, destinado a formar profissionais
aptos a mediar a leitura a partir da verbo-visualidade e do Design na Leitura.
Tal proposta foi composta a partir de uma grade curricular formada por
disciplinas pré-existentes dos cursos de Design (codigos DSG e ART), Letras
(codigo LET) e Pedagogia (codigo EDU), todos pertencentes ao Centro de
Teologia e Ciéncias Humanas — cTCH, e uma nova disciplina de Design na
Leitura, proposta como optativa dentro do departamento de Artes & Design.
Para certificagdo, o aluno devera cursar um minimo de 25 créditos dentre
os 53 oferecidos, a partir da seguinte estrutura inicial*:

Tabela 1. Grade curricular proposta para o Dominio Adicional
na area “Design para a formacao do leitor”.

Cédigo Disciplina Créditos
Disciplinas LET1420  Formagao do Leitor 4
Obrigatorias
(15 créditos) LET1945  Leitura e Praticas Pedagogicas 4
DSG1321  Linguagem e Comunicagao Visual 3
DSG1323  Teoria e Enfoques Criticos da Comunicagdo no Design 4
Optativas — LET1841 Praticas de Leitura 4
Formagao
literaria LET1840  Estudos de Literatura 4
(4 créditos) EDU1742 Infancia e Literatura Infantil 4
Optativas — DSG1322  Imagem/ Representagdo Comunicagdo Visual 2
Formagao visual
(2 créditos) ART1839 Design de Historias 4
Optativas — DSG1719  Literatura e imagem: Design grafico editorial para o publico infantil e juvenil 2
Producio para ) B
Criancas e Jovens ART1116  Linguagem da llustragdo 3
(4 créditos) ART1114  Técnicas de llustraciao 4
DSG1753  Diagramagao e editoragao eletronica 3
EDU1774  Crianca e cultura 4
NOVA Design na Leitura 4

FONTE: da autora

4

A presente grade curricular foi organizada a partir das disciplinas pré-existentes nos cursos de
graduacio da Puc-RIO e das suas ementas cadastradas no site da institui¢do (PUC-RIO, 2018).
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Tal projeto viabiliza a alunos da graduagao, provenientes de diferentes
cursos, aprofundarem-se no estudo do livro de literatura para criangas e
jovens a partir de uma perspectiva interdisciplinar e do Design na Leitura,
empregando a expertise do Design para pensar a mediagdo literaria, a for-
macao do leitor e os seus respectivos contextos. Uma vez formado por esse
curso, os profissionais terdo uma bagagem que os capacitara para o traba-
lho critico com o objeto-livro, seja na producéo editorial seja no espago es-
colar, contribuindo para a formagao visual do leitor em desenvolvimento.

Objetivando a formacéao continuada e a capacitacio profissional especia-
lizada dos diferentes mediadores de leitura, propoe-se também a criacdo de
um curso de pés-graduagio lato sensu em Design na Leitura, capaz de con-
ferir aos discentes habilidades especificas para a mediagdo do livro de lite-
ratura para criancas e jovens. Organizado a partir de dois eixos centrais — a
formagdo do leitor e a formacao visual do leitor —, o curso de 360 horas (18
meses) envolve as areas de Educacéo, Letras (Linguistica e Literatura), Design
(Desenho Industrial) e Artes em um projeto de ensino interdisciplinar.®

Tabela 2. Apresentagao da proposta do curso de Especializagao
Design na Leitura: livros de literatura para criangas e jovens.

Objetivo

Publico-Alvo

Metodologia

O curso aborda aspectos tedricos e praticos da mediacdo da leitura literaria a partir

de duas perspectivas: a formagdo do leitor e a formagao visual do leitor, visando a

especializacao do profissional mediador de leitura, em suas variadas atuagoes, para lidar

com o potencial dial6gico e a natureza interdisciplinar do Design, a fim de tracar estratégias

que contribuam para compreensio e desenvolvimento de praticas de leitura.

Em dialogo com o objeto-livro, agentes e linguagens que o constroem, o aluno tera a oportunidade
de aprofundar conhecimentos tedricos, compartilhar leituras e refletir sobre o livro de literatura para
criancas e jovens, compreendido enquanto objeto multimodal, fruto de um trabalho interdisciplinar.
Para tanto, utiliza-se como alicerce metodoldgico o conceito de Design na Leitura, base tedrica

de analise para o Design da Informacao que concebe um projeto para além da experiéncia de
fruicdo literaria, e compreende o leitor enquanto instancia cultural e social participante de um
cenario de politicas publicas de leitura. Ao fim do curso, devera ser desenvolvido um trabalho

de conclusdo que podera ser monografia ou projeto editorial, acompanhado de relatério.

Portadores de diploma de graduagao em qualquer area que atue como mediador de leitura literaria
ou tenha interesse na area, como agentes de producio do livro — designers, editores, ilustradores e
escritores —, agentes formadores — professores e pedagogos — e agentes culturais — bibliotecarios.

O curso adotara diversificadas metodologias de ensino-aprendizagem, dentre elas:
aulas expositivas, palestras, seminarios, oficinas e metodologia projetual.

FONTE: da autora

Os dois eixos propostos devem oferecer disciplinas nos trés semestres do
curso, possibilitando a intera¢ao constante de seus contetidos. Separadas por

5 A presente proposta foi organizada a partir de modelos de outros cursos de especializagdo

oferecidos pela puc-r1o por meio da Coordena¢ao Central de Extensdo — cCE (2014).
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questdes conceituais e praticas — perceptiveis a partir da organizagdo das
areas de conhecimento e do corpo teérico que as compdem -, a formagao
do leitor e a formagao visual do leitor devem ser percebidas como uma ex-
periéncia unica e integrada pelo mediador de leitura.

Eixo | Eixo I
Teoria I | Pratica | I Teoria | | Pratica
Te:rl;f! Andlise Linguagem
o Discurso Visual
Histéria da Dinamica de o
Literatura para Leitura leituras Literatura para dl f e d
Criangas e compartilhadas Criangas e Hn
Jovens @ laituras am Jovens Taloneca de-um
e J"Ur(! - prf)Jet‘o
grafico-editorial.
Leitura e
Escrita
Des
L¢
llustragao

Figura 10. Estrutura tedrica dos dois eixos que compdem a proposta do curso de especializagcao Design
na Leitura: livros de literatura para criangas e jovens. (fonte: da autora)

A partir de tais proposi¢oes, acredita-se ter alcancado um estagio preli-
minar para o desenvolvimento de um projeto estético-pedagogico com vis-
tas ao desenvolvimento do sujeito e sua formagéao visual. Ao viabilizar que
mediadores de leitura, em suas variadas atuacoes, entrem em contato com
o Design na Leitura e sejam instruidos para o trabalho critico com o livro
de literatura para criangas e jovens enquanto objeto multimodal partici-
pante do processo de formagao visual do leitor, possibilitaremos que, em
um movimento de retroalimentagao, esses profissionais, seja na produgio
editorial seja no espago escolar, exercam um efeito multiplicador ao atuar
profissionalmente.
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5. Consideragoes Finais

Apesar de tanto os Parametros Curriculares Nacionais quanto as Diretrizes
Nacionais Gerais da Educac¢ao Basica e as politicas publicas de leitura — como
o Programa Nacional Biblioteca da Escola - afirmarem a necessidade de
um projeto educacional que considere a multimodalidade e capacite crian-
cas e jovens a agir criticamente na sociedade a partir de diferentes modos
comunicacionais, percebemos, por meio da pesquisa empreendida, que os
livros de literatura para criangas e jovens chancelados pelas politicas pu-
blicas ndo aproveitam seu potencial para um projeto de formagao estética
e visual. Como observado pela professora e pesquisadora Ana Margarida
Ramos, os elementos que constituem o projeto grafico e a ilustragdo de um
livro nao se esgotam na fun¢ao comercial, nos aspectos atrativos ou nos or-
namentos do objeto-livro, mas fornecem aos leitores “as regras pelas quais
se pauta o jogo da leitura, permitindo-lhes joga-lo com competéncia e com
prazer” (RAMOS, 2010, p. 492). Ao desenvolver a presente pesquisa, além
de contribuirmos para a consolida¢do do conceito de Design na Leitura,
identificamos as diferentes relagdes existentes entre o Design e o processo
de formagao visual do leitor, divisamos parte dessas regras e abrimos novas
possibilidades para o jogo. Ao evidenciar o potencial do Design presente
nos objetos-livro e elaborarmos propostas capazes de atuar no cenario en-
contrado, acreditamos estar possibilitando que se projetem novas e efetivas
formas de intervencdo na sociedade.
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