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A disciplina na sala de aula: arquitetura e design como afir-
magao de concep¢oes de ensino e aprendizagem

Resumo: O artigo baseia-se numa tese de doutorado e discute o papel das
salas de aula no ensino do design. Assume-se uma abordagem interdisciplinar
e argumenta-se contra as salas de aula que reproduzem modelos disciplinares.
Aborda-se a génese da sala de aula moderna e a manuten¢do das organizacgoes
espaciais a despeito das concepg¢des pedagogicas. Conclui-se sobre a impor-
tancia de se analisar as formas de uso e apropria¢do desses ambientes a partir
de praticas e interagcdes concretas em consonincia com o projeto pedagogico.

Palavras-chave: interdisciplinaridade, educagio, arquitetura

The discipline in classroom: architecture and design as affir-
mation of teaching and learning conceptions

Abstract: The paper is based on a doctorate thesis and discusses the role
of classrooms in design education. It assumes an interdisciplinary approa-
ch, it argues against the classrooms as reproductions of disciplinary models.
It encompasses the modern classroom genesis and the spatial organization
maintenance despite pedagogical conceptions. As conclusion it defends the
importance of analyzing the concrete forms of spatial use and appropriation
in consonance with the pedagogical project.

Key words: interdisciplinarity, education, architecture.
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1. Introducgao

Este artigo é baseado na tese de doutorado intitulada “Olhares sobre o ensino
do projeto em Design: géneros e interagdes em espacgos de ensino e aprendi-
zagem” (CARVALHO: 2012). A pesquisa abordou as formas caracteristicas as-
sumidas nas aulas de projeto dentro do curso de graduagdo em Design da puc-
-RIO e busca entender como 0s espagos e recursos materiais influenciam as
praticas de ensino e aprendizagem e como seriam percebidos pelos alunos de
design. No presente texto, apresentamos parte do referencial e a consequente
reflexdo que fundamentou parte da pesquisa.

De modo a contextualizar o ponto de vista assumido na pesquisa e sua con-
sequente influéncia sobre a formulacio das questdes norteadoras e subsequente
interpretacio dos dados, cabe ressaltar que adotamos como pressuposto o ca-
rater interdisciplinar do Design. Concordamos, pois, com o entendimento da
professora Rita Couto (2007) ao entender a vocac¢io interdisciplinar do campo
na medida em que concilia diferentes conhecimentos (cientificos, empiricos e
intuitivos) oriundos de diferentes dreas. Também assumimos o carater tecnolo-
gico do campo, que de acordo com a autora (couTo, 2007 p.51) diz respeito a
finalidade do Design nio se restringir apenas a produgdo de conhecimento, mas
a aplicacdo prética seja na producio ou comercializa¢io de bens ou servicos.

Portanto, é a partir de uma perspectiva interdisciplinar que observamos o
ensino de projeto, disciplina que, de acordo com Izabel Oliveira (2009), cons-
titui o eixo curricular de diversos cursos de graduacdo no pais. E ao lancarmos
o olhar sobre a sala de aula de projeto colocamos a seguinte a questio: afinal,
como sio pensados e utilizados estes espacos e recursos? De que maneiras
refletem os projetos pedagogicos e as praticas dos agentes?

A pergunta é influenciada pelos estudos do historiador Roger Chartier
em sua abordagem sobre a historia da leitura ao afirmar que “leitura é sempre
uma pratica encarnada em gestos, em espacgos, em habitos” (CHARTIER: 1999,
p.13). Com isso o historiador contraria uma nog¢io de leitura abstrata e mera-
mente intelectual ao contextualiza-la no tempo e no espaco.

Em uma perspectiva semelhante, Jean Marie Goulemot (1996) situa o lei-
tor em relagcdo ao texto pelos aspectos fisioldgicos, historicos e intertextuais.
Para Goulemot (1996:107), “a leitura é sempre producio de sentido” na qual
o leitor e o texto sofrem o impacto do corpo, da postura, da historia pessoal e
coletiva, e finalmente, da biblioteca, ou seja, dos demais textos que dialogam
com o leitor e o texto. Para o autor, a intertextualidade é um elemento consti-
tuinte da leitura e por isso permeia a construcio de sentidos do texto.

Para ambos os autores, a leitura ndo é apenas uma atividade de deco-

dificacdo e, muito menos, algo puramente intelectual e individual, mas uma
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prética social que pressupOe interacbes em ambos tanto no que diz respeito a
mente quanto ao corpo. Na esfera mental a interacio se d4 por meio da inter-
textualidade e na esfera corporal a interacdo se d4 com os elementos materiais
(tipografia, condic¢des de luz, conforto, ambiente, etc.). Assim, ao traduzirmos
as ideias dos autores para as situacdes de ensino e aprendizagem, poderiamos
igualmente afirmar que as praticas pedagdgicas também se encarnam em ges-
tos, espagos e habitos.

Se pensarmos no ensino como pratica, devemos contemplar a estreita re-
lacdo entre educacio, design e arquitetura. A influéncia direta dos espagos
sobre as praticas e vice-versa, uma vez que a atividades de ensino e aprendiza-
gem nio ocorrem fora de contexto. Nesse sentido, compreendemos a impor-
tancia do estudo lembrarmos as palavras do pesquisador de educagio Juarez
Dayrell de que “o espago arquitetonico da escola expressa uma determinada
concepc¢io educativa” (DAYRELL: 1996, p.147).

Ao questionarmos sobre a relacio entre os espacos de ensino e as praticas
pedagogicas apontamos para um aspecto que ¢é frequentemente subvalorizado
nos projetos de cursos de graduacdo em Design: a integra¢io entre projeto
pedagbgico em consondncia com a concep¢io dos espacos de ensino. Em ge-
ral o planejamento pedagdgico se dd de maneira separada do planejamento de
infraestrutura e, quando se relacionam, se dio mais por tangéncia dos que por
uma efetiva integracdo. Acreditar que a concepcio de sala de aula é neutra,
isenta de posicoes ideologicas e que pode servir indistintamente a qualquer
proposito pode ser um grande equivoco. Os modelos de sala de aula costumam
pautar-se por uma concepc¢ao disciplinar de conhecimento e refletem tanto os
processos de controle sociais como também de divisdo dos saberes que mar-

caram a sociedade moderna.

2. Saberes disciplinares

(...)Quando me chamam de distinto intelectual eu digo: nio!
Eu ndo sou um intelectual! Os intelectuais sdo os que divorciam
a cabeca do corpo. Eu nio quero ser uma cabeca que rola por
ai! Eu sou uma pessoa! Sou cabega, corpo, sexo, barriga, tudo!
Mas nio um intelectual, esse personagem abomindvel! Como

dizia Goya: “A razio cria monstros”. Eduardo Galeano, 2011

A dissociacdo estabelecida entre os saberes é resultante de um longo pro-
cesso historico, mas que se acentua principalmente no século xix. De acordo
com Sommerman (2006), ha rupturas cosmoldgicas, antropologicas e episte-

mologicas que modificaram o pensamento ocidental a partir da Idade Média,
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movendo-o de uma tendéncia tinica e dominante, apoiada pelo pensamento de
Platdo, para um pluralismo epistemolodgico, favorecido pela introducao da ra-
zio aristotélica no século x11. Para o autor, a retomada de Aristoteles permitiu
a separacio entre fé e contemplacio na teologia e, posteriormente, entre fé e
razdo, favorecendo o desenvolvimento do racionalismo moderno. O raciona-
lismo ganha uma nova forma no século xvII com o pensamento cartesiano,
que afirma uma razio que antecede a experiéncia, pois esta poderia ser en-
ganosa. Ao mesmo tempo, ha o desenvolvimento do empirismo, que afirma a
razdo nio pode preceder a experiéncia. Ao longo dos séculos XI1x e xx as duas
correntes geraram diferentes abordagens epistemologicas, novas ciéncias e
separacoes disciplinares, levando aos saberes fragmentados e especializados.

Diante de um pensamento disciplinar que cada vez mais dissocia-se em
dreas de conhecimento hiperespecializadas, corre-se o risco da desintegracdo
dos saberes, do nido reconhecimento da complexidade que envolve os objetos
de pesquisa e do aprofundamento de dualidades como teoria/pratica, l6gica/
intuicdo entre outras. Nesse sentido, as palavras de Galeano parecem ecoar as
demandas contemporaneas por saberes mais integrados, complexos e ligados
entre si, como também advoga Edgar Morin (2002).

Para estudar a formacdo dos modelos de sala de aula, optamos portanto
por compreender o papel da disciplina tanto na sociedade como na formacio
escolar. Nesse sentido elegemos a obra do filésofo Michel Foucault, Vigiar e
Punir, a fim de observar a formag¢do do que ele compreende como “sociedade
disciplinar”. Esse é o termo empregado pelo autor para se referir as mudancas
operadas na Europa durante os séculos xVvII e XVIII que estabeleceram as ba-

ses para as mudancas cientificas dos séculos X1x e XX.

2.1. Estratégias disciplinares
Embora em Vigiar e Punir (Foucault, 2007) o interesse de Foucault se concen-
tre na histéria da instituicdo prisio, o filésofo identifica os diversos mecanis-
mos disciplinares em diferentes instituicdes, como o exército, a escola, hospi-
tais, fabricas e oficinas, além dos recursos das acdes controladas pelo Estado
como a quarentena. Nesse sentido, ele mostra as transformagoes ocorridas na
sociedade no sentido de tornar os individuos, mais doceis e produtivos. As
estratégias descritas por Foucault na sociedade disciplinar dizem respeito aos
mecanismos de docilizacdo dos corpos, adestramento e panoptismo.
Foucault reconhece que a disciplina ndo surge nos séculos XVII e XVIII,
mas destaca que nesse periodo houve um aprimoramento minucioso nas téc-
nicas disciplinares. Para o autor, tais técnicas fizeram que o poder disciplinar
operasse de maneira tdo difusa através de multiplos sistemas que se torna-

ram imperceptiveis. Essa diferenca é fundamental na andlise do fil6sofo pois
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modifica um exercicio explicito do poder para uma forma desapercebida e
insidiosa, que ele compara com o nivel subatdémico, aquilo que chama de mi-
crofisica do poder.

Segundo Foucault (2007), o mecanismo da docilizagio dos corpos ocor-

reria mediante quatro estratégias:

1. A arte das distribui¢ées diz respeito as técnicas de isolamento es-
pacial, quadriculamento, localiza¢do funcional e posicionamento na
fila, empregadas para controlar os grupos e individuos. Essa estratégia
introduz uma abordagem celular de controle, tais como a medida das
quantidades, a analise dos movimentos, a taxinomia que permitiriam a
introducdo do problema do singular e do multiplo.

2. O controle das atividades emprega o horario, a elaboracido temporal
do ato, a correlagdo entre o corpo e o gesto, a articulacdo corpo-objeto
e a utilizacdo exaustiva para tornar as tarefas mais efetivas. O controle
das atividades introduziu os processos e exigéncias organicas do corpo,
que passa a ser visto como organismo.

3. A organizacio das géneses utiliza a segmentacio de etapas, sequencias,
ciclos e séries de maneira a submeter os individuos a um processo de for-
macido segmentada, segundo um grau crescente de complexidade. A or-
ganizacdo das géneses introduz o problema da acumula¢do do tempo e
fomenta a perspectiva do progresso e formacio “genética” dos individuos.

4. A composicio das forcas utiliza o corpo singular em relacio a outros
corpos, ao tempo e também a submissdo de um comando claro. Essa
estratégia introduz a questdo combinatoria, buscando a eficiéncia me-

diante o uso de taticas.

De um modo geral, Foucault (2007) reconhece nessas estratégias de con-
trole do corpo a formacio de novas formas de individualidade, pois introdu-
zem maneiras minuciosas de tornar os corpos déceis e eficientes. Segundo o
filbsofo ha uma mudanca na visdo do corpo, que se torna com estas técnicas
manipulavel, treinavel, adequavel as diferentes exigéncias.

Da mesma maneira, as instituicbes como hospitais, quarteis, oficinas e
escolas acompanham e se adequam a estas formas de controle: na escola, por
exemplo a separagdo dos alunos por classes, a divisio de horarios, a elabo-
racio dos gestos caligraficos, a postura, o estabelecimento de ciclos, ordens,
rotinas e grupos promovem grandes transformacdes no ensino. Mas essas es-
tratégias nio afetam apenas uma mudanc¢a de comportamento, sio acompa-
nhadas de mudancgas na arquitetura, na divisio dos espagos, no mobilidrio e

nas ferramentas de uso cotidiano.
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Ao evidenciar o controle exercido sobre os corpos, Foucault aponta para
os principios disciplinares que guiaram o urbanismo, a arquitetura e o design
moderno: a organizacido funcional e especializada dos espacos, planejados
para tornar as atividades mais eficazes mediante o controle e obediéncia.

Além do controle do corpo, Foucault (2007) também apresenta o meca-

nismo do adestramento, que emprega as seguintes estratégias:

1. A vigilancia hierarquica: estabelece grupos hierarquicos que vigiam e
reportam as instancias superiores, cria uma estrutura em que se favo-
reca o controle e a sensagao de controle.

2. A sancio normalizadora; constitui-se pela combinacio entre pequenos
mecanismos penais, a penalizacio por descumprimento das normas, o
castigo como forma de reducgio de desvios; a puni¢cdo num sistema de
gratificacdo-sancao e a divisdo segundo classifica¢des de recompensa ou
puni¢do. Dessa forma estabelece a norma e pune os desvios.

3. O exame; emprega técnicas analiticas, submetendo os individuos a

inspecdo, registro e controles cada vez mais constantes.

O adestramento estabelece um poder capaz de vigiar, punir desvios e exa-
minar minuciosamente. Este mecanismo inverte aquilo que Foucault chama
de “economia da visibilidade” e coloca os individuos em evidéncia, o que an-
tes destinado apenas aos nobres. Com isso, contribui tanto para a individuali-
zagdo generalizada como para um controle a nivel individual que se exerce de
maneira mais forte sobre aqueles que estdo submetidos: as criangas sdo mais
individualizadas que os adultos, os doentes mais que os saudéveis etc.

O terceiro mecanismo apresentado por Foucault é o panoptismo. O filéso-
fo aponta o panoptico, prisio modelo idealizada pelo inglés Jeremy Bentham,
como simbolo da sociedade disciplinar. O pandptico (Figura 1) é uma constru-
¢do circular onde todas as celas ficam voltadas para uma torre central. A ideia
que guia essa construcio é que os presos nio se vejam nem vejam os vigias,
mas que os vigias possam ver plenamente os presos. A analogia de Foucault
diz respeito a manifestacdo de um poder presente, mas invisivel, fruto de uma
vigilancia constante e desapercebida, no qual os individuos sabem-se vigiados

sem notar a presenca do vigia.
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Figura 1. Planta baixa e vista da fachada e corte do Panoptico de Bentham. Fonte: Foucalt, 2007.

Os mecanismos de controle disciplinar conjugados na sociedade ndo apenas

favoreceram o controle dos individuos, como permitiram a reducio dos castigos

fisicos e as punicdes ptblicas. Em seu lugar, uma forma mais sutil e eficiente de

controle tomou lugar, sustentada pelo sentimento de vigilincia constante, no

qual os proprios individuos se autorregulariam. A sociedade disciplinar, segun-

do Foucault, ndo depende mais das manifestacoes evidentes do poder, mas de

todo um sistema que o reforca de uma maneira quase imperceptivel.
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(...)O individuo é sem davida o dtomo ficticio de uma repre-
sentacdo ‘ideologica’ da sociedade; mas é também uma reali-
dade fabricada por essa tecnologia especifica de poder que se

chama a “disciplina”. Temos que deixar de descrever sempre

” o«

os efeitos de poder em termos negativos: ele “exclui”, “repri-

me”, “recalca”, “censura”, “abstrai”, “mascara”, “esconde”. Na

verdade o poder produz; ele produz realidade; produz campos

de objetos e rituais da verdade. O individuo e o conhecimento
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que dele se pode ter se originam nessa produc¢io. (Foucault:
2007, p. 161)

3. Disciplina social e disciplina académica

A disciplina a qual Foucault se refere, ndo diz respeito as disciplinas académi-
cas, mas as técnicas disciplinares que perpassam diferentes setores da socie-
dade. Foucault fala das técnicas de controle dos corpos, dos gestos, das acdes,
do tempo, dos espacgos, entre outros elementos, como forma de tornar os in-
dividuos mais ddceis e eficientes. Porém, é interessante mencionar que tais
técnicas também levaram a um processo de individualizag¢do, desenvolvendo
tecnologias como o exame e o quadriculamento que favoreceram o desenvol-
vimento das ciéncias humanas no século XIx e xX.

Se por um lado a disciplina estabeleceu uma forma socialmente opressiva
de controle, por outro lado ela introduziu uma série de questoes referentes a
singularidade, empregando técnicas de mintcia e individuacio decisivas para
o desenvolvimento da psicologia, pedagogia, psiquiatria e outras ciéncias.
Nesse sentido, Foucault estabelece uma relagdo intima entre poder e saber,
pois argumenta que as formas de poder estabelecem novas possibilidades de
conhecimento que, por sua vez, acabam reafirmando tais estruturas de poder.

A relacio entre poder e saber é dindmica e interdependente, sendo trata-
da por Foucault como um bindmio “saber-poder”. Ele exemplifica essa relacio
com o papel das técnicas inquisitoriais nos séculos x11 e x111 para o desenvol-
vimento das ciéncias da natureza:

Ora, 0 que o inquérito politico-juridico, administrativo e criminal, reli-
gioso e leigo foi para as ciéncias da natureza, a andlise disciplinar foi para as
ciéncias do homem. Essas ciéncias com que nossa ‘humanidade’ se encanta hi
mais de um século tém sua matriz técnica na mintcia tateante e maldosa das
disciplinas e de suas investigacoes. Estas sdo talvez para a psicologia, a pedago-
gia, a psiquiatria, a criminologia, e para tantos outros estranhos conhecimen-
tos, o que foi o terrivel poder do inquérito para o saber calmo dos animais, das
plantas ou da terra. Outro poder, outro saber. — Foucault: 2007, p.186

E interessante observar que paralelamente ao processo de formacio dessa
sociedade disciplinar, hd um processo de separacdo e especializa¢ido dos sa-
beres que utilizam uma estratégia semelhante: separar, dividir e ordenar para
controlar. De tal maneira, como afirma Sommerman (2006), as ciéncias pas-
saram a se separar e especializar ao longo dos séculos x1x e xx chegando a um
nivel de hiperespecializac¢io e fragmentagio cada vez maior.

Os reflexos do pensamento disciplinar vio além da epistemologia e das

praticas institucionais e influenciam também as praticas profissionais na
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concep¢do dos espacos modernos. O planejamento urbano nos séculos xix e
xX busca disciplinar a cidade e torna-la mais eficiente como no caso de Paris
por Haussmann (Figura 2), o Rio por Pereira Passos etc.. A arquitetura mo-
derna também planeja os ambientes de acordo com as funcdes (Figuras 3 e
4), seguindo a maxima “a forma segue a funcio”, formulada pelo arquiteto
americano Louis Sullivan, em 1896 e que se tornou uma espécie de “mantra”
funcionalista. O design moderno, por sua vez, também segue esta tendéncia
(Figura 5), seja na Hfg de Ulm onde o funcionalismo era a tonica, seja no dis-
curso sobre o bom design de Dieter Rams. Os objetos pensados segundo essa
abordagem devem se tornar eficientes, tanto em relacio ao uso como em rela-
¢do ao seu processo de producdo. Mesmo o design grafico foi profundamente
influenciado ao tentar disciplinar a composicdo tipografica mediante o uso da

grid conforme advoga Josef Miiller-Brockmann (Figura 6).

\ |

Figura 2. A renovacio de Paris no século X1x previa a setorizacdo através dos arrondissements e o alarga-

mento das ruas na forma de boulevards para maior controle das revoltas populares. Fonte: Wikipedia.
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Figura 3. Planta baixa do edificio e setores da Bauhaus em Dessau, 1926, mostra a

divisdo da escola projetada especialmente para o ensino de design e arquitetura.

Fonte: Harvard Art Museums, 2013
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Figura 4. Planejamento da cozinha eficiente, 1920, por Christine Fredericks, busca a
organizacio racional e funcional para tornar as atividades mais eficientes.

Fonte: DE STEFANI, 2011.
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Figura 5. Bancos de Ulm, 1954, servem como estante e mesa de centro,

projeto de Max Bill. Fonte: Hfg-Archiv Ulm 2011.

De acordo com Foucault, o poder disciplinar se manifesta de maneira in-
sidiosa na sociedade. Os exemplos acima mostram como as técnicas de con-
trole e a busca por eficiéncia das atividades permeou tanto os saberes como
a sociedade e também seus espacos e objetos. A eficiéncia, nesse sentido, diz
respeito a uma maneira especifica de se cumprir as metas desejaveis, no me-
lhor tempo possivel, segundo os parimetros de normalidade. O controle é
realizado mediante um complexo sistema de exames, classificacoes, organiza-

¢oes, distribuicdes, puni¢des e incentivos.
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4. Consideragoes: saber e poder na perspectiva interdisciplinar

A divisdo dos saberes e o processo de especializacdo das ciéncias ao longo
do século x1x e xX nio foi um processo isolado da vida cotidiana. Conforme
apresenta Foucault, a disciplina se torna cada vez mais presente e estabelece
mudangas nas instituicoes, nas praticas e nos espacos. Para Foucault, o exer-
cicio do poder disciplinar estd intimamente ligado a constituicdo de novos
saberes. Portanto, a leitura de Sommerman se complementa com o texto
de Foucault e permite relacionar o impacto do poder disciplinar tanto na
academia como na sociedade, através de um vasto processo de organizagcio
funcional e especializada.

Todavia, as mudangas operadas pelo crescente nimero de técnicas dis-
ciplinares e de um racionalismo cada vez mais presente também se refleti-
ram sobre a constitui¢cio dos espacos, objetos e os corpos. Conforme apre-
sentado por Foucault, a disciplina opera sobre os corpos e atividades dos
individuos, treinando-os, moldando-os, tornando-os mais aptos e eficientes.
Seja mediante técnicas disciplinares, seja mediante o uso de espacos disci-
plinares, houve tanto a constitui¢io de uma nova mentalidade quanto a de
um novo corpo.

Nesse sentido, consideramos interessante resgatar a importancia da re-
ligacdo dos saberes, conforme defende Morin (2002), bem como o discurso
de Galeano sobre a separacido entre corpo e mente. Isso porque se o saber
disciplinar é questionado hoje em diferentes campos e esfera, cabe também
discutir a relacdo desse saber com 0s espacos que os constituem.

Se os individuos ainda sdo submetidos a uma disciplina corporal, seja pela
prescricdo de posturas e atos, seja pela imposi¢do do espaco arquitetdnico, o
ambiente e seus objetos, seria possivel constituir uma mentalidade interdisci-
plinar? E possivel religar os saberes sem relaciond-los as praticas cotidianas,
aos corpos e aos espacos? E vidvel estabelecer a intera¢do de disciplinas em
salas de aulas diferentes, com espacos, horarios e formas de exame diferencia-
dos, segmentados e descontinuos?

As perguntas acima sio apenas algumas dentre uma série de questiona-
mentos possiveis na medida em que se comecga a pensar as relacdes entre
saber e poder e entre mente e corpo.

A arquitetura e o design tem pesquisado os ambientes de ensino e apren-
dizagem e hi diferentes estudos sobre possiveis melhorias da sala de aula. Em
ambas as areas salienta-se a importancia da iluminagdo e ventilagdo natural,
do posicionamento da escola em um local seguro, do uso de materiais atoxicos
e ndo inflaméveis nas salas de aula, do desenvolvimento de mobilidrios ergo-

nomicos, de criacdo de materiais didaticos e paradidaticos mais adequados,
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entre diversos outros aspectos. Tais estudos tém contribuido para um olhar
mais cuidadoso sobre as salas de aula, enfatizando seu papel na aprendizagem
considerando-a, como afirma Kowaltowski (2011, p.71) um terceiro professor
(o primeiro é o profissional, o segundo é o material didtico e o terceiro é o
ambiente escolar).

Porém, quando a arquitetura e o design se ocupam de pensar os espagos
de ensino, normalmente o fazem sobre alguns pressupostos de ensino ainda
marcados pelo poder disciplinar. Isso ndo significa que estudar os aspectos da
saude, seguranca, conforto entre outros nio sejam importantes. Mas significa
que mesmo sem a intenc¢do, alguns deles acabam reforcando os principios de
ordenacio, organizac¢io, quadriculamento e exame caracteristicos do poder
disciplinar, estimulando uma pratica que afirma a separacio entre os saberes.

A educacio nos campos da arquitetura e do design, por sua vocacio inter-
disciplinar, deveria se preocupar, além dos aspectos pedagogicos, com os aspec-
tos espaciais, mobilidrio e os demais objetos para o uso na sala de aula. Mas nio
(ou nio apenas) sob o pretexto de tornar o ambiente mais eficiente e atender
melhor as demandas de ensino, pois isso ainda reforca a 16gica disciplinar. Se
o desejavel é incentivar o ensino interdisciplinar, é necessario propor e experi-
mentar outros espacos no qual a interacdo supere a separacdo, onde didlogo seja
estimulado e nio tolhido, onde haja mais estimulos do que censuras.

Cabe, entretanto lembrar das palavras do professor José Luiz Mendes
Ripper, ao afirmar que os resultados sio frutos da interagdo entre objetos e
acoes: “nos designers costumamos nos ocupar dos objetos e damos pouca im-
portancia as a¢oes. Nio significa que os objetos nio sejam importantes, mas as
acOes sdo igualmente importantes”. (informacio verbal)!

A partir das palavras de Ripper, é possivel pensar que o planejamento dos
espacos e objetos é apenas um aspecto para o sonho da interdisciplinaridade.
Para que exista, é necessdria uma ac¢do conjunta que busque a interacio entre
as diferentes areas: pedagogia, psicologia, design, arquitetura, geografia, so-
ciologia, filosofia, medicina, entre outras. Isso porque para uma mudanca para
um ensino interdisciplinar nio bastam projetos pedagogicos, sociopoliticos,
filosoficos, arquitetdnicos etc. Se esta logica permanecer os saberes continua-
rdo compartimentados e assim s se criariam objetos desvinculados de agdes,
ou ideias desvinculadas de corpos. E preciso interagir, buscar acdes e objetos
conjuntos e assim os resultados serdo diferentes. Afinal, como disse Galeano,

nio somos cabecas que rolam por ai.

1. RIPPER, José Luis Mendes. Comentarios realizados durante as aulas da disciplina e Design e
Interdisciplinaridade (ART2253) no Programa de p6s-graduacio em design, Departamento de Artes e
Design, PUC-Rio em primeiro de novembro de 2011.
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