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RESUMO

Esse artigo descreve o Projeto desenvolvido pela equipe de Lingua Portuguesa do PIBID,
da area de Lingua Portuguesa da Faculdade de Formacao de Professores da UERJ de Sao
Goncalo no Colégio Estadual Melchiades Picanco. As tarefas propostas objetivam promover
a criticidade dos alunos do Ensino Médio, articulando as praticas de leitura e de producao
textual e ampliando suas competéncias comunicativas. A metodologia pedagogica foi
baseada no modelo de sequéncia didatica dos pesquisadores Dolz, Schneuwly e Noverraz.
Fundamentamos também a elaboracao das atividades nos tedricos Mikhail Bakhtin, pioneiro
na discusséo e uso do conceito género textual de forma mais ampla, nas reflexdes sobre
multiletramentos de Roxane Rojo e Moura, autoras cuja reflexdo se baseia na critica da
leitura e da escrita como préticas sociais que quando realizadas numa esfera diferente,
alteram nossas relagdes e implicam relacdes discursivas também diferentes.
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INTRODUCAO

Vivemos nos ultimos dois anos em estado pandémico, transformando a visdo que
tinhamos do mundo e da sociedade, agravando ainda mais as crises econémicas e sociais
de nosso pais. A crise sanitaria provocada pelo Covid-19 deixou marcas tdo profundas na
educacéo da nossa sociedade que, ainda hoje, € bem dificil mensura-las. E claro que esse
cenario ainda é pior para os alunos de baixa renda, que frequentam as escolas publicas, que
nao tiveram, por falta de recursos econdmicos e tecnolégicos, nem mesmo acesso as
plataformas disponibilizadas nas redes publicas para postagem de atividades pedagdgicas
durante o periodo do isolamento imposto pelo Governo Federal. O Governo Federal, sob
orienta¢des da Organizacdo Mundial da Saude, decretou o fechamento de escolas por meio
da portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020, com a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais.

Se mesmo antes da pandemia, a qualidade de educacao brasileira ainda estava longe
de ser considerada aceitavel para qualguer pais que vislumbre uma vida justa e igualitaria
para seus cidadaos, o isolamento agravou ainda mais essa crise. Indicadores como PISA e
SAEB ja constataram um fracasso escolar no ensino basico, na leitura e escrita de nossos
alunos. A leitura é fator essencial de insercdo social e cidadania. A escrita assumiu no
decorrer da histéria da humanidade o papel de instrumento de propagacao das informacdes
e conhecimento e, por meio dela, as diversas relacbes na humanidade puderam ser
realizadas, registradas e difundidas ao longo das épocas. Desta forma, analisar a
importancia da leitura e da escrita para a promocao da cidadania deveria se tornar um tema
central para educadores, no sentido de garantir uma proficua reflexdo sobre a construcéo
da cidadania e sobre a funcdo da escola nesse processo.

E urgente uma democratizacdo do acesso ao conhecimento e de sua apropriacio
feita, sobretudo, pelo pleno dominio da leitura e da escrita. Assim, documentos como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a declaracdo da UNESCO, ja sinalizam ha
algumas décadas, e que concordamos totalmente:

A educagdo como direito humano e bem publico permite as pessoas exercer 0s outros
direitos humanos. Por essa raz&o, ninguém pode ficar excluido dela. O direito & educacao
se exerce na medida em que as pessoas, além de terem acesso a escola, possam
desenvolver-se plenamente e continuar aprendendo. Isso significa que a educacdao tera de
ser de qualidade para todos e por toda a vida. (UNESCO, 2007, p.12).

Entendemos ainda a necessidade de considerarmos os direcionamentos para o
ensino de Linguagem dados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como “‘um
documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e das modalidades da Educacao Basica”
(BRASIL, 2008, p. 7), quando reforcam a necessidade que “Essas praticas [discursivas]
visam a participagdo qualificada no mundo, por meio de argumentacdo, formulagdo e
avaliacdo de propostas e tomada de decisdes orientadas pela ética e o bem comum.” (idem,
p. 477)

Diante do cenario mundial sombrio, no qual as recomendacdes de isolamento social
foram inevitaveis, coincidindo com o periodo em que foi desenvolvida a maioria das
atividades do nosso Projeto PIBID, surgem desafios a serem enfrentados por todas as
instituicbes educacionais, tanto para os professores quanto para os alunos, extensivos a
funcionarios, coordenadores, diretores e todos os profissionais da educacdo. Nesse
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contexto, 0 ensino remoto tornou-se uma promessa viavel para atender com certa rapidez
as novas demandas de escolarizacéo e de formacédo académica. A modalidade de ensino
remoto foi um caminho necessario para que pudéssemos continuar o aprendizado dos
alunos do Ensino Basico, portanto, houve a necessidade de replanejamento dos
componentes curriculares do ensino presencial para o formato remoto. Foi premente
elaborar atividades pedagdgicas mediadas pelo uso da internet, como podcasts e video
aulas, postadas na plataforma disponibilizada pela Seeduc Rio, Secretaria de Educacéo do
Estado do Rio de Janeiro, o aplicativo denominado “Applique-se” e ainda o uso da
ferramenta Google Classroom. Em relacédo a exigéncia do uso de textos digitais, de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tentamos explorar esse ambiente,
considerando a necessidade de desenvolvermos os letramentos e os multiletramentos
previsto para Ensino Médio:

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve
continuar tendo centralidade na educacéo escolar, € preciso considerar a cultura digital, os
multiletramentos, 0s novos letramentos, entre outras denominag8es que procuram designar
novas praticas sociais e de linguagem. (idem, p. 478)

Ou seja, a BNCC reconhece a importancia de promover os multiletramentos no
ambiente escolar para que os alunos tenham a oportunidade de desenvolver habilidades
necessarias para reconhecer e analisar as semioses no processo comunicativo. No
documento, ha todo um discurso para 0 ensino de Linguagem que possa ser capaz de
desenvolver o senso critico em nossos alunos e fazé-los se apropriarem da Linguagem,
utilizando a informacdo de maneira responsavel: “desenvolvam habilidades e critérios de
curadoria e de apreciacdo ética e estética, considerando, por exemplo, a profusdo de
noticias falsas (fake news), de pos-verdades e de discursos de 6dio nas mais variadas
instancias da internet e demais midias” (BRASIL, 2018, p. 479).

1. LETRAMENTO E MULTILETRAMENTO

O dominio da lingua, oral e escrita, € necessario para uma participacao social efetiva
para todos os cidadéaos, pois € por meio da lingua que o homem se comunica, tem acesso
a informacéo, expde e defende seus argumentos e opinides, compartilhando e construindo
visbes da realidade, e produzindo conhecimento. Desta forma, € funcéo da escola ensina-la
para garantir aos alunos o acesso aos conhecimentos linguisticos, necessarios para o pleno
exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos. (BRASIL, 1997, p. 15). Desta forma,
desenvolver e refletir a leitura e a escrita para a promoc¢ao da cidadania se torna um tema
de interesse para todos educadores, independentemente da disciplina que em que atua, no
sentido de proporcionar uma proficua reflexdo sobre a construcéo da cidadania e sobre o
papel da escola nesse processo.

A compreensdo da habilidade da leitura e da escrita nos torna pessoas criticas
capazes de analisar nossas proprias vidas, e transformar nosso comportamento por meio
das diferentes concepg¢des de mundo presentes nos textos. Assim, a leitura e a escrita
desempenham um papel transformador, nos levando a refletir sobre o passado, a
compreender o presente e a sermos capazes de vislumbrar e construir um futuro melhor.

Ensinar os estudantes a ler e a escrever é tarefa de todos os professores e nao
somente esta restrito aos professores de lingua portuguesa. S6 desta forma eles seréo
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capazes de se apropriar do conhecimento historicamente acumulado e, por meio dessa
apropriacdo e interacdo com a lingua, poderdo produzir outros sentidos, emitir opinides,
discordar, concordar, enfim, dialogar por meio da lingua e criar a capacidade de mudar:

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes de aprender a partir
dos textos. Para isso, quem |é deve ser capaz de interrogar-se sobre sua prépria
compreensao, estabelecer relacdes entre o que Ié e 0 que faz parte do seu acervo pessoal,
questionar o seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizagdes que permitam
transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes... (SOLE, 1998, p. 72)

A partir de 1980 surgiram varias teorias que mostravam que o aprendizado da escrita
e da leitura ndo se reduziria ao dominio da decodificacao e codificacdo, mas sim da vivéncia
de um processo ativo no qual desde cedo, a crianca esta imersa em qualquer comunidade.
Esse conceito, segundo Magda Soares (1999), foi utilizado pela primeira vez em 1986 por
Mary Kato, em sua obra, No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. O contato
com materiais escritos a torna capaz de elaborar hipéteses de escrita e de leitura. No
contexto do processo de construir e reconstruir hipéteses sobre a natureza e o
funcionamento da lingua escrita um sistema de representacdo surge, segundo Madga
Soares (1999), o letramento.

Vale uma observacao feita por Soares sobre o0 conceito de letramento. Segundo a
pesquisadora (SOARES, 1999, p. 76), “Paulo Freire foi um dos primeiros educadores a
realgcar o poder 'revolucionario' do letramento”, entretanto o termo letramento sé foi usado
bem mais tarde. Esse grande educador ressalta “que ser alfabetizado é tornar-se capaz de
usar a leitura e a escrita como um meio de tomar consciéncia da realidade e de transforma-
la” (ldem, p.76). Freire utiliza a palavra alfabetizacido para esse processo, entretanto,
percebe-se que o sentido atribuido a ela € mais amplo, e ndo com o usado em sua época
como apenas a aquisicdo da tecnologia da escrita. Segundo Soares (ldem, p. 18),
“letramento é, pois, o resultado da acao de ensinar ou de aprender a ler e a escrever: o
estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de
ter-se apropriado da escrita”. Segunda a pesquisadora, o processo de alfabetizacdo e o
letramento:

N&o séo processos independentes [alfabetizacdo e letramento], mas interdependentes e
indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de préaticas de
leitura e de escrita, isto &, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, sO se
pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagbes fonema-
grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacéo. (SOARES, 1999, p.45)

Por isso € de grande importancia destacar que alfabetizacdo e letramento sao
conceitos capazes de coexistir, ja que quando uma pessoa esta aprendendo a escrever, é
necessario desenvolver ambos o0s conceitos.

A sociedade nas ultimas décadas tem passado por constantes mudancas sociais,
culturais, econdmicas e histéricas decorrente do aparecimento das Tecnologias de
Informacgédo e Comunicacéo (TICs) e as culturas em rede, advindas, principalmente pelo uso
da internet, em praticamente todas as atividades. Com as mudangas, novas formas de
interacdo surgem e, consequentemente, Nnovos géneros textuais que se constituem em que
imagens, palavras, movimentos, sons se integram e ampliam o nosso olhar da realidade.
Nessa sociedade contemporénea, em que as praticas de leitura da imagem e da escrita se
complementam e se incorporam, ndo apreendemos sentidos e efeitos de sentido da mesma
forma que outrora. Faz-se necessario pensar em multiletramentos, um letramento que
considera multiplas linguagens (visual, verbal, sonora, espacial, gestual...). Para Rojo e
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Moura (2019, p. 50), “O conceito de multiletramentos aponta para dois tipos [...] a
multiplicidade cultural das populacbes e a multiplicidade semiética de constituicbes dos
textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.” As praticas de ensino devem
incorporar a tecnologia ndo como acessorio, mas como parte integrante do seu fazer:

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas,
criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de
engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da
ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 482)

Esse novo modo de ler e escrever o mundo precisa ser revisto, analisado e integrado
as nossas aulas. Segundo Rojo e Moura (idem p. 24), essas novas linguagens “exigem
capacidades e praticas de compreensao e producdo de cada uma delas (multiletramentos)
para fazer significar’. Segundo as pesquisadoras, ha uma diferengca entre letramentos e
multiletramentos:

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar para a
multiplicidade e variedade das préticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em
geral, o conceito de multiletramentos — € bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos
e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas,
na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade
semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.
(ROJO, MOURA, 2012, p.13)

A tecnologia se torna um instrumento para acesso ao conhecimento, um espago de
propagacédo de ideias, mas, sobretudo, um poderoso meio de expressao e interacdo social.
A relacdo de leitura, escrita e tecnologia deve fazer parte da construcao pedagdgica de uma
pratica que busque um aprendizado mais efetivo e significativo.

2. METODOLOGIA

Nossas atividades no Projeto PIBID se originaram de uma demanda dos proprios
alunos do 3°. ano do ensino médio do no Colégio Estadual Melchiades Picanco que
vislumbraram a necessidade de desenvolver a melhor competéncia de leitura e de escrita,
tendo como objetivo uma aprendizagem efetiva nesse particular para terem sucesso nas
redacbes do ENEM. Para melhor desenvolver a habilidade de escrita, a construcao do
trabalho com os alunos deve prever a andlise de variados textos para que se possa atingir
trés competéncias: compreensao, a propria analise e 0s usos da oralidade e da escrita.

A primeira iniciativa foi a criacdo do perfil numa rede social € uma tentativa de tornar
os alunos mais proximos dos bolsistas, chamando a atencéo deles num meio em que eles
se sentem confortaveis para expressarem suas opinides e suas reflexdes. Criou-se, entao,
o perfil@linguagente no Instagram O grupo busca explicar de forma clara e divertida
conteudos previstos no curriculo minimo.

A metodologia utilizada para a elaboracéo das video aulas foi baseada na Sequéncia
Didatica (SD) idealizada pelos pesquisadores Dolz, Schneuwly, Pasquier e Norrevaz.
Segundo os autores, SD é uma sistematizacdo de atividades escolares organizadas em
torno de um género textual com o objetivo orientar o aluno a dominar um género de texto e,
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consequentemente, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacéo
de comunicacéao.

Baseado nesse modelo, nosso projeto foi planejado para ser executado em video
aulas de 10 minutos com textos multimodais como clipes de musicas, contos, romances,
charges, gifs, memes e podcast. As aulas foram compostas de trés momentos: o primeiro,
apresentacdo de um texto para discussdo, o segundo, esclarecimento da estrutura e/ou
elementos do género textual redacdo do ENEM e o ultimo, proposta de elaboracdo de um
paragrafo sobre o assunto relacionado ao conteldo da aula. Todas as atividades s&o
analisadas pelos bolsistas que as postam na plataforma com comentarios e com o objetivo
de andlise e de reescrita pelos autores do texto. Por fim, os alunos irdo elaborar um texto
colaborativo, utilizando o Google Docs. O projeto seguiu o seguinte formato:

Producé&o inicial — Esta aula consiste inicialmente na sondagem dos conhecimentos
prévios que os alunos tém acerca do género em questdo. Portanto, foi proposta a producéo
inicial de uma redagé&o de acordo com as competéncias exigidas no ENEM. A estrutura e os
elementos constituintes desse género textual jA haviam sido apresentados no semestre
anterior. A partir da leitura de algumas imagens (fotografias) marcantes sobre a atual
situacao das mulheres no Afeganistdo, depois da retomada do poder pelo Taliba, a temética
a ser desenvolvida pelos alunos foi “O silenciamento feminino no Afeganistao”.

Etapa 2 — Usando a charge de Laerte sobre o incéndio do Museu Nacional do Rio de
Janeiro, discutiu-se o tema “Descaso do governo com os patriménios culturais”. Adiante, foi
apresentada e comentada a estrutura de um paragrafo de introducao.

Etapa 3 — A turma sistematicamente apresentava dificuldades no uso de conectivos
para o desenvolvimento de argumentacdes. O objetivo desta aula foi fazé-los melhorar a
compreensao sobre coesdo e coeréncia, e assim desenvolver de maneira mais clara e
objetiva suas ideias. O texto introdutdrio foi um video no qual a poeta Naruna Costa interpreta
o conto de Marcelino Freire, que aborda uma tematica social impactante sobre violéncia e
paz. A partir desse conto, analisou-se as questdes de coeréncia e coesao, assim como o
uso dos conectivos presentes no texto

Etapa 4 — As discussfes da aula partiram de duas textos orais, masica: “Um sé” de
Gabriel O Pensador, “E Tudo Pra Ontem” de Emicida e Gilberto Gil, que retratam as fake
news no contexto da Covid-19 no Brasil. O conteudo apresentado buscou identificar e utilizar
fatos e argumentos para a fundamentacao da elaboragcéo de uma redacdo do ENEM sobre
fake news.

Etapa 5 — Para o tema “A normalizagdo da violéncia”, utilizaram-se o conto de Clarice
Lispector, gifs, memes e um podcast sobre a vida de Maria Carolina de Jesus e sua obra
Quarto de despejo. A apresentacdo do contetdo foi uma proposta de intervencéo para o
tema discutido.

Producéao final — Para a realizacédo da versao final da producéo textual, propde-se
dividir a turma em grupos de trés que fardo uma escrita colaborativa, tendo como ferramenta
0 Google Docs.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades propostas no projeto baseiam-se em teméticas atuais por meio de
observacédo e reflexdo da leitura de variados géneros textuais, tendo sempre em vista o
género redacdo do ENEM. A pratica de leitura de textos modais € um importante instrumento
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para aperfeicoar a lingua, formando alunos linguistica e discursivamente mais proficientes
em seu contexto social.

Sabe-se que a leitura envolve processos mentais elaborados como levantamento de
hipoteses, investigacdo de informagdes e producdo de conhecimentos que podem ajudar a
elaboracao de producdes textuais mais eficazes e bem elaboradas. Assim, pensamos aliar
praticas de leitura com a producao textuais por meio de textos multimodais, como musicas,
podcast, video clips, charges, o tornaria o desenvolvimento dessas habilidades mais
atraente aos alunos e estes, consequentemente, mais integrados a essas praticas. O
letramento esta relacionado com o grau de conhecimento que os alunos possam ter por um
determinado tema. Assim, alunos que se informam e refletem sobre temas atuais s&o aptos
a desenvolverem producdes textuais mais interessantes.

Esse projeto permite uma avaliacdo formativa, mais profunda, tornando os alunos
coautores no desenvolvimento de sua aprendizagem. Nesse processo, interessam-se por
avaliar todas as etapas da construcéo do saber, que sao sedimentadas ao longo de todo o
processo da aprendizagem. E importante incentiva-los para a escrita, instigando-os e
desafiando-os a abracar fortemente o projeto, para que possam concebé-los a si mesmo
como autores.

Nossas atividades tratam situacdes em que 0s alunos se sintam capazes de exercer
sua propria voz, de forma autbnoma, como individuos pertencentes a uma comunidade,
respeitando suas singularidades com suas diferentes formas e uso linguisticos. Somente
pela linguagem, nos constituimos seres humanos; nos comunicamos, temos acesso a
informacéo, expressamos nossos desejos e defendemos nosso ponto de vista, produzimos
cultura. Enfim, somente pela linguagem, é possivel transformar nossa realidade. Nosso
projeto € comprometido com a democratizacao social e cultural, e pretende contribuir para
garantir que alunos tenham acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
plena cidadania, tornando leitores e escritores competentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste projeto, observou-se que existem grandes desafios que perpassam o
ensino publico, principalmente diante da conjuntura social pandémica. Os desafios
tecnoldgicos sdo inumeros como a disponibilidade de internet e de dados méveis para todos
os alunos, bem como celulares compativeis com as novas demandas que as atividades
disponibilizadas pelo ensino remoto exigem. Essas barreiras tecnologicas favorecem a
exclusao digital e como consequéncia a exclusdo social. A interrupcdo das atividades
presenciais nas escolas desdobra-se em grandes desafios para o ensino publico, mediante
as condicOes precérias de estrutura, de economia, de tecnologia e de saude enfrentadas
pelos alunos e profissionais de educacdo. Faz-se necessario neste cenario aprofundarmos
pesquisas e acdes que possam contribuir para a inclusdo dos nossos alunos na sociedade.
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