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RESUMO

Este artigo relata uma experiéncia realizada com estudantes bolsistas e voluntarios do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que cursam Licenciatura
em Matemética da Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (FEBF), Duque de
Caxias, Rio de Janeiro. A experiéncia € parte de uma pesquisa mais ampla que investiga
acOes a serem realizadas na formacao inicial dos professores e os saberes docentes
favorecidos por elas. Adotamos a nocdo de saber docente de Maurice Tardif bem como a
classificacdo dos saberes que ele desenvolveu. Aqui descrevemos acdes distribuidas em
guatro categorias: 0 estudo de pesquisas cientificas da area da Educacdo Matematica; b) a
producdo de materiais didaticos; c¢) a intervencao de ensino em turmas da educacao béasica;
e d) a participacdo em eventos cientificos. Concluimos que a integracao de ac¢des das quatro
categorias permitiu aos licenciandos rever seus saberes existenciais e construir saberes
curriculares e disciplinares.
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1. INTRODUGCAO

O ponto de partida para as agbes que originaram este artigo foi a pergunta “Como
favorecer a formacéo inicial de professores de matematica que pratiguem uma educacao
para a cidadania?”. Num recorte de uma pesquisa mais ampla que visa responder esta
guestdo, aqui descrevemos os saberes docentes construidos por estudantes do curso de
Licenciatura em Matematica da Faculdade de Educacao da Baixada Fluminense (FEBF) que
eram bolsistas e voluntarios do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID).

Nas pesquisas em educacédo, os termos cidadania ou educacédo para a cidadania
podem assumir varios significados. E importante, desde ja, esclarecermos que tomamos
emprestado de D’Ambrdsio (2012) o entendimento de que

A educacdo para cidadania, que € um dos
grandes objetivos da educacéo de hoje, exige
uma “aprecia¢do” do conhecimento moderno,
impregnado de ciéncia e tecnologia. Assim, 0
papel do professor de mateméatica é
particularmente importante para ajudar o
aluno nessa apreciacdo, bem como para
destacar alguns dos importantes principios
éticos a ela associados (D’AMBROSIO, 2012,
p.89).

Assim, a educacdo para cidadania forma sujeitos criticos, que refletem sobre os
conhecimentos tecnoldgicos disponiveis na sociedade ao mesmo tempo em que Sao
capazes de produzi-los nos campos em que estiverem atuando. Rompe-se com a
matematica obsoleta, de exercicios repetitivos, com pouca ou nenhuma contextualizacao,
pois, nessa nova perspectiva, tomar como objetivo a preparacao dos estudantes “para serem
proficientes em matematica obsoleta € prepara-los para a angustia de ser marginal no futuro,
porque eles possuirdo conhecimento ultrapassado. Evitar essa angustia € um recurso
importante da justica social” (D’AMBROSIO, 2013, p. 4).

Partindo do principio de que o objetivo principal da educacédo deve ser possibilitar o
desenvolvimento de “atitudes mais sensatas para si mesmo, para a sociedade, para a
natureza” (D’AMBROSIO, 2013, p. 5), se faz necessario que a formacéo de professores se

aposse dessas atitudes de forma que vise a formacao de educadores criativos, afinal

A pratica da educacao se faz no presente. O grande desafio para os
educadores € gerir, nesse processo, o encontro do passado e do futuro;
isso é, a transmisséo de valores enraizados no passado, o que conduz
a cidadania, e a promocao do novo, para um futuro incerto, o que
estimula criatividade (D’AMBROSIO, 2013, p.5).

Nesse sentido, é preciso que a formagéao de professores esteja “sempre refletindo
acerca das mudancas na educacdo, como uma consequéncia das profundas mudancas na
sociedade, particularmente no cenario demografico, na producdo, na informagdo, na
comunicagéo e no ambiente” (D’AMBROSIO, 2013, p.5).
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Foi com base nessas ideias que elaboramos as a¢c6es que implementamos no PIBID
cuja andlise fazemos nesse artigo. Nao podemos perder de vista que nossa pesquisa se
desenvolveu durante o periodo de ensino remoto ocorrido forcosamente em funcédo da
pandemia do novo coronavirus. Assim como os professores sujeitos dos estudos de Santos
(2021) e de Marques, Carvalho e Esquincalha (2021), também tivemos que fazer ajustes nas
tarefas que pensdvamos propor inicialmente e recorremos as tecnologias tanto para nos
aproximarmos dos estudantes da licenciatura quanto para que estes se aproximassem dos
estudantes de 6° e 7° ano da escola contemplada pelo PIBID. Foram momentos inicialmente
dificeis, mas que, ao final, pudemos perceber que eles também favoreceram a construcéo
de saberes docentes. A fim de descrever as acdes implementadas e os saberes envolvidos
nelas, na proxima secdo apresentamos as reflexdes sobre formacédo de professores e
saberes docentes. Na sequéncia, apresentamos nossa metodologia, fazemos descricdo e a
analise dos dados e tecemos nossas consideracdes finais.

2. FORMACAO INICIAL E SABERES DOCENTES

Na Lei n2 9.394/96 (LDB), encontramos um capitulo destinado aos profissionais da
educacédo, com destaque para os docentes. Ele traz uma referéncia importante sobre o nivel
de formacdo para a docéncia na educacao basica

Art. 62. A formacgdo de docentes para atuar na educacgdo béasica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (BRASIL, 1996, p. 22)

Podemos observar a exigéncia de que os professores atuantes nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio tenham formacé&o em nivel superior. Mas como deve
ser essa formagéo?

Abordar a questédo da formacgéo de professores ndo € uma tarefa facil em si mesma.
De fato, trata-se de uma pauta amplamente discutida, e diversos tedricos tém se empenhado
em participar desse debate sob variadas perspectivas e vieses investigativos.

Na visdo de Mizukami (2013, p. 215), “a docéncia é uma atividade complexa e
permeada por variaveis de diferentes naturezas”. Partiihamos do mesmo sentimento, e no
sentido de tentar compreender essa importante e complexa atividade, encontramos em
Tardif (2014) contributos significativos.

Na visédo de Tardif (2014), o saber dos professores tem uma relagéo direta com sua
personalidade e individualidade, com sua bagagem experiencial de vida e de atuacdo
profissional, bem como com as rela¢gfes estabelecidas com os diferentes atores do cenério
escolar, ou seja, caracteriza-se como um constructo de origem social:

[...] o saber dos professores contém conhecimentos e um saber-fazer cuja origem
social é patente. Por exemplo, alguns deles provém da familia do professor, da escola
gue o formou e de sua cultura pessoal; outros vém das universidades ou das escolas
normais; outros estédo ligados a instituicao (programas, regras, principos pedagogicos,
objetivos, finalidades, etc.); outros, ainda, provém dos pares, dos cursos de
reciclagem, etc. Nesse sentido, o saber profissional esta, de um certo modo, na
confluéncia de varios saberes oriundos da sociedade, da instituicdo escolar, dos
outros atores educacionais, das universidades, etc.”. (TARDIF, 2014, p. 19)
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Percebemos que o componente da temporalidade, ou seja, a historia familiar, escolar
e da carreira, tem um peso consideravel na constituicdo desses saberes.Tardif (2014)
acrescenta ainda que:

Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e existenciais. (TARDIF, 2014, p. 36)

Os saberes curriculares referem-se aos programas escolares (objetivos, contetdos,
meétodos) que o professor precisa se apropriar e implementar na sua atividade educativa, ha
nossa visao, de forma critica e reflexiva. Ja os saberes existenciais relacionam-se a pratica
habitual e ao conhecimento dos espacos onde estao inscritos. Segundo Tardif (2014), esses
saberes sdo gerados da experiéncia e sdo por ela legitimados, “incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e saber-ser”
(TARDIF, 2014, p. 39). Por fim, os saberes disciplinares correspondem aos diversos campos
do conhecimento a disposicdo da sociedade, que sdo oferecidos pelas instituices
educacionais na forma de disciplinas, sendo a Matematica um exemplo.

Outro tedrico que traz uma discussao importante sobre a formacgéo de professores é
o portugués Antonio Novoa (2013). Segundo ele, a construc¢do da identidade docente passa
pelo entrelacamento entre as dimensdes pessoal e profissional, num movimento de
producdo de um conhecimento pessoal dentro do conhecimento profissional. Sintetizando
toda essa argumentacdo, Noévoa (2013) conclui:

No essencial, advogo uma formacédo de professores construida dentro da profisséo,
isto é, baseada numa combinagdo complexa de contributos cientificos, pedagdgicos
e técnicos, mas que tem como ancora os proprios professores, sobretudo os
professores mais experientes e reconhecidos. (NOVOA, 2013, p. 9)

Nessa direcdo, Nacarato, Mengali e Pessos (2015) também verificaram em suas
pesquisas algumas questdes que ja foram evidenciadas por Novoa (2013) e Tardif (2014),
s6 que na perspectiva do ensino e da aprendizagem da Matematica. Uma delas diz respeito
a forca dos saberes experienciais na constituicdo da identidade e da prética profissional
docente. Concordamos com essas autoras quando pontuam que os graduandos trazem para
o momento da formacdao inicial um conjunto de saberes que foram construidos ao longo de
todo o seu trajeto escolar, que se traduzem em crencas, concepc¢des e algumas
representacdes sobre o ensino e aprendizagem de Matematica. Assim, enquanto instituicdo
formativa, no PIBID procuramos elaborar estratégias para que os bolsistas refletissem sobre
seus saberes experienciais, desconstruindo-os e reconstruindo-os sobre novas bases,
especialmente aquelas relacionadas a vivéncia pratica na escola e ao entendimento da
Educacdo Matematica como area de pesquisa cientifica.

3. METODOLOGIA

Como ja mencionamos, 0s sujeitos dessa pesquisa foram os estudantes do curso de
Licenciatura em Matematica que participavam do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Nesse programa financiado pelo governo federal, os
licenciandos recebem uma bolsa de estudos e tém oportunidade de frequentar escolas

publicas de educacdo basica e implementar agbes educativas supervisionados por
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professores das escolas e coordenados por professores da universidade. Mais
especificamente, cumprindo uma carga horaria de 20 horas semanais, eles desenvolvem
atividades praticas nas escolas e refletem teoricamente sobre elas em reunides na
universidade.

No curso de Licenciatura em Matematica da FEBF, o PIBID contou com a participacao
de 8 estudantes bolsistas que atuaram em turmas de 6° e 7° ano do Ensino Fundamental de
uma escola estadual situada no municipio de Magé, Rio de Janeiro. Eles estiveram sob a
supervisdo da professora de Matemética dessas turmas e refletiam sobre essa vivéncia
semanalmente nas reunides do Grupo de Estudo e Pesquisa em Aprendizagem e Educacao
Matematica (GEPAEM), grupo de pesquisa devidamente cadastrado no Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), coordenado pela também
coordenadora do PIBID de Matemética da FEBF, professora Dra Gabriela dos Santos
Barbosa.

A pesquisa se desenvolveu ao longo dos anos de 2020 e 2021, em plena pandemia
do novo coronavirus e, como todas as atividades realizadas nesse periodo, ela também foi
influenciada pelas restricdes de contato fisico e indicacdes de isolamento social a que todos
no mundo estivemos submetidos, o que culminou no fechamento da escola e da
universidade e no apelo ao ensino remoto. Nesse processo, verificamos em nossa realidade
as mesmas dificuldades identificadas por Tamayo e Silva (2020): as novas metodologias de
ensino remoto que foram implementadas durante a pandemia, principalmente aquelas
sugeridas pelo governo, ndo foram concebidas levando em consideracdo a realidade dos
estudantes de baixa renda, que possuem pouco Ou nenhum acessO aos recursos
tecnoldgicos e internet que sdo necessarios para viabilizar minimamente um ensino remoto.
Assim, procuramos orientar 0s bolsistas sempre no sentido de minimizar os prejuizos
decorrentes de tais limitacbes. Por exemplo, com foco no processo de ensino e
aprendizagem das operagOes, eles desenvolveram atividades sincronas e assincronas,
criaram fichas de exercicios que os estudantes puderam retirar semanalmente nas escolas,
gravaram pequenos videos com explicacdes sobre os contelldos matematicos e orientacdes
para a producdo de materiais manipulativos que poderiam auxiliar os estudantes da
educacdo basica na compreensdo desses conteudos. Além disso, em parceria com a
professora supervisora criaram um grupo de whatsapp para o esclarecimento das duvidas
desses estudantes.

E importante mencionar que as dificuldades de acesso a tecnologia e & internet
também foram vivenciadas pelos bolsistas, pela professora supervisora e até mesmo pela
coordenacdo do projeto, todos moradores de bairros periféricos do Rio de Janeiro e de
Duque de Caxias. Embora a universidade tenha feito o esfor¢o de prover suas necessidades
fornecendo tablets e computadores, ha questdes relacionadas a baixa qualidade dos
servigos de internet prestados pelas operadoras em periferias, que fugiam ao nosso controle.
As reunibes do GEPAEM, que passaram a ser remotas desde o inicio da pandemia, nem
sempre puderam contar com a participacado de todos, pois 0s ausentes informavam que
naguele dia o bairro ou a rua onde moram estava sem acesso a internet. Este fato fez com
gue passassemos a gravar as reunides e redigissemos uma ata, compondo um material que
servia de fonte de informacao para os que nao puderam estar presentes e que serviu como
fonte de dados para o estudo de caso que ora apresentamos.
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4. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

As acdes desenvolvidas no PIBID podem ser divididas em quatro categorias: o estudo
de pesquisas cientificas da area da Educacdo Matemética; b) a producdo de materiais
didaticos; c) a intervencao de ensino em turmas da educacédo basica; e d) a participacdo em
eventos cientificos.

Dentro da primeira categoria, iniciamos as reflexdes no GEPAEM com a leitura e
discussdo de uma apostila, escrita por Diva Marilia Flemming, Elisa Flemming Luz e Ana
Claudia Collaco de Mello, que apresenta numa linguagem acessivel aos estudantes recém-
chegados a universidade as tendéncias da pesquisa em Educagcdo Matematica. dois artigos
cientificos e de uma dissertacdo de mestrado. Na sequéncia, lemos e discutimos o artigo
cientifico intitulado Educacado estatistica no contexto da educacgédo critica. E finalizamos
nossos reflexdes tedricas com o estudo da dissertacdo de mestrado Construcdo de
conceitos matematicos pertencentes ao campo multiplicativo em uma turma do oitavo ano,
produzida no Programa de POs-Graduacdo em Educacdo, Cultura e Comunicacgéo
(PPGECC) por Eloha Sheyla Vaz Gomes.

E importante explicar que acdes de categorias distintas ocorriam simultaneamente e
influenciavam-se mutuamente. Assim, os estudos tedricos da primeira categoria orientaram
a producao de materiais didaticos (segunda categoria) e as intervencdes nas turmas (terceira
categoria).

Entre os materiais didaticos produzidos na segunda categoria destacamos a
construcéo de materiais manipulativos como dados e medidores de angulos e a confecgao
de dois jogos educativos: o jogo dos inteiros e o tabuleiro das equacdes. O primeiro foi feito
para a abordagem das opera¢cfes matematicas com os nameros inteiros. Além de ser um
exercicio de fixacdo sobre as operacdes, por meio dele, o professor pode identificar as
dificuldades dos estudantes no assunto e, a0 mesmo tempo, despertar seu interesse pela
matematica, mostrando que, em muitos momentos, podemos aprender matematica
brincando. Os materiais utilizados para sua confec¢ao sao tampas de garrafa pet, papeléo,
papel A4, cola, cartolinas, fita durex. Na Figura 1 a seguir apresentamos uma imagem do
tabuleiro, dos dados e dos nimeros em amarelo sdo as pecas que serdo manipuladas
durante o jogo representando cada jogador.

Figura 1: Tabuleiro do jogo dos inteiros

Fonte: dados da pesquisa.

Trata-se de um jogo cujas regras sdo: Os alunos iniciam a partida no nimero zero
(inicio) de um tabuleiro baseado na reta numérica que esta numerado de — 20 a 20. Em cada
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rodada, cada aluno deve lancar apenas uma vez dois dados: um dado numeradode 1 a6 e
o outro com 3 faces com o simbolo da adi¢édo e 3 faces com o simbolo da subtracdo. De
acordo com a operacdo e o numero sorteado o aluno devera efetuar o célculo para dar
prosseguimento ao jogo, podendo ele avancar (se tirar no dado o simbolo da adi¢cao) ou
voltar nas casas (se tirar no dado o simbolo da subtracdo). Vence o jogo aquele que chegar
primeiro na casa do 20 ou -20. Nao hé limite de participantes (jogadores).

No tabuleiro das equacdes podemos usar o tabuleiro do jogo dos inteiros. O objetivo
geral deste jogo, € possibilitar aos alunos a compreensao das equacdes de maneira ludica
gue lhes desperte o interesse. Em vez de lancar dados para saber como vai caminhar com
sua peca no tabuleiro, aqui, os jogadores, a cada rodada, retiram uma ficha com uma
equacao e tém 1 minuto para resolvé-la. Se acertar a resolucéo, o resultado com o seu sinal
serd o numero de casas que deverd andar, sendo que o sinal positivo indica andar para
frente e 0 negativo, andar para tras.

Jogos e materiais manipulaveis eram testados nas intervengdes nas aulas, quer online
guer presenciais. Nesses momentos, os licenciandos tinham oportunidade de integrar teoria
e pratica, compreendendo a Educacdo Matemética como uma area de pesquisa cientifica e,
consequentemente, as especificidades da profissdo que estavam escolhendo e os saberes
(TARDIF, 2014) inerentes a ela. Além disso, nas intervengdes, interagiam diretamente com
a professora supervisora, professora mais experiente (NOVOA, 2013) que os levava a refletir
sobre os saberes que construiam ao longo das praticas e a confronta-los com as
experiéncias em ensino e aprendizagem matematica que tiveram ao longo de suas vidas de
estudantes desde a educacao béasica. Gradualmente os estudantes foram revendo suas
crencas e desconstruindo aquelas relacionadas ao modelo tradicional de ensino que
preconiza a matematica obsoleta denunciada por D’Ambrésio (2013).

Por fim, os saberes produzidos nas acdes pertencentes as trés primeiras categorias
foram apresentados pelos estudantes em dois eventos de divulgacédo cientifica, o que
constituiu a quarta categoria de acBes. Os eventos foram o |
Encontro PIBID-RP Matematica UERJ e o Il Encontro Conjunto PIBID e RP do Estado do
Rio de Janeiro.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo descrevemos as ac¢bes que desenvolvemos no seio do ndcleo de
Matematica do PIBID da FEBF. Foram quatro categorias de acées que mesclavam teoria e
pratica de ensino de matematica. Concluimos que a integracdo entre as quatro categorias
permitiu aos licenciandos rever seus saberes existenciais e construir saberes curriculares e
disciplinares (TARDIF, 2014). Para finalizar, destacamos também a importancia das a¢fes
do PIBID para as escolas. Surpreendidos pela pandemia do novo coronavirus, nés,
profissionais da educacao, em muitas ocasifes, precisamos pesquisar materiais para aulas
online, para avaliagbes a distancia, entre outras praticas. A participacdo dos bolsistas
favoreceu a pesquisa e a troca de recursos didaticos, dinamizando o processo de ensino e
assegurando uma aprendizagem minima para os estudantes da educacéo basica.
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