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Resumo

Este artigo aborda a relagdo na sociologia entre individuo e sociedade, explorando as tensoes entre
igualdade e diversidade na educagdo. O foco esta no dialogo entre os socidlogos Pierre Bourdieu
e Franc¢ois Dubet: Bourdieu, com a sua teoria da repodugéo, apontando a escola como um espa-
¢o de reprodugio de desigualdades e Dubet, com uma andlise critica e dindmica, na medida em
que enfatiza a capacidade dos individuos de se apropriarem das estruturas sociais e normativas,
promovendo uma reflexividade que pode redefinir o papel do aluno como protagonista ativo no
ambiente escolar. Este deslocamento tedrico propde uma nova centralidade para o aluno, ndo mais
como receptaculo passivo de conhecimento, mas como agente reflexivo que articula multiplas
praticas e significados. Essa perspectiva pode revitalizar o debate sobre sociologia da educagio,

especialmente nas interagdes entre alunos e profissionais educacionais.
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Abstract

This article addresses the relationship in sociology between the individual and society, exploring
tensions between equality and diversity in education. It focuses on the dialogue between sociolo-
gists Pierre Bourdieu and Frangois Dubet: Bourdieu, with his theory of reproduction, sees school
as a space perpetuating inequalities; Dubet, in a critical and dynamic analysis, emphasizes indivi-
duals’ ability to appropriate social and normative structures, fostering reflexivity that can redefine
the student’s role as an active protagonist in the school environment. This theoretical shift propo-
ses a new centrality for the student, no longer as a passive receptacle of knowledge but as a reflec-
tive agent who articulates multiple practices and meanings. This perspective could rejuvenate the
debate on sociology of education, particularly in interactions between students and educational

professionals.
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Introducao

Pensando na consagragao do século XIX como o século da racionalidade cientifica
e empirica, sabemos que a constituicdo da Sociologia enquanto ciéncia — ou seja, sua
institucionalizagao — pressupunha o estabelecimento de procedimentos estruturados e
duradouros. E de amplo conhecimento, também, que Emile Durkheim pode ser conside-
rado o principal representante desse projeto de Sociologia como ciéncia empirica baseada
em fatos. Sem a pretensdo de estender demasiadamente a discussdo sobre a teoria social
do autor, é importante destacar que sua proposta metodolégica se sustentava em uma con-
cepgao de sociedade definida por fatos sociais gerais, externos e coercitivos. Dessa forma,
os individuos abdicavam de uma suposta autonomia em favor da seguranga proporciona-
da por um controle social fundamentado no consenso (consciéncia coletiva), submeten-
do-se a estrutura social. E é por meio da educagdo que os individuos incorporam essas
regras externas, gerais e coercitivas.

Por muito tempo, a sociologia da educagao sustentou-se na tese de que a escola era
uma instituigdo fundamental que, em ultima instancia, realizava o processo de sociali-
za¢do dos individuos: transmitia normas e condutas compartilhadas socialmente, bem
como a consciéncia do dever e das obriga¢des morais. A incorporagao de valores e con-
dutas sociais integra o padrao de funcionamento da sociedade como um todo, baseado no
consenso acerca das atribui¢oes de cada parte, na divisdo do trabalho, nos papéis sociais
e nas identidades. Nesse modelo, o individuo ¢ submetido a um forte controle social, re-
sultante de uma socializacdo institucionalizada em um sistema estruturado e funcional.

Com isso, podemos ilustrar que, para Durkheim e grande parte da vida intelectual
moderna, a educagdo possui uma intengao clara: transmitir o social de geragdo em gera-
¢do. A educagio “socializadora”, portanto, é parte de um processo impositivo, incontro-
lavel e irresistivel a todos os individuos. Como afirmou Durkheim (1968, p. 36): “Nao se
pode educar nossos filhos como queremos.”

Apds a segunda guerra mundial o campo da sociologia da educagdo vai se consolidar:
encontra-se em um contexto de crescimento econémico e desenvolvimento do Estado
enquanto figura provedora de politicas publicas através do Welfare State, especialmente
na Europa e Estados Unidos. A partir de entdo, surge a Sociologia da Educagdo como
uma corrente consolidada no campo, acompanhando a ascensdo do método quantitativo
na sociologia americana. Nesse contexto, seus autores buscavam relacionar uma série de
indicadores sociais do grupo familiar — como a ocupagio dos pais, a renda, a cor, o nu-
mero de filhos e 0 local de moradia — para explicar as variaveis associadas ao sucesso e ao
fracasso escolar dos individuos.

No entanto, apesar de sua capacidade empirica de explicitar as desigualdades presen-
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tes no sistema educacional, esse enfoque ainda ndo permitia compreendé-las profunda-
mente, limitando-se a detecta-las. Essa necessidade de explicagao deu origem as criticas
a essa abordagem e inaugurou o paradigma da reprodugdo como uma nova escola de
pensamento na Sociologia da Educacao.

O paradigma da reproduciao emergiu entre as décadas de 1960 e 1970, periodo em
que ja se questionava a falta de mudangas nas estruturas sociais, mesmo com o aumento
das oportunidades de acesso a educagdo. A segregacao permanecia intensa e as desigual-
dades educacionais persistiam, levando os estudiosos a criticas a tradi¢ao funcionalista,
marcando o inicio da teoria da reprodugao social. Como afirma Nogueira, citando Kara-
bel e Halsey (1997), “mais que uma inovagao cientifica, o paradigma da reprodugdo con-
sistiu em uma nova maneira de olhar velhos dados”.

Em termos de fundamentacio tedrica, é necessario revisitar a tradicio canonica da
Sociologia da Educagao, fortemente influenciada por Durkheim (1968) e seu projeto de
sociologia como ciéncia empirica baseada em fatos sociais' — normas e condutas exter-
nas, gerais e coercitivas a todos os membros de uma sociedade. Essa abordagem metodo-
légica assume a escola como uma instituicdo fundamental de socializagdo, responsavel
por preparar as novas geragdes para a vida social e por inculcar nos individuos uma cul-
tura comum, essencial a coesdo social.

A sintese socioldgica proposta por Pierre Bourdieu (1992; 2007) caracteriza a edu-
cagdo escolar como uma engrenagem no sistema de reproducao das desigualdades so-
ciais, operando por meio da distribuigdo desigual de capitais. Nesse sentido, a escola se
configura como um dos instrumentos de violéncia simbolica na sociedade. Embora essa
formulagao tenha trazido contribui¢des significativas para o campo das ciéncias sociais,
ela reforga a visao de que a escola ¢ um mecanismo de cristalizagdo de papéis desiguais,
limitando a atuagdo de politicas que apostam na possibilidade de abertura e mobilidade
social por meio da educagao.

Contudo, o cenario educacional contemporaneo apresenta novas questdes que de-
safiam as explicagdes tradicionais. Nesse contexto, a proposta deste artigo é explorar os
contrapontos a teoria da reprodu¢ao na sociologia contemporénea, por meio da nogao de
experiéncia e das marcagdes de mutagcdes no modelo classico de sociedade, a partir da teo-
ria da agdo social de Frangois Dubet (1994). Buscamos compreender como os individuos
enfrentam as situagdes cotidianas nas quais estdo inseridos na dimenséo sistémica.

Essa perspectiva contribui para entender o aluno como um ator social, consciente

de sua posi¢do na sociedade e do funcionamento da instituigdo escolar. Ainda que néo

10 conceito de fato social, na teoria durkheimiana, é fundamental para a compreensdo de seu método
socioldgico, pois permite a abordagem dos fendmenos sociais como “coisas’, isto ¢, entidades objeti-
vas e exteriores ao individuo, passiveis de analise com o mesmo rigor aplicado aos fendmenos naturais
(Durkheim, 2007).
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compreendam, de forma objetiva e clara, a l16gica de selegdo e desigualdade, esses alunos
demonstram uma postura critica em relagéo a falta de perspectiva de sua realidade socioe-

condmica.
A teoria da reproducao

A teoria das praticas sociais do socidlogo francés Pierre Bourdieu tem como base os
conceitos de dominac¢ao e reproducéo. A relacao e a compreensao entre esses dois concei-
tos sdo fundamentais para entender a teoria que renovou a metodologia socioldgica até
entdo existente. Dominacéo e reproducao constituem os pilares de toda a sua rede tedrica.

A consolidagdo de uma sociologia critica, que busca superar a dicotomia classica das
ciéncias sociais entre estrutura e individuo, foi possivel gragas aos esforcos de Bourdieu
em inscrever suas analises de diferentes objetos nessa relagao incontornavel. Seus estudos
desenvolvidos na Argélia demonstram que, quanto mais diferenciadas as estruturas de
uma sociedade, mais amplos sao os mecanismos de dominagao de grupos, individuos e
classes.

Esses mecanismos possibilitam a mobilizagdo de estratégias de reprodugio, sobre
as quais aprofundaremos. Nas sociedades pré-capitalistas — como Bourdieu definiu as
estruturas sociais argelinas — essas estratégias sao, sobretudo, matrimoniais, garantin-
do a transmissdo de patrimonio e a preservagdo das estruturas sociais. Ja nas sociedades
contemporaneas, a reproducio da ordem social e a persisténcia das desigualdades sdo
promovidas, essencialmente, por estratégias escolares, que variam conforme o volume e a
espécie de capital possuido.? A percepgdo de uma igualdade convencional entre os alunos
torna a instituicdo escolar alheia aos impactos das desigualdades que ela mesma reproduz,
por meio de processos de legitimacao e naturaliza¢ao da ordem social. Pierre Bourdieu e
Jean-Claude Passeron, em dois estudos candnicos, abordaram o processo de democratiza-
¢do da educacio e suas controvérsias: “Os Herdeiros: Os Estudantes e a Cultura”, publicado
pela primeira vez na Franca em 1964, e “A Reprodugdo: Elementos para uma Teoria do
Sistema de Ensino”, publicado na Franc¢a em 1970.

Em ambas as obras, os autores lancam luz sobre as no¢oes de heranca, estratégia e
reproducdo social. A ideia de heranca ¢é utilizada em um sentido que vai além do patri-
monio economico, abrangendo também um patriménio cultural. Nesse contexto, além

dos bens econdmicos, o individuo herda um sobrenome, um status social, um nivel de

2 “Com o sistema escolar, introduz-se uma mediagdo impessoal controlada pelo Estado, regulada pelo Es-
tado, de modo que as familias devem contar com esse veredicto que ndo depende mais delas” (Bourdieu,
2016, p. 737).
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conhecimento cultural e uma rede de relagdes. Por sua vez, esses elementos cultivam bens
simbolicos que tendem a ser preservados e ampliados.

A nogio de estratégia, segundo os autores, rompe com a abordagem tradicional das
ciéncias sociais, que até entao entendiam estratégia como uma iniciativa consciente de um
agente no plano individual. Para Bourdieu e Passeron, estratégia refere-se a um conjunto
de agdes ordenadas, com objetivos de longo prazo, realizadas pelos membros de um de-
terminado grupo social. E através dessas estratégias que se transmite a heranca cultural e
social, permitindo a reproducdo da posic¢do social ocupada pelo individuo.

Esse processo de reproducdo, no entanto, no é plenamente consciente nem puramen-
te racional. Ele ocorre por meio das disposi¢des incorporadas, ou habitus, que, de maneira
aparentemente “espontanea’, reproduzem as condigdes sociais de sua propria produgao. O
habitus, para Bourdieu, refere-se as exterioridades interiorizadas pelo individuo ao longo
de sua trajetdria social. Ele é formado pela histéria da socializagao do agente, que inclui o
relacionamento com sua familia, os primeiros processos educacionais e, de maneira geral,
todos os meios que contribuem para moldar o individuo em seu contexto social. O habitus
manifesta-se por meio de valores interiorizados que orientam a conduta do agente, conhe-
cidos como ethos, e pela hexis, que esta relacionada a linguagem e a postura corporal. A
combinacdo desses elementos, dentro de um contexto social especifico, revela a posigdo
que o individuo ocupa na estrutura social. A manutengdo do habitus é, portanto, essencial
para o processo de reproducdo social.

Ja o conceito de campo, em Bourdieu, refere-se ao espago social onde os agentes rea-
lizam suas praticas, moldadas pelo habitus adquirido. O campo é composto por agentes
que compartilham um habitus similar e que atuam como “jogadores” em um jogo social.
Suas posi¢des dentro do campo sao determinadas pelo volume e pela espécie de capital

que acumulam, de acordo com as regras especificas de cada campo:

Por exemplo, no campo econdmico, a posi¢do dos individuos, se dominante
ou dominado, dependera do capital financeiro de cada um. Dessa forma, os
individuos estdo em constante luta para mudarem suas posi¢des no jogo, uti-
lizando estratégias que permitam aumentar o acimulo de capital. (Almeida,

2005, p.142)

O conhecimento praxioldgico, ou seja, o conhecimento das praticas sociais, é essen-
cial para desvendar os mecanismos pelos quais as relagoes de poder e domina¢ao se man-
tém. Outro conceito fundamental nesse contexto é a ideia de capital em Bourdieu, que
pode ser dividido em quatro tipos. O capital econémico é adquirido por investimentos
e transmitido por heranga e lucros; o capital social é obtido e transmitido por meio das

relagdes sociais; o capital cultural refere-se as qualidades intelectuais transmitidas pela
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familia e pelas institui¢des; e, por fim, o capital simbdlico diz respeito as “regras de boa
conduta”. A posi¢ao de um agente dentro de um campo ¢é definida pela acumulagio e pela
combinacdo desses capitais. O processo de reprodugido social nao ocorre apenas de forma
coercitiva: ele é instaurado, buscado e vivenciado com o consentimento dos agentes en-
volvidos, segundo Bourdieu, uma ideia revolucionaria para as ciéncias sociais até entao.
Tanto os dominados quanto os dominantes participam desse consentimento. Trata-se de
uma dominagao que se realiza por meio da nao-consciéncia, na qual a violéncia simbdlica
¢ ocultada, e o dominado esta imerso nela.

No campo educacional, a escola desempenha um papel central no processo de repro-
ducio social, funcionando como um mecanismo de manutenc¢do das estruturas sociais,
em oposicao a ideia de escola libertadora prometida pelas democracias. Em vez disso, a
escola se torna mais um dos instrumentos utilizados pelas elites para preservar sua posi-
¢do privilegiada no espaco social. E no ambiente escolar que ocorre a violéncia cultural
contra as camadas populares, pois a cultura dominante é apresentada como “normal” e
“formal’, enquanto a cultura popular é deslegitimada e vista como algo a ser corrigido.

E o que Bourdieu chama de “arbitrério cultural”.

Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de uma
selecdo direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com rigor desi-
gual sobre os sujeitos das diferentes classes sociais. Um jovem de camada supe-
rior tem oitenta vezes mais chances de entrar na universidade do que o filho de
um assalariado agricola e quarenta vezes mais do que um filho de um operario,
e suas chances sdo, ainda, duas vezes superiores aquelas de um jovem de classe
média. (Bourdieu, 1966, p.41)

De acordo com Bourdieu, a influéncia do capital cultural se manifesta na relacédo en-
tre o nivel cultural da familia e o desempenho escolar da crianca. Assim, a propor¢ao de
“bons alunos” aumenta conforme a renda de seus familiares. As criangas provenientes de
familias mais ricas, além de possuirem habitos e treinamentos que podem ser diretamen-
te aplicados nas tarefas escolares, também tém um “savoir-faire” e um “bom gosto” que
potencializam seu sucesso académico. Nos diversos campos da cultura, o conhecimento
dos estudantes é maior quanto mais alta é a sua origem social. Essa heranca cultural é
transmitida, como ja mencionado, de forma osmdtica e quase imperceptivel, o que leva os
membros das classes altas e cultas a acreditarem que esses conhecimentos sdo dons natu-
rais, e nao resultados de uma aprendizagem constante ao longo da vida.

A combinac¢ao de capital cultural e ethos define a conduta escolar, que, por sua vez,
determina a diferenciacio entre as criancas de diferentes classes sociais. Isso cria obsta-
culos cumulativos ao longo da trajetoria escolar de uma crianga, ja que aquelas de classes

populares e médias, com baixa taxa de éxito, precisam alcan¢ar um desempenho muito su-
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perior para obter o incentivo de suas familias para continuar os estudos. Como Bourdieu
afirma: “Em sintese, as cartas sdo jogadas muito cedo” (Ibidem, p. 52). O que se considera
padrao, ou formalidade na pratica pedagdgica, é justamente a justificativa para ignorar as
desigualdades existentes entre os alunos na institui¢do escolar. Os ideais iluministas de
igualdade e universalidade sao aplicaveis apenas aos estudantes provenientes de familias
mais abastadas, pois sdo eles que possuem a heranga cultural necessaria para que esses
valores possam ser efetivamente praticados no ambito escolar. O sistema de ensino, as-
sim, transmite e exige uma cultura aristocratica do aluno, associada a um determinado
conjunto de praticas, comportamentos e conhecimentos que sdo naturalmente cultivados
nas classes altas. Isso implica que, para os alunos de classes populares ou médias, a escola
ndo representa apenas um desafio académico, mas também uma imposigdo cultural que
muitas vezes é estranha a sua realidade, dificultando a verdadeira implementagao de uma
educagao universal e igualitaria. A educagao formal, ao insistir na adogdo de um padrao
cultural especifico, reforca as desigualdades, em vez de supera-las, perpetuando um ciclo

de exclusao e marginalizagdo dos estudantes que nao se adequam a esse modelo.

Os professores partem da hipotese de que existe, entre o ensinante e o ensinado,
uma comunidade linguistica de cultura, uma cumplicidade prévia nos valores,
0 que s ocorre quando o sistema escolar estd lidando com seus préprios her-
deiros. (Ibidem, p. 55)

E fundamental destacar a importancia que Bourdieu atribui & linguagem nesse
processo. Para o sociologo, a linguagem € o aspecto mais intangivel, mas também o mais
poderoso, no que se refere a heranga cultural. Através dela, o individuo adquire posturas
mentais que estdo profundamente ligadas aos valores que moldam sua experiéncia e suas
atitudes. Essas atitudes, relacionadas ao uso da linguagem, preparam o aluno, em maior
ou menor grau, para o jogo do campo escolar. O que esta oculto nesse jogo € o significado
que as classes eruditas atribuem ao que consideram ser a “boa cultura”, aquela que a
escola ensina e transmite. As exigéncias do sistema escolar, por sua vez, perpetuam o
processo de reprodugao das desigualdades sociais. Dessa forma, o sistema de ensino pode
até se democratizar, aceitando cada vez mais alunos, mas todos devem ser portadores des-
sas disposi¢coes socialmente adquiridas. Ou seja, todos devem possuir o habitus exigido
pela escola; caso contrario, ha uma perda de qualidade ou “queda de nivel” da instituigéo.
Bourdieu também faz uma distin¢ao entre trés niveis de educandos: os alunos das classes
altas ja possuem esse aporte cultural, essa disposicao interiorizada; os alunos das classes
meédias, por sua vez, tém o que Bourdieu chama de “boa vontade cultural’, ou seja, ainda
mantém alguma perspectiva de sucesso escolar e, portanto, incentivos para aprender. Ja

os alunos das classes populares, que nao se encaixam nesses padrdes, acabam por desen-
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volver uma atitude negativa em relagdo ao ensino. O que se autodenomina como neutro,
como educagdo universal, nada mais ¢ do que a institucionalizagdo das desigualdades,
cumprindo sua fun¢do de maneira mistica, permitindo que a elite “nas¢a com o dom”,
enquanto as classes populares se aceitam em uma posigao inferior, conferindo os destinos
de ambas as classes. A escola que pressupde ser libertadora é, na verdade, conservadora
para os estudantes até entao excluidos.

Em A Miséria do Mundo, publicado pela primeira vez em 1993, Bourdieu aponta que
o processo de eliminac¢do nas escolas democraticas e libertadoras nao foi completamente
superado; ele apenas foi adiado, fazendo com que aqueles que antes eram excluidos se
tornassem “excluidos em potencial”. Nao ha como garantir o acesso dos alunos das classes
populares aos altos niveis do sistema escolar sem modificar o valor econémico e simbélico
dos diplomas, sem que esses diplomas se tornem desvalorizados. Os primeiros a sofrerem
com essa desvalorizagao sdo justamente esses alunos. Esse “acesso a desvalorizagdo” a que
estdo sujeitos os coloca em uma posigao ainda mais estigmatizante, pois, aparentemente,
esses estudantes tiveram “sua chance”, chegaram “quase 14", mas acabaram ficando a mar-
gem.

Em A Escola Conservadora, trabalho publicado em 1966, Bourdieu aborda o sucesso
de alguns estudantes, mas destaca que o éxito excepcional de certos individuos apenas
ajuda a legitimar a sele¢ao escolar, refor¢ando a ideia mistificadora de que a escola é um
espago de libertagdo. Isso faz com que se acredite que o sucesso escolar é simplesmente
uma questdo de trabalho arduo e dom, desconsiderando as desigualdades estruturais que

marcam o acesso e a permanéncia no sistema educacional.

A sociologia da experiéncia

Vimos, portanto, que na perspectiva de Bourdieu, a escola é interpretada como uma
institui¢ao que produz uma légica e cultura comum, na medida em que induz a cristali-
zacgdo de papéis e posicOes sociais. Nessa se¢do, exploramos os contrapontos apresentados
por Frangois Dubet, um dos principais representantes da virada socioldgica pds-bourdie-
siana na sociologia francesa.

Dubet constrdi uma teoria social — a chamada sociologia da experiéncia — que lida
com os grandes desafios enfrentados pela escola contemporanea, a partir de um novo es-
quema teoérico para abordar a dicotomia estrutura vs. agdo. Sua obra A Sociologia da Expe-
riéncia (1994) nos oferece um referencial tedrico que interpela as nogdes de socializa¢ao,
acao, instituicdes e o0 comum, permitindo uma compreensdo mais ampla da realidade so-
cial. A grande contribui¢ao de Dubet reside na forma como ele constréi uma teoria e um
método socioldgico que busca compreender e valorizar o sentido que os atores atribuem

a propria realidade e, especialmente, a escola. A no¢ao de experiéncia, por sua vez, nio
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propde uma ruptura entre ator e sistema, mas encontra um meio de contemplar a agéncia,
ainda considerando as estruturas e as logicas de agdo compartilhadas.

A primeira contribui¢ao de Dubet para este trabalho é a defesa de que, no campo da
sociologia da educagdo, ¢ necessario estudar a escola a partir da experiéncia que os atores
da comunidade escolar compartilham. Nao cabe ao socidlogo tentar decifrar os codigos
e os sentidos das a¢des que orientam o trabalho escolar, mas entender a percep¢ao dos
atores sobre a escola, a fim de compreender o cendrio mais amplo e as logicas de agao co-
muns que constroem o sentido da escola na pratica. A partir desse movimento de escuta,
é possivel exercitar um rendimento analitico e construir hipoteses tedricas. Contudo, esse
duplo movimento deve ser contemplado: a voz da comunidade escolar precisa ser ouvida.
O trabalho do sociélogo, para Dubet, é duplo: compreender o sentido da agdo a partir do
ponto de vista do ator e entender esse “sentido” dentro de um modelo geral da organizagao
da sociedade e das relagdes sociais (Dubet, 1994, p. 242).

Dubet, de certa forma, questiona a matriz fundamental da sociologia classica, que
afirma que o “ator individual é definido pela interioriza¢ao do social, e a agdo é apenas a
realizacdo das normas de um conjunto social integrado em torno de principios comuns
aos atores e ao sistema” (Ibidem, p. 12). Para o autor, essa logica, que coloca as nogdes de
papel, valor, institui¢do, socializagdo, estratificagdo e fun¢do no centro da representagio
da sociedade, ja ndo é mais suficiente para explicar a sociedade contemporanea, marcada
pela multiplicidade das logicas de agdo e autonomia dos atores. Nesse sentido, a unidade
entre ator e sistema, presente na sociologia classica, sugeria que haveria uma coeréncia,
assegurada pelo trabalho das institui¢des, entre o comportamento do ator e o sistema.
Essa coeréncia, no entanto, estd abalada, e, consequentemente, a capacidade de produgéo
de coesao social também estd comprometida.

A proposta de Dubet é uma transi¢do do modelo classico da sociologia para um novo
modelo, baseado na nog¢ao de experiéncia, que permite o reconhecimento das multiplas
légicas de agdo e dos papéis diversos das institui¢des de socializagao. Esse modelo também
afirma uma teoria da agdo que contempla a agéncia dos atores e sua capacidade critica.
Para Dubet, a socializagdo seria, portanto, a fusdo dos cédigos culturais compartilhados
com a personalidade/autonomia dos individuos. Ao longo da vida, os atores entram em
contato com varios pontos de vista, e a identidade ¢ como um “jogo movedigo das iden-
tificagdes sucessivas” (Ibidem, p. 16). A identidade social, nesse sentido, nao é um estado
acabado, mas um trabalho, uma construcao.

A nocio de experiéncia, em suma:

forma-se no caso em que a representacdo ‘classica’ da sociedade ja nio ¢é
adequada, no caso em que os atores sdo obrigados a gerir simultaneamente

varias logicas da acdo que remetem para diversas logicas do sistema social, que
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ndo ¢ entdo ‘um’ sistema, mas a co-presenca de sistemas estruturados por prin-

cipios auténomos (Ibidem, p. 94)

Ja ndo procede mais a nogdo de instituicdo escolar como aparelho de socializagdo
encarregado de transmitir uma cultura e distribuir qualificages, a escola ja nao é mais

uma instituicao:

Se conceder a palavra institui¢do o sentido relativamente estrito que nds esco-
lhemos, o de uma forte capacidade de integracio funcional em torno de valores
fulcrais, a escola deixard de ser uma instituicio. Isso pode explicar o sentimen-
to de crise que ela gera, mas nido deve, por tal, o que se diga que a escola nao
funciona: simplesmente, ela ja ndo funciona como uma instituicgo. (Ibidem, p.
174)

O conceito de coesdo social, tradicionalmente abordado através da socializagdo nas
instituicoes escolares, perdeu sua forca na sociedade contemporanea devido a diversi-
dade de logicas de agao e experiéncias vividas pelos individuos. Na visao de Dubet, essa
diversidade implica que os individuos nao mais se conformam a um unico sistema, mas
sao expostos a diferentes formas de agir e pensar, desafiando a ideia de uma socializagao
uniforme. A escola, que antes funcionava como um aparelho para transmitir normas e
qualificagbes, agora convive com a multiplicidade de culturas e 16gicas, o que enfraquece
seu papel de unificagio.

Como Dubet sugere, os individuos sdo agora desafiados a administrar a coexisténcia
de sistemas com principios autdbnomos, utilizando sua capacidade critica para dar sentido
a propria realidade. Isso implica que, embora a escola ainda produza uma cultura comum,
essa cultura ndo é mais suficiente para garantir uma “comunica¢ao’ ou unidade plena na
sociedade. A sociologia, entdo, deve se adaptar a essa complexidade e ser capaz de com-
preender como os individuos atribuem sentido a escola e como suas experiéncias moldam
sua percep¢ao do mundo.

Essa mudanga reflete um modelo de sociedade mais plural, no qual as logicas de agao
sdo autonomas, e o ator, em sua experiéncia individual, pode refletir criticamente sobre
seu comportamento. Dubet ndo nega a existéncia da relagdo entre ator e sistema, mas
propde que se reconheca a autonomia desses dois elementos, o que implica um modelo
mais dindmico e plural de causalidade.

Os novos desafios que a escola contemporanea produz nao significam uma paralisa-
¢do da agao da sociologia frente @ uma “estrutura de reprodugao irreversivel”. O autor de-
marca o fim de um modelo de organizagdo dos sistemas escolares no qual a coesdo social
provinha da conformidade entre os atores e o sistema. Hoje, isso da lugar a um modelo

mais politico, sucessivel a disputas e negociagdes, a escola tampouco tem um monopolio
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da educagdo civica e social. Nesse sentido, o tema da escola aberta como um apelo ao pa-
pel integrador da escola, destacando o papel fundamental que a escola tem para a demo-
cracia e a sociedade, sendo as escolas mais eficazes, segundo Dubet, as que possuem maior
“capacidade de construir uma norma comum e de garantir o minimo de integragao (...)
Resta apenas gerir a dialética tensa da unidade de um conjunto educativo e da diversidade
das logicas” (Ibidem, p.180).

Em entrevista a Revista Brasileira de Educagao (1997)?, o socidlogo reflete sobre a sua
experiéncia de um ano como professor de historia e geografia em um colégio na periferia
de Bourdeaux, na Franga. Dubet investiu grande esfor¢co pesquisando os desafios e novas
configuragdes da escola contemporanea francesa e resolveu incorporar o papel de profes-
sor da educagao basica, contudo relata que abandonou o papel de sociélogo na segunda
semana de trabalho, por acreditar que nao ¢ possivel fazer pesquisa se colocando no lugar

dos atores. Sobre o motivo de sua iniciativa, justifica que:

A primeira é que nos meus encontros, coletivos ou individuais, com professo-
res, eu tinha a impressdo de que eles davam descri¢des exageradamente dificeis
da relacdo pedagdgica. Eles insistiam muito sobre as dificuldades da profissao,
a impossibilidade de trabalhar, a queda de nivel dos alunos etc. E eu me per-
guntava se ndo era um tipo de encenagdo um pouco dramatica do seu trabalho.
A segunda razdo é que, durante uma intervenc¢ao socioldgica com um grupo de
professores, encontrei duas professoras com uma resisténcia muito grande ao
tipo de andlise que eu propunha. Elas deixaram o grupo. Uma delas escreveu
uma carta em que me criticava particularmente por nio ter lecionado, de ser

um “intelectual’, de ter uma imagem abstrata dos problemas. (1997, p.222)

De inicio, percebeu que os professores nao tém uma percep¢ao exagerada ou drama-
tica, e a escola apresenta desafios e problemas internos, o autor diagnostica que a natureza
da relagdo aluno/professor é, a priori, desregulada. Os alunos nao estariam “naturalmente”
dispostos a fazer o papel de aluno, precisam sempre serem seduzidos e apresentam cons-
tante resisténcia e hostilidade ao papel do professor. Os professores, por sua vez, também
acabam por tratar os alunos como inimigos e acaba criando-se uma rede de hostilidade
mutua entre alunos desinteressados e professores desmotivados. As principais dificulda-
des expostas pelo autor sdo a sele¢do e a manutencao de uma fic¢do sobre os alunos, a
meritocracia. A selecdo opera de uma forma brutal pois é responsavel pela reproducao das

desigualdades* dentro de um sistema de ensino, onde ¢ determinado os alunos que me-

3 SPOSITO, M. TEIXEIRA, A. Quando o soci6logo quer saber o que é ser professor: Entrevista com Fran-
¢ois Dubet. Universidade de Sdo Paulo. Revista Brasileira de Educagdo. Mai/Jun/Jul/Ago 1997 N° 5 Set/
Out/Nov/Dez 1997 Ne 6.

4 Nesse ponto o autor concorda com Bourdieu (1996), mas define essa condi¢do como um problema, e
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recem investimento e podem ter uma trajetéria bem-sucedida e os alunos que fracassam,
marcadores de classe e raca muitas vezes sdao determinantes para esses indicadores. A me-
ritocracia é o valor simbdlico que institucionaliza essa sele¢do, de maneira que convence
os alunos que eles sao os unicos responsaveis pelo seu sucesso ou fracasso, e desresponsa-
biliza o sistema e as desigualdades externas nessa relagao.

Deste modo, o autor propde que:

E preciso, portanto, rever a oferta escolar. Seria preciso rever os programas e
as ambi¢oes de um modo que os alunos nio sejam colocados de entrada em
situagdes de fracasso. (...) Depois, seria preciso ver, no caso do colégio, o lugar
da adolescéncia pois hoje em dia o colégio ¢ definido por um tipo de guerra
fria entre os adolescentes e a escola. (...) Haveria em termos de educag¢io para
a cidadania, coisas fundamentais a serem feitas, ou seja, verdadeiros contratos
de vida comum entre os professores e os alunos, mas que suporiam obrigacoes
para estes alunos, obviamente, mas também obrigacdes para os professores”
(Ibidem, 1997)

Como vimos, Dubet enxerga uma crise das instituigdes socializadoras em um cendrio
de fragmentacdo das légicas de agdo, considerando essa premissa, como a escola assumiria
seu papel de produgido de cidadania, democracia e coesdo? Na entrevista aqui mobilizada,
o autor propde um ambiente escolar pautado no equilibrio entre ordem e liberdade, na
reciprocidade entre professor e aluno e nos principios comuns acordados entre os atores
dentro de uma escola. Para isso, é preciso que o colégio “aceite que haja uma vida adoles-
cente na escola e que ndo a considere como desvio.””

Dentro de uma perspectiva mais geral de sua teoria, o autor defende que é necessario
estudar a escola a partir da experiéncia que os atores da comunidade escolar comparti-
lham. Nao cabe ao socidlogo tentar decifrar os cddigos unitarios e os sentidos das agdes
que orientam o trabalho escolar, mas entender a percep¢do dos atores a partir da escola,
para compreender o cendrio mais amplo e as logicas de agdo comuns que constroem o
sentido da escola na pratica. A partir desse movimento, é possivel exercitar um rendimen-
to analitico e construgdo de hipoteses de carater tedrico, mas o duplo movimento deve ser
contemplado, a voz da comunidade escolar precisa ser ouvida. O trabalho do socidlogo,
para o autor, é um trabalho duplo: de compreensdo do sentido da agdo a partir do ponto
de vista do ator e de entendimento deste “sentido no quadro de um modelo geral da orga-
nizac¢do da sociedade, das relagoes sociais” (Dubet, 1994, p.242).

A contribui¢do de Dubet ajuda a elucidar ao fato que os novos desafios da

ndo um estado estabilizado da educagio escolar.

5 Ibidem, 1997.
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escola contemporanea ndo se trata de uma crise em si, mas sim o fim de uma légica e de
um modelo de organizagido dos sistemas escolares no qual a coesdo social provinha da
conformidade entre os atores e o sistema. Hoje, isso da lugar a um modelo mais politico,
sucessivel a disputas e negociagdes, inclusive ao que diz respeito a gestao da escola. A
tradicional concepgdo estruturante do imaginario dos profissionais da educagdo (prin-
cipalmente os franceses), que reclamam nostalgicamente de uma escola ideal perdida,
sentem no discurso a perda de coeréncia entre os trés planos: educagio, socializagdo e
selecdo. Essa perda de coeréncia faz com que seja necessario assumir a escola seja o que as
pessoas fazem dela, a depender muito de articulagoes, relagdes e a coordenagao para uma
gestdo escolar que seja capaz de conciliar e articular expectativas e projetos. Essa proposta
centraliza no aluno o sentido e o significado que o ator da a escola como dimenséao fun-
damental da dindmica do sistema de ensino, demonstra uma possibilidade de pensar um

novo projeto de educagdo centrado na figura do estudante como protagonista.

Consideragdes finais

Neste artigo, abordamos uma questao central da sociologia: a relacao entre agéncia
e estrutura, individuo e sociedade, igualdade e diversidade. A partir disso, exploramos as
contribuigdes tedricas de Durkheim, Bourdieu e Dubet, com o objetivo de refletir sobre os

desafios da educagédo escolar contemporénea.

A teoria de Durkheim, que vé a escola como a institui¢ao fundamental na preparagio
das novas geragoes, e a de Bourdieu, que reduz a escola a um mecanismo de reprodugao
das desigualdades, mostram-se, de certa forma, insuficientes para responder as comple-
xidades do cenario educacional atual. Ambas as abordagens, embora essenciais para a
compreensdo historica e estrutural da educa¢ao, nao ddo conta das novas dindmicas que
emergem nas interagdes cotidianas no interior da escola.

Por outro lado, a teoria da a¢do social de Frangois Dubet, ao considerar a capacidade
dos individuos de se apropriarem das normas e das estruturas, oferece uma perspectiva
mais flexivel e dinamica para analisar a educagdo escolar. Sua abordagem, baseada na
reflexividade e motivagdo dos sujeitos, abre caminho para uma atualizagdo da sociologia
da educagdo, capaz de lidar com a diversidade e a complexidade das relagoes que se esta-
belecem dentro da escola, especialmente no que se refere a interagdo entre alunos e profis-
sionais da educagdo. Em um esforgo parecido com o proposto nesse artigo, de colocar em
dialogo a teoria social dos dois socidlogos franceses, a autora Deise Arenhart, no artigo O
que move a agdo dos individuos? Um didlogo com Pierre Bourdieu e Frangois Dubet (2014)

afirma que para Bourdieu, o sentido da escola estd dado a priori e é, por esséncia desigual,
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e Dubet, por sua vez, aposta que o sentido da escola é dado pelo ator, na medida em que
este constrdi sua experiéncia subjetiva. Também contribuindo nessa discussédo, o artigo
Tensionamentos entre estrutura e acdo na sociologia da educacdo contemporanea: uma lei-
tura comparativa entre Pierre Bourdieu e Francois Dubet (2018) de Thiago Delaide da Silva

e Rodrigo Marques Leistner sugerem que:

a articulagdo entre o conceito de habitus (de Bourdieu) e a nogdo de experién-
cia social (Dubet) permita elaborag¢oes tedricas mais amplas que ultrapassem as
percepgbes das relagdes de poder e reprodugio das desigualdades nos espagos
escolares, possibilitando andlises que liguem tais realidades junto & experiéncia
da deliberagio e reflexdo critica por parte dos atores sociais mediante um mo-

delo politico de educagio. (p.1371)

Em suma, a sociologia da experiéncia de Dubet nos permite repensar o lugar do alu-
no no contexto educacional contemporaneo. O estudante ndo é mais visto como um mero
receptaculo de normas e condutas, como defendido por Durkheim, mas como um ator
social autonomo, capaz de dar sentido as suas praticas e de articular diferentes logicas de
acdo. Este deslocamento de perspectiva pode representar uma transformagio importante
na maneira como concebemos a escola, colocando o aluno no centro do processo educati-
Vo, ndo apenas como receptor, mas como participante ativo e protagonista de sua préopria

formagao.

Recebido em 17 de junho de 2024.
Aprovado para publicagdo em 20 de novembro de 2024.
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