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Resumo: O ensino de portugués tem sido agenciado nas politicas linguisticas brasileiras
como um direito a ser ampliado e garantido a todos os cidaddos, tanto no ambito da formacao
docente, para o dominio do conhecimento da lingua e da didatica de ensino, como para a
educagdo linguistica dos sujeitos aprendizes. Os indices oficiais de avaliacdo da educacdo
basica revelam a necessidade de estarmos atentos a complexidade da educacdo em lingua
materna e nos impulsionam a promover reflexdes sobre a¢des e medidas publicas de ensino de
lingua portuguesa desenvolvidas no pais, no sentido de observar se essas procuram atender as
demandas sociais. Busca-se, entdo, neste trabalho, extrair dos materiais da Olimpiada de
Lingua Portuguesa — OLP as concepgdes de ensino de lingua para o territério nacional, a
partir do levantamento dos indices linguistico-discursivos sobre a reflexdo e andlise
linguistica presentes nos Cadernos do Professor. O programa em foco promove, entre alunos
da rede publica, concursos bianuais de producdo de textos escritos em quatro géneros e se
orienta por uma metodologia organizada em sequéncias didéticas. Os resultados apontam que
a OLP se caracteriza como uma politica de ensino que prioriza as normas de comportamento
linguistico referentes aos géneros textuais escritos e suas condi¢des de produgdo e tende a se
caracterizar como um veiculo de planificacdo do ensino de lingua no pais.
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Educacao linguistica a luz da concepc¢ao interacionista de linguagem

N3ao hé didvida de que os saberes sobre a linguagem e seus recursos expressivos podem
ser incorporados por qualquer pessoa em qualquer fase da vida, mas, quando se trata da
reflexdo sobre esses usos e da ampliagdo de dominios de linguagem para situagdes especificas
de interacdo social, a intervengdo formal e sistematizada no conhecimento que se tem sobre a

lingua € de fundamental importancia. Essa interven¢do no saber linguistico do individuo deve
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ter como principio o respeito ao conhecimento linguistico que ele traz consigo e apresentar
possibilidades de ampliagdo de sua competéncia comunicativa. Um trabalho que s6 pode ser
realizado sob a orientacdo de um profissional que conceba o trabalho linguistico como uma
acdo de reflexdo e formag¢do humana. Isto porque se pressupde que esse profissional esteja
munido de conhecimentos tedrico-metodolégicos que tornam o acesso a determinados
conhecimentos linguisticos mais eficiente e proveitoso. Assim, entendemos que adotar uma
concepcdo de educacdo linguistica e linguagem € extremamente necessario para o trabalho
com a lingua em instancias formais, fato atestado por diversos autores e pesquisadores que se
dedicam a reflexdo sobre o ensino de lingua portuguesa.

Vasconcelos (2009) compreende que € pressuposto da educagdo linguistica um
tratamento escolar cientificamente embasado. Segundo a autora, é necessdrio ao professor
escolher uma vertente linguistica para se aprofundar e, a partir de seus principios e
procedimentos, descrever a Lingua Portuguesa. Corroborando com essa compreensao, Pessoa
(2007) defende que o trabalho com educacao linguistica deve considerar como legitimos os
usos das linguagens nas diversas situagdes sdcio-comunicativas, sejam elas cotidianas e mais
particulares, sejam aquelas institucionalizadas, publicas ou mais elaboradas. A pesquisadora
sugere que o professor adote a concepcao de lingua e de linguagem defendida por Bakhtin
para o trabalho com educacao linguistica em que a lingua seja instrumento de interacdo entre
os homens.

Sustentada nos estudos bakhtinianos, Souza (2009, p.104) também assume essa
concepcdo para o trabalho com a linguagem, entendendo que na educacao linguistica formal:
“o aluno apropria-se de conhecimentos e conceitos que ainda ndo domina, a fim de melhorar o
seu desempenho linguistico.” Um trabalho que nao se resume ao ensino de regras e defini¢des
gramaticais, mas na incorporacdo de recursos linguisticos para o aprimoramento textual e
discursivo de producdes orais e escritas dos alunos, o que significa “[...] abdicar da “nog¢ao de
neutralidade da linguagem e da compreensdo dos conteidos como imutdveis e fixos, como
verdades ja prontas”.

Conduzir o ensino de Lingua Portuguesa segundo a concep¢do interacionista,
pressupde, para o trabalho com educagdo linguistica, atividades continuas que extrapolem as
instancias formais de educagdo. O papel do professor na educacdo linguistica formal se
constitui, portanto, em apresentar ao aluno normas de comportamento linguistico, as quais ele
possivelmente ndo teria acesso em situagdes informais e cotidianas de comunicagao, para que
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ele se desenvolva e esteja, enquanto cidaddo, habilitado para o exercicio da linguagem nas
diversas interacdes sociais.

Segundo Mendonga (2006, p. 206), “assumir determinada concepcdo de linguagem
implica repensar o que é importante ensinar nas aulas de portugués e também como realizar
esse ensino”. A autora assume entdo a perspectiva sociointeracionista para o trabalho com
andlise linguistica, defendendo que a selecdo e o emprego de certos elementos e estratégias
devem ser trabalhadas em consonancia com as condi¢des de produgdo dos textos de forma
que isso possibilite uma andlise sistemadtica e consciente sobre o que ha de especial em cada
género na sua relacdo com as praticas sociais de que fazem parte.

Santos e Oliveira (2012) destacam a existéncia de inimeras iniciativas de agdes do
poder publico, em parceria com outras instancias, para a melhoria da educacao em nosso pais
e pela inclusdao educacional. Entretanto, considerando-se a complexidade da educacdo
linguistica, advertem que ainda ha muito a fazer no campo das politicas publicas para que a
noc¢do de letramento impacte a vida social. As autoras consideram que a eficacia das politicas
publicas depende do esfor¢o da escola na sua reflexdao sobre as relagdes entre as politicas de
letramento e 0 modo como acontece a escolarizacdo dos alunos, especialmente aqueles
oriundos das camadas menos favorecidas, em favor de uma recontextualizacdo de préticas e
eventos relacionados a escrita nos espacos formais e informais de educagdo linguistica. Isto
porque, segundo as autoras, em muitas salas de aula, ainda predomina uma concepgdo de
linguagem que desconsidera o seu cardter interacional, o que fragiliza o trabalho com as
praticas de letramento escolares.

A mudanca deve decorrer, portanto, das nossas opg¢des politicas, tedricas e
metodoldgicas no sentido de garantir uma concepcao de leitura e de escrita diferenciada e
inovadora para diminuir o fosso entre aquilo que os alunos fazem na escola e na vida
cotidiana. Dai a importancia dos projetos de educacado linguistica voltados para a ampliacdo

da competéncia comunicativa dos alunos.

Os géneros como objeto e instrumento de ensino e o trabalho com sequéncias didaticas

No dominio do ensino da produc¢do de textos orais e escritos, Schneuwly e Dolz (2004)
situam o género como meio de articulag@o entre as préticas sociais e os objetos escolares. Eles
consideram o gé€nero “[...] um megainstrumento que fornece um suporte para a atividade, nas
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situagdes de comunicagdo, e uma referéncia para os aprendizes” (idem, p.64). Segundo os
autores, os géneros textuais sdo um termo de referéncia intermedidrio para a aprendizagem
das praticas de linguagem que se materializam nas atividades dos aprendizes, mas que, no
ambiente escolar, assumem uma realidade complexa.

A particularidade da situacdo escolar reside no seguinte fato que torna a
realidade bastante complexa: hd um desdobramento que se opera em que o
género ndo € mais instrumento de comunica¢do somente, mas €, a0 mesmo
tempo, objeto de ensino-aprendizagem. O aluno encontra-se,
necessariamente, num espago do “como se”’, em que o género funda uma
pratica de linguagem que €, necessariamente, em parte, ficticia, uma vez que

¢ instaurada com fins de aprendizagem (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 65).
Para melhor compreensdao desse aspecto do trabalho com géneros na escola,
Schneuwly e Dolz (2004) distinguem trés maneiras de abordar o ensino de escrita e da fala,
tendo como central o problema do género, como objeto, e as relacdes complexas que o ligam
as praticas de referéncia. Num primeiro desdobramento, o género torna-se uma pura forma
linguistica, cujo dominio é objetivo, e transforma-se em forma de expressdo do pensamento,
da experiéncia ou da percepcdo. “Tratados” didaticamente, os gé€neros parecem, entdo,
desprovidos de qualquer relagdo com uma situagdo de comunicagdo auténtica e traduzem-se
em produtos culturais da escola, cuja funcado € desenvolver e avaliar as capacidades de escrita

dos alunos:

Os géneros, sendo concebidos como forma de representacao de diferentes
realidades, ttm uma forma que ndo depende de priticas sociais, mas da
realidade mesma. Eles nao sdo, entdo, formas, historicamente variaveis, de
resolucdo de problemas comunicativos complexos que implicam uma
referéncia a realidades em fungdo de situagdes comunicativas mutdveis, mas
modelos particularmente valorizados de representacdo do real (SCHNEUWLY;
DoLz, 2004, p. 66).

Outro desdobramento € o que considera a escola como lugar propicio de comunicacao
e as situagdes escolares como ocasides de produgdo/recepcao de textos. Essa comunicagdo se
realiza na classe — entre alunos — entre as classes na mesma escola e entre escolas:

A situagdo de comunicagdo é vista como geradora quase automdtica do
género, que nio € descrito, nem ensinado, mas aprendido pela prética de
linguagem escolar, por meio dos parametros proprios a situagdo e das
interacdes com os outros (SCHNEUWLY; DoLZ, 2004, p. 67).

O terceiro tipo de desdobramento, ao contrario do anterior, acontece pela negacdo da
escola como lugar de especifico de comunicagdo, como se os géneros que funcionam nas
préticas de linguagem pudessem entrar como tais na escola, numa continuidade absoluta entre

0 que € externo e interno a escola:
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A representagdo do gé€nero na escola pode, entdo, ser descrita como segue:
trata-se de levar o aluno ao dominio do gé€nero, exatamente como este
funciona (realmente) nas préticas de linguagem de referéncia. Assim, essas
dltimas constituem, sendo uma norma a atingir de imediato, a0 menos um
ideal que permanece como um alvo. [...] O que € visado é o dominio, 0 mais
perfeito possivel, do género correspondente a pratica de linguagem para que,
assim instrumentado, o aluno possa responder as exigéncias comunicativas
com as quais ele é confrontado (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 67-68).

ApOs analisar os pontos fracos e fortes de cada uma dessas tendéncias, os autores
propdem uma revisao dos géneros escolares através da tomada de consciéncia sobre o papel
central desse objeto e instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem.
Afirmam que € preciso levar em conta que: (a) a introdu¢do do género na escola é o resultado
de uma decisdo didatica que visa a objetivos precisos de aprendizagem e (b) que, na escola,
ele passa a funcionar num outro lugar social, diferente daquele em que foi originado e sofre,
for¢cosamente, uma transformacao.

Schneuwly e Dolz (2004) consideram, portanto, que a introdu¢do do género na escola
faz dele, um género escolar e sugerem que essa variacao pode ser descrita pela elaboragdo de
modelos diddticos. Dolz et al. (2004, p.8) apresentam o procedimento “sequéncia didatica”
como uma maneira precisa de trabalhar em sala de aula. Essa se define por “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno de um género textual oral
ou escrito.” O trabalho com a sequéncia didética visa a aquisi¢ao de condutas de linguagem

num contexto de producdo bem definido:

Uma sequéncia diddtica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunica¢do. O
trabalho escolar serd realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno
nido domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente
acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre os géneros
publicos e ndo privados [...]. As sequéncias didaticas servem, portanto, para
dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente
domindveis (DOLZ et al., 2004, p. 83).

Os autores esquematizam o procedimento da seguinte forma:
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Apresentacdo | | PRODUCAO PRODUCAQ
da situacao INICIAL FINAL

Figura 1 — Fonte Dolz et al. (2004, p. 83)

A proposta da sequéncia didética segue os procedimentos esquematizados acima. Na
apresentacdo da situacdo, descreve-se a tarefa a ser realizada pelos alunos. Assim, eles
elaboram a primeira producdo que tem como finalidade revelar para os professores e para os
proprios alunos as representacdes que tém dessa atividade. Essa etapa se constitui com uma
avaliagdo formativa que permite circunscrever as capacidades que os alunos ja dispdem e
suas potencialidades, revelando para o professor o ponto preciso em que pode intervir melhor
e o caminho que o aluno ainda tem a percorrer.

Nos médulos, sdo trabalhados, de maneira sistemdtica e aprofundada, os “problemas”
que apareceram na primeira producdo. Neles sdo realizadas varias atividades e varios
exercicios para o dominio do género estudado. A producdo final € o momento do aluno por
em pratica as nogdes e instrumentos elaborados separadamente nos médulos e permite uma
avaliacdo do tipo somativo por parte do professor.

Dolz et al. (2004) empreendem algumas observagdes sobre o trabalho com a
estruturacdo da lingua e tecem comentdrios referentes a questdes de gramdtica, sintaxe e
ortografia no trabalho com as sequéncias didéticas. Eles destacam que as sequéncias tém por
objetivo o aperfeicoamento das praticas de escrita e producdo oral a partir da aquisicao de
procedimentos e de praticas, mas admitem que o trabalho com as sequéncias ndo da conta da
totalidade do trabalho para levar a um melhor dominio da lingua, devendo, portanto, apoiar-se
em conhecimentos produzidos em outros dominios.

Eles explicam que, numa perspectiva textual, o trabalho com as sequéncias ¢é
complementar a outras abordagens. Segundo os autores, as sequéncias didaticas propdem
numerosas atividades de organizacdo, de manipulacdo e de andlise das unidades linguisticas,
cujo funcionamento sé assume sentido pleno no nivel textual.

Assim, o trabalho serd centrado, por exemplo, nas marcas de organizacdo

caracteristicas de um género, nas unidades que permitem designar uma

mesma realidade ao longo de um texto, nos elementos de responsabilidade
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enunciativa e de modalizagdao dos enunciados, no emprego de tempos
verbais, na maneira como sido utilizados e inseridos os discursos indiretos
(DoLZ et al., 2004, p. 96).

Os autores entendem que o dominio de uma sintaxe mais elaborada ndo estd ligado a
um género preciso. Para eles a compreensdo sobre a organizacdo da frase necessita de
conhecimentos explicitos sobre o funcionamento da lingua nesse nivel e defendem a
necessidade de se reservar tempo para um ensino especifico de gramatica em que se observe e
manipule o funcionamento da lingua.

A bagagem que os alunos terdo acumulado ao longo desses momentos de
reflexdo especifica poderd ser reinvestida, com proveito, nas tarefas de
escrita e revisdo previstas nas sequéncias. Em contrapartida, as sequéncias
permitirdo contextualizar certos objetivos de aprendizagem e dar-lhes mais
sentido (DOLZ et al., 2004, p. 97-98).

Os autores afirmam que as regras ortograficas sdo as mesmas em todos os textos,
independentemente do género, e que os problemas encontrados nos textos dos alunos nao
estdo exclusivamente relacionados a questdo dos géneros textuais. Entretanto, o trabalho com
a producgdo escrita da pistas essenciais ao professor para o trabalho com a ortografia e servem
como base para a selecdo de nocdes a serem estudadas em momentos especificos. Nas
sequéncias diddticas, a revisdo ou reescrita de textos produzidos constitui-se um de seus
principios, mas que deve ser tratado no final do percurso de produgdo textual, apds o
aperfeicoamento de outros niveis textuais, quando se deve fazer uma revisao fina com o apoio
de obras de referéncia como diciondrios e manuais de ortografia, na versdo final dos textos

que serdo lidos por outros.

A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro

O programa Escrevendo o Futuro surgiu no ano de 2002, como uma acdo de
responsabilidade de organismos e empresas. O objetivo era estabelecer uma parceria entre as
escolas de educagao basica e o Ministério da Educagdo do Brasil, no intuito de contribuir para
a melhoria do ensino de lingua portuguesa e para a formacao continuada de professores. Essa
iniciativa da Fundacdo Itad Social e do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e
Acdo Comunitdria (CENPEC) voltou-se inicialmente para alunos de 4 e 5* séries do Ensino
Fundamental. O tema “O lugar onde vivo” era trabalhado em trés géneros textuais:

Reportagem, Texto de Opinido e Poesia.
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No ano de 2008, o programa se institucionalizou como Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro (OPL) a partir de uma parceria com o MEC, que encontrou
no programa a metodologia adequada para realizar a Olimpiada. A partir disto, o programa foi
incluido como uma agdo do Plano de Desenvolvimento da Educacao e ampliado para atender
os anos restantes do Ensino Fundamental e o todo o Ensino Médio. Atualmente, o programa
se constitui numa politica publica de educacdo de abrangéncia nacional que toma os géneros
textuais como objeto e instrumento de ensino, fornecendo um material didético bésico que
traz um roteiro de sequéncias didaticas, organizadas em forma de oficinas, para direcionar o
trabalho com a producgido de textos escritos em sala de aula.

A melhoria da qualidade no ensino/aprendizagem da lingua portuguesa € a principal
meta do programa. Dentre seus principais objetivos, estdo ainda: a busca por uma
democratizagcao dos usos da lingua portuguesa, reduzindo o “iletrismo” e o fracasso escolar; o
interesse em contribuir para melhorar o ensino da leitura e da escrita, fornecendo aos
professores materiais e ferramentas; e também contribuir direta e indiretamente para a
formacdo docente. O programa busca promover a aprendizagem da escrita dos seguintes
géneros: poema para 5° e 6° anos do Ensino Fundamental; memorias literarias para 7° e 8°
anos do Ensino Fundamental; crénica para 9° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino
Meédio; e artigo de opinido para 2° e 3° anos do Ensino Médio; tendo como central, para todos
0s géneros, o tema “o lugar onde vivo”.

A Olimpiada configura-se como um concurso de producao textual que funciona em duas
fases: nos anos pares, acontece o processo do concurso; nos anos impares, ocorrem 0s Cursos
de formacao de professores. A formagdo do professor acontece pelo acesso as publicacdes da
revista Na Ponta do Ldpis, pelos encontros regionais de formacdo e pelos cursos e
conferéncias realizados na comunidade virtual.

A coordenacio do Cenpec’ em entrevista a Univesp TV, em 14 de setembro de 2012,
declara que a Olimpiada tem um cardter diferente de outros concursos porque ndo tem a
intencdo de identificar talentos, mas antes de mobilizar os professores para ensinar lingua
portuguesa de uma maneira especial, diferente, em que a escrita seja um objeto real. Segundo
ela, o programa tem por objetivo principal a formacdo e valorizagcdo do professor que
experimenta um jeito diferente de trabalhar em sala de aula com o ensino da produgdo escrita

de quatro géneros diferentes. Para isso, o MEC distribui um material de base a todas as

? Declaracdo feita por Sonia Madi, coordenadora do Cenpec em entrevista a2 Univesp TV. Disponivel em
http://www.youtube.com/watch?v=aykXUbbYt5[#t=221. Acesso em: 22 de dezembro de 2013.
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escolas publicas brasileiras que apresenta uma sequéncia didatica com atividades de leitura,
escrita, reescrita de texto e do ensino da gramdtica propria para o género. A ideia € que o
professor, realizando a sequéncia didética, aprenda alguns principios de trabalho com a lingua
e passe a usad-los em outros projetos de escrita.

Sob a coordenacdo do Cenpec, a Olimpiada proporciona, para os professores e alunos
inscritos, um mesmo referencial tedrico-metodolégico, que se constitui como um patamar
comum inicial para a competi¢cdo. Além disso, se constitui como um programa de formacado
em servico que pretende inserir-se no cotidiano da escola como parte da programacao regular
de Lingua Portuguesa e ndo como uma atividade extracurricular.

Rangel e Garcia (2012), ao tratarem da orientacdo tedrico-metodoldgica da Olimpiada,
observam que o programa se organiza em torno de trés eixos bdsicos: a no¢do de gé€nero, as
sequéncias diddticas e as teorias de Vigotsky relativas a aprendizagem. Para os autores, a
Olimpiada se insere na “virada pragmadtica no ensino de lingua materna” e, no contexto das
politicas publicas, ¢ um arranjo particular das perspectivas abertas pela virada pragmadtica,
fazendo circular entre os docentes e orientadores educacionais, uma determinada concepgao
de linguagem e de ensino de lingua materna, bem como uma metodologia particular de
trabalho. Segundo os autores, a Olimpiada adota “uma forma bem delineada de ensino de
lingua portuguesa com foco na escrita”:

Entre outras coisas, isso significa que as sequéncias didéticas propostas pelos
cadernos ndo pretendem introduzir um paréntese mais ou menos breve nas
atividades de sala de aula; procuram, antes, reorganizar o ensino de
portugués, de forma a articular intimamente a producdo textual as atividades
consagradas aos eixos da leitura, da oralidade e da andlise e reflex@o sobre a
lingua e a linguagem (RANGEL; GARCIA, 2012, p. 15).

O concurso, atualmente tem as seguintes etapas: o texto vencedor da escola € postado
no site € segue para as secretarias municipais de educacdo que fazem a primeira selecao dos
textos da cidade vindos das escolas municipais e estaduais. Apds essa etapa, os textos seguem
para a etapa estadual. E, a partir dessa selecao, os alunos e professores participam de oficinas
em quatro diferentes cidades do Brasil em que se reinem os autores dos textos selecionados
para cada género: Fortaleza, poema; Sao Paulo, artigo de opinido; Belo Horizonte, memorias;
e Curitiba, cronica. Por trés dias, alunos e professores vivenciam oficinas de reflexdao para
verificar se as produgdes sdo auténticas e para que, com o auxilio dos técnicos, o professor

ajude o aluno a reescrever seu texto.
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A educacdo linguistica do aluno, mesmo ndo sendo sé de responsabilidade do professor,
deve decorrer do trabalho realizado em sala de aula: um trabalho que pressupde cooperagdao
entre as atividades do aluno e as sugestdes do professor, além de acdes didaticas integradas e
coletivas na sala de aula e na sua inter-relacio com a comunidade. O projeto tem diferentes
agentes de execucdo: o MEC, a Fundacdo Itad Social e o Cenpec, mas € um programa de
ampla dimensdo que mobiliza segmentos publicos, privados e sociedade civil na execu¢do de
suas agoes.

Dentre os materiais disponibilizados como apoio pedagdgico ao professor para o
trabalho em sala de aula, selecionamos os Cadernos do Professor destinados ao apoio
pedagégico para o ensino da producdo textual dos quatro diferentes gé€neros, buscando
identificar indices linguistico-discursivos que deixem entrever a concep¢do de lingua (gem) e
educagdo linguistica presente nos materiais disponibilizados para o ensino de lingua
portuguesa. Essa andlise pretende identificar o modo como o programa direciona a reflexao e
andlise linguistica para a produgdo de gé€neros escritos na educacao linguistica formal voltada

para os estudantes brasileiros inscritos no programa.

Os Cadernos do professor e o trabalho de analise linguistica na Olimpiada

O caderno do professor se constitui como uma ferramenta chave para a realizacdo do
projeto. Esse material traz as orientacdes para o trabalho com a produgdo de textos em sala de
aula, articulando teoria e pratica, e contribui para a formagdo do professor em servigo. Os
Cadernos do professor estdo organizados em oficinas que apresentam uma sequéncia diddtica
para o trabalho com os quatro géneros textuais priorizados pelo programa: o caderno Poetas
na escola (ALTENFELDER; ARMELIN, 2010) destina-se ao trabalho com o género Poema, nos
5° e 6° anos do Ensino Fundamental; o caderno Se bem me lembro (CLARA et al., 2010)
apresenta a proposta de trabalho com Memodrias literdrias, nos 7° e 8° anos do ensino
fundamental; o caderno A ocasido faz o escritor (LAGINESTRA; PEREIRA, 2010) direciona o
trabalho com a Crdnica para o 9° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio; e o
caderno Pontos de Vista (RANGEL et al., 2010) apresenta a proposta para o trabalho com o
artigo de opinido nos 2° e 3° anos do ensino médio. A proposta de uma educagdo linguistica
voltada para a promoc¢do da cidadania é evidente no programa que visa a ampliacdo da
competéncia comunicativa a partir do estudo e producao de géneros textuais.
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A Olimpiada ndo estd em busca de talentos, mas tem o firme propdsito de
contribuir para a melhoria da escrita de todos. O importante € que os seus
alunos cheguem ao final da sequéncia didética tendo aprendido a se
comunicar com competéncia no género estudado. Isso contribuird para que
se tornem cidaddos mais bem preparados (RANGEL et al., 2010, p. 3).

A citac@o acima é comum aos quatro manuais disponibilizados pelo programa e dirige-
se ao professor explicando o que é a Olimpiada e quais sdo seus objetivos. No projeto, a
capacidade de comunicacdo em determinado gé€nero é requisito para a formacgdo cidada do
individuo, uma vez que o torna mais “bem preparado” para a vida em sociedade. A maioria
das oficinas, propostas no manual do professor, prioriza o tratamento diddtico das
caracteristicas e conteddos especificos do género estudado. No que diz repeito a andlise
linguistica, nota-se que o projeto espera dos alunos um conhecimento linguistico formal
prévio e que o professor apenas intervenha na atividade escrita dos alunos no sentido de
melhoré-la e amplia-la.

Para evidenciar como acontece o trabalho de andlise linguistica na proposta didética do
programa, destacamos, ap6s uma leitura prévia dos manuais do professor, alguns trechos da
sequéncia didatica que evidenciam o trabalho com a linguagem no programa e os critérios de
avaliacdo das convengdes de escrita para cada género. Os trechos referentes ao trabalho com
andlise linguistica foram extraidos aleatoriamente dos manuais do professor a partir dos
indices linguistico-discursivos que revelem as estratégias didaticas referentes a linguagem.

Os critérios de avaliagdo da adequagdo linguistica e das convengdes de escrita sdao
apresentados no final de cada manual como parametros de andlise dos textos produzidos no
ambito da Olimpiada. Os textos dos alunos participantes do concurso sdo avaliados de acordo
com os seguintes critérios: tema “o lugar onde vivo”, adequacdo ao género (adequacdo
linguistica e adequagdo discursiva), marcas de autoria e convencdes de escrita. No quadro
abaixo, destacamos, para os critérios de avaliagdo, apenas os itens descritos para “adequacgdo
linguistica’ e “convencgdes de escrita” referentes a cada género para, nos limites desse texto,
promover reflexdes sobre como o trabalho com andlise linguistica tem sido realizado por
politicas publicas que se destinam a democratiza¢ao dos usos da lingua portuguesa através da

producdo escrita de textos em diferentes géneros.

Critérios de
Género Trabalho com andlise linguistica Critérios de avaliaciao da avaliacao das
textual adequacao linguistica convencoes de
escrita
Poema - “O emprego da lin.guag.em, pelo | ® Para a construgéo. .do ® O poema segue as
poema, € feito de maneira diferente do poema, o autor utiliza convengoes de
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que fazemos o dia a dia.” (p.121) alguns recursos poéticos escrita ou rompe
“As vezes, o poeta desrespeita trabalhadas nas oficinas com elas
intencionalmente as regras deste  Caderno, tais propositalmente,
gramaticais: pontuagdo, concordancia, €como: visando a
ortografia. Ele pode usar a transcri¢do a) Organizacdo em poeticidade?
oral de uma palavra para mostrar o versos e estrofes? A organiza¢do do
jeito de falar do povo, por exemplo. Se b) Efeitos SOnoros: texto explicita o uso
houver algum caso desses, seja ritmo marcado de recursos
cuidadoso e verifique se o aluno estd [regular ou poéticos, como a
usando adequadamente esse recurso ou irregular] e rimas organizacdo em
se apenas ndo sabem a grafia correta [regulares e versos e estrofes?
de uma palavra ou a forma culta de ocasionais]?
usar uma regra de concordancia.” ¢) Repeticdo de letras
(p-129) palavras ou
expressoes?
d) Repeticdo da mesma
constru¢ao
[paralelismo
sintatico]?
e) Emprego de figuras:
preg g
comparagio,
metafora e
personificacdo?
Outros recursos
eventualmente utilizados
produzem efeitos
estéticos apropriados?
“O autor poderia trazer suas
impressdes sobre o lugar, descrevendo
cores, cheiros, fazendo comparacdes
entre o passado e o presente. Poderia
buscar uma linguagem literdria que A .. -
. . s memorias sdo
enredasse mais o leitor.” (p.144) . .
« . assumidas em primeira
O narrador usa a primeira pessoa para 55027 O texto atende 3
. ! exto atende as
contar as lembrancas do entrevistado? pN d ‘ - d
. o caso de o autor convengdes e
O que pode ser feito para que o texto eng
L recorrer a outras vozes, escrita
possa ser relatado em primeira - .
’ estao adequadamente morfossintaxe,
pessoa?” (p.147)
. - ~ articuladas no texto? ortografia,
O texto traz palavras e expressdes que 0 dos t bai acentuacio
.. . . . uso dos tempos verbais
Memdrias situam o leitor no tempo passado? Ha 4 indi p d 4 ontua %o)’?
e ) . e dos indicadores de ?
literarias outros trechos em que ¢ possivel . p ¢ .
acrescentd-las?” (p.147) espaco situa Quando ha
“H4 10 texto trechos com marcas da adequadamente o leitor rompimento  das
linguagem oral informal (“né”, “daf” em relagdo aos tempos e convengdes de
etc.). que devem ser substitui ({os or espacos retratados no escrita, isso ocorre
> au . > P texto? a Servico do
expressdes mais adequadas ao género . . N
em questio?” (p.147) Os recursos de linguagem sentido do texto?
o S .. . sdo adequados ao caréter
Os verbos no pretérito perfeito e o ‘.
. . - X literario das memorias?
imperfeito estdo usados corretamente?
(p.147)
“H4 alguma palavra que ndo esteja
escrita corretamente? E a pontuacdo
estd correta?” (p.147)
. O texto atende as
“Traz aspectos de oralidade para a Os marcadores de tempo COnVencoes da
Crénica escrita:  expressdes de  conversa e espago contribuem para escrita ¢
familiar e {intima, repeticdes e o caracterizar a situacio .
R N (morfossintaxe,
pronome ‘vocé’”. (p.78) tratada’ .
ortografia,
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“Emprega verbos flexionados na | ® Os articuladores textuais acentuacdo,
primeira e terceira pessoas.” (p.79) sdo apropriados ao tipo pontuacdo)?
“Vale-se de discurso direto no didlogo, de cronica escolhido pelo Quando ha
verbos de dizer.” (p.79) autor? rompimento das
“Usa marcas de tempo e de lugar que Os recursos de linguagem convengoes da
revelam fatos cotidianos.” (p.79) estdo adequados ao tom escrita, isso ocorre
“Utiliza uma linguagem simples, | Visado (irbnico, a  servico  do
espontinea, quase uma conversa humoristico, lirico, sentido do texto?
informal com o leitor?” (p.124) critico)?
“Os didlogos das personagens sio
pontuados corretamente?” (p. 124)
“H4 alguma palavra que ndo estd
escrita corretamente, frases
incompletas, €rros gramaticais,
ortograficos? E a pontuacdo estd
correta?” (p.124)
(0] texto deixa
“Esse pardgrafo inicial poderia ser transparecer claramente o
melhorado se o aluno usasse uma ponto de partida (os
linguagem  mais  préxima  da dados) e a conclusio (ou
jornalistica, ou seja, menos coloquial tese) a que se pretende
[...I” (p-137) chegar?
“Introduziu ~ sua  opinido  com As  justificativas  (ou N
~ ¢ y e O texto atende as
expressdes como ‘penso que’, ‘na argumentos)  sustentam N d
minha opinido’?” (p. 147) consistentemente a convengoes a
. Tt ~ . - escrita
Artigo de Utilizou expressdes que introduzem conclusdao (ou tese) do .
s T s (morfossintaxe,
opiniao argumentos, como ‘pois’, ‘porque ’ autor? .
L ortografia,
(p-147) Estratégias ~
g . . . acentuacio,
Verificou se a pontuagdo estd argumentativas como a =
pontuagdo)?

correta?” (p.147)

“Corrigiu os erros de ortografia?”
(p.147)

“Substituiu  palavras repetidas e
eliminou as desnecessdrias?” (p.147)

refutacdo e a utilizacdo
de diferentes vozes estdo
presentes no artigo?

O texto é coeso? Os
elementos de articulacio
sdao adequadamente
utilizados?

Verifica-se que o trabalho com andlise linguistica empreendido no contexto da

Olimpiada direciona-se por aspectos relacionados a ordem do texto, ao nivel de linguagem,

aos aspectos gramaticais, tais como a sintaxe, morfologia, fonologia, ortografia, pontuagao,

concordancia. Determinados recursos linguisticos t€ém o uso diretamente relacionado ao

género textual, como o emprego de figuras de linguagem nos poemas e o uso de elementos de

articulacdo nos artigos de opinido. Outros sdo elementos comuns a qualquer texto, como a

ortografia e a pontuacdo, por exemplo. Em alguns casos, como na ortografia e convengdes de

escrita, exige-se o conhecimento da norma para todos os géneros, mas permite-se 0O

rompimento proposital a servico dos efeitos de sentido.

As normas de comportamento linguistico priorizadas pela Olimpiada sao aquelas

relacionadas a producdo do género textual trabalhado, acredita-se que a aquisi¢do de padrdes
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linguisticos de determinado género permite a sua aplicacdo a géneros de uma mesma esfera,
possibilitando que, informalmente, o individuo v4 ampliando o seu desempenho
comunicativo.

Nao ha davida de que o papel do professor € essencial para o sucesso do projeto, pois a
ele cabe identificar as potencialidades de seus alunos e escolher as oficinas e sequéncias
necessdrias para que eles ampliem o dominio linguistico-discursivo do género em foco,
diferenciando as atividades a partir da necessidade individual de determinados alunos ou
grupos de alunos, por exemplo, ou mesmo acrescentando sequéncias ndo previstas no modelo
didético proposto, mas necessarias ao desempenho de seus alunos. O trabalho do professor
comega a partir de atividades coletivas, mas, no programa, ele deve também intervir
diretamente na producio textual do aluno como interlocutor, mediador e coautor. O aluno
escreve junto com seus pares € com o professor, enquanto amplia sua competéncia

comunicativa, para, nas suas atividades cotidianas, estar apto para poder atuar sozinho.

Conclusoes

A andlise dos materiais disponibilizados pela Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro, mais especificamente os Caderno do professor, revela que o tratamento
diditico dos géneros explorados no programa, bem como o0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos, ancoram-se na concepcao sociointeracionista da linguagem com todas as suas
implicacdes para o ensino de lingua materna, dado extraido ndo somente do manual do
professor como também das andlises de pesquisadores vinculados ao programa. Verifica-se
ainda que as normas de comportamento linguistico priorizadas na Olimpiada relacionam-se
intimamente aos padrdes linguistico-discursivos do género em foco.

O projeto tem objetivos bem definidos na tentativa de atender a atual demanda para o
ensino de lingua no Brasil e a melhoria da produgdo escrita de estudantes das escolas
publicas. O programa dispde de processos formativos tanto para o professor, quando propde o
dominio dos principios do interacionismo sécio discursivo para organizagdo do trabalho
escolar, como para o aluno, ao indicar os médulos de refac¢do textual. Com esses objetivos,
busca inserir-se no programa curricular comum para o ensino de lingua portuguesa no
territério brasileiro. A Olimpiada, no percurso de dados que temos organizado para
desenvolver estudos, tende a se caracterizar, portanto, como um veiculo de planificagdo do
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ensino de lingua no pais e como uma politica publica de ensino de lingua materna que

direciona a educacdo linguistica formal.
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Linguistic education: the teaching of the Portuguese language in the project Escrevendo
o Futuro

Abstract: Teaching Portuguese has been touted in Brazilian linguistic policies as a right to be
extended and guaranteed to all citizens, both within the teacher training for the domain
knowledge of the language and didactic teaching, as linguistic education for learners. Official
indexes of evaluation for basic education reveal us the necessity of being attentive to the
complexity of education in mother tongue and drive us on promoting reflection on actions and
public policies of Portuguese language teaching developed in the country, in order to observe
whether they seek to meet social demands. We intend, then, in this work, to extract from
materials of Olimpiada de Lingua Portuguesa — OLP, conceptions of language teaching to the
country, based on a survey of linguistic-discursive indexes about reflection on and linguistic
analysis present in Notebooks Teacher. The program promotes among public school students,
biannual contests for production of written texts in four genres and it is guided by a
methodology organized on didactic sequences. Results show that the OLP is characterized as
an education policy that prioritizes the rules of linguistic behavior related to written genres
and their production conditions and tends to be characterized as a vehicle for the standardize
of language teaching in the country.
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